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Sammanfattning

Nyanlinda elever ar en grupp barn och unga som kommer till Sverige pa grund av
olika anledningar. Krig och fattigdom ar de vanligaste orsakerna som tvingar
manniskor att lamna sina hemlander for att forsoka hitta ett battre liv i ett annat
land. De nyanlinda elevernas forkunskaper varierar och beror pa vilka
forutsattningar och upplevelser de hade i sitt hemland. Dessa forutsattningar och
upplevelser paverkar elevernas fortsatta skolgang i den nya skolan i Sverige.

Bade de nyanldnda eleverna och skolan de gar pa kommer att mota majligheter
och utmaningar under de forsta fyra skolaren, dvs de ar eleverna betraktas som
nyanlanda. Fokus och utgangspunkten i denna studie ar att 6ka kunskaperna om
hur nyanldnda elever upplever situationen i en ny skola dar de lar sig flera olika
amnen via ett nytt sprak. Vilka faktorer som paverkar deras skolgang, racker det
stod de far i skolan for att lyckas eller behéver de mer hjialp och st6ttning? Vad
kan skolan gora for att fraimja elevernas prestationer?

Fem elever i olika aldrar, med olika modersmal, fran olika ldnder och
skolbakgrund deltar i denna studie. Data har samlats in genom
semi-strukturerade intervjuer.

Analysen av data visade att spriaket och sociala kompetenser ar de storsta
utmaningarna som eleverna upplever bade i forberedelseklassen diar de behover
ett gemensamt sprak for att kunna kommunicera med klasslararen, skolans
personal och med andra elever, och i ordinarie klassen niar de utover ovan
studerar fler &mnen och med hogre krav. Studien visar ocksa hur skolan utvecklat
sina mojligheter att erbjuda eleverna olika undervisningsmetoder for att lattare na
kunskapsmalen.

Nyckelord: Nyanlinda elever, Forberedelseklass, Ordinarie klass, Mdjligheter,
Utmaningar, Modersmal
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1. Inledning

Nyanlidnda elever ar en heterogen grupp. Pa grund av flera olika anledningar och
under olika forhallanden befinner de sig i Sverige. Barnen kan vara asylsokande,
barn till arbetskraftsinvandrare eller anhoriginvandrare. Vissa har kommit
ensamma medan andra kommit med sina vardnadshavare. Barnen med svenskt
medborgarskap som har bott utomlands och inte gatt i den svenska skolan
tidigare tillhor ocksd gruppen nyanlidnda. Det som ar gemensamt for alla
nyanldnda barn ar att de har brutit upp frdn det sammanhang, utanfor Sverige,
som de hade varit en del av och att de inte har svenska som modersmal
(Skolverket, 2016, 11). Nar barnen kommer till Sverige och ska borja svensk skola
sd gor de det som nyanldnda elever och har inga eller f& kunskaper i svenska
spraket.

Bunar (2016) menar att genom aren har svenska skolan varit med om ett
fortlopande inflode av nyanlianda elever fran ett antal lander i viarlden. Sedan
1970-talet har mottagningsmodellen for nyanlanda elever i Sverige domineras av
forberedelseklasser (FBK). Denna modell fokuserar i forsta hand péa att undervisa
i svenska som andrasprak (SVA). Syftet och tanken var att eleverna skulle tilldgna
sig tillrackliga kunskaper i det svenska spraket i forberedelseklass, sa att de kan
borja kommunicera med andra, kidnna sig trygga och sedan klara kraven i den
ordinarie klassen. Vidare belyser Bunar (2016) den svenska skolans brist pa larare
som undervisar i ordinarie klass och ar utbildade i svenska som andrasprak.
Kunskapen bland skolledare och &mneslarare om flersprakighet och
andraspraksinlarning ar ocksa begriansad. Detta ledde till att nyanldnda elever blir
kvar langre tid i forberedelseklassen innan de borjar i ordinarie klass, vilket ledde
till kritik fran eleverna sjilva, foraldrar, larare och skolinspektionen. Kritiken
bestod framst i att elevernas langa vistelse i forberedelseklass leder till
segregation. Som en reaktion pa kritiken har vissa kommuner beslutat att lagga
ner sina forberedelseklasser for att istillet direktintegrera eleverna i ordinarie
klasser i skolan. Andra kommuner har istillet valt att ha kvar forberedelseklassens
verksamhet, men under en Kkortare tid 4n 4 ar. Hur har da nyanlianda elever
upplevt att ga fran forberedelseklass till ordinarie klass, vilka utmaningar har de
mott — som en direkt integrering eventuellt kan undanroja?

1.1 Syfte och fragestallningar

Syftet med studien ar att fa kunskap om hur nyanlidnda elever upplever att ga fran
forberedelseklass till studier i ordinarie klass. Studien syftar aven till att belysa
vilka utmaningar eleverna moter, vilken hjilp de erbjuds samt vilken hjilp de
sjalva anser att de behover alternativt skulle ha behovt innan sina studier i
ordinarie klass. Den nya mottagningsmodellen, att mer eller mindre direkt ga till
ordinarie klass kommer att diskuteras.

1. Vilka utmaningar och mojligheter moter nyanlanda elever nar de lamnar
forberedelseklass och borjar i ordinarie klass?



2. Vilken hjilp beskriver eleverna att de far nar de kommer till den ordinarie
klassen for att 6vervinna eventuella svarigheter?

3. Vilken hjilp skulle eleverna vilja ha fatt innan de borjade i sin ordinarie
klass respektive nu nar de gar i sin ordinarie klass?

2. Bakgrund

Har presenteras och definieras viktiga begrepp som ror nyanlanda elever.

2.1 Begreppet nyanland

Enligt skolverket dr en nyanland elev, en elev som har bott utomlands och som nu
ar bosatt i Sverige. Hen ska ha borjat pa sin utbildning efter ordinarie terminsstart
i arskurs 1 eller senare. En nyanliand elev som ar folkbokford och bosatt i Sverige
har ratt till utbildning och efter 4 ar i svensk skola raknas inte langre eleven som
nyanliand (skollagen kap 12).

Alla nyanldnda elever har tva saker gemensamma. De har kommit frén ett annat
land an Sverige och talar ett annat sprak an svenska (Elmeroth,2017, 53)

2.2 Hur mar nyanlanda elever

Barns hilsa paverkar alltid deras skolsituation och mdgjligheter till larande. Men
aven det omvanda giller, barnens skolsituation och lairandemdgjligheter paverkar
deras hilsa. Detta giller naturligtvis aven nyanldnda elever. Elevernas tidigare
upplevelser och forutsiattningar paverkar i hog grad deras hilsa. Hilsan paverkas
aven av deras oro for framtiden och osidkerheten om de far stanna kvar i Sverige
eller tvingas atervianda till hemlandet eller till den plats de under en period levde i.
I Sverige delar vuxna, det vill sdga fordaldrar och vardnadshavare, och barn
erfarenheterna av att forsoka hitta vagar in i ett nytt sammanhang i det nya
samhallet. De forsta viktiga fradgorna handlar om att hitta jobb, forsorjning och
bostad. Men lika viktigt blir att hitta vanner, att knicka sociala koder, forsta hur
skolan fungerar osv. Pa svenska beskrivs detta i termer av omplantering
(Kasten-Ebeling och Otterup 2018.99, 101). Vidare hanvisar forfattarna till flera
uppfoljande studier av barn som har overlevt konflikter och krig.
Sammanfattningen av studierna visar att elevernas upplevelser och erfarenheter
fran perioden fore ankomsten har stor paverkan pa den mentala hialsan under den
forsta tiden i den nya skolan och samhallet.

Nyanldnda elever ar inte homogen grupp och deras tidigare upplevelser och
erfarenheter paverkar elevernas hir och nu. Elevernas upplevelser fore och under
flykten, det vill sdga sjdlva resan fran hemlandet och splittring langs viagen kan ha
tagit 1ang tid. Detta kan belysa en fraga om hur nyanldnda elever mar egentligen
(Kasten och Otterup, 2018).

2.3 Forberedelseklass
Forberedelseklass ar en klass for nyanldnda elever dar de borjar lara sig svenska.
Syftet med klassen ar att forbereda eleverna infor det svenska spraket, skolan och



samhillet. I forberedelseklassen ges eleverna mojlighet att utveckla svenska som
det andra spraket de behover for att fa mojlighet att borja i den ordinarie klassen
sd snart som mojligt. Undervisningen i forberedelseklassen ska ocksa utformas sa
att eleven kan kanna sig stolt over sitt modersmal, sin kultur och skolbakgrund.
Forberedelseklassen raknas inte som en extra anpassning eller en form av sarskilt
stod och ska inte dokumenteras i ett atgardsprogram (Skollagen, 3 kapitel 12).

Persson (2016) definierar begreppet forberedelseklass som en undervisningsform
som syftar till att ge de nyanlanda eleverna kunskaper de behover for att lara sig
svenska sa att de kan ta del av den ordinarie undervisningen sa fort som maojligt.

Huvudamnet som undervisas i forberedelseklassen ar svenska som andrasprak.
Under tiden dir eleverna far undervisning for att lara sig svenska sker
pedagogiska kartlaggningar. Elevernas tidigare kunskaper i olika amnen
kartlaggas inte i storre omfattning utan fokus ligger pa elevens sprékliga
kunskaper Manga larare som undervisar i forberedelseklasser menar att det ar
deras uppgift att hjialpa nyanldnda elever att ta eget ansvar for sina studier att pa
lang sikt skapa ett bra liv och att forstd samhallet har i Sverige (Lahdenpera och
Sundgren 2016. 70-73).

Enligt en studie (Bunar 2016) visar skolorna en variation gillande vilka &mnen
som undervisas i forberedelseklassen. En skola integrerar till exempel teman som
kroppen och vatten i Sverige i undervisningen redan fran start medan en annan
skola forst bedomer elevernas sprakutveckling innan de far undervisning i andra
amnen. Vanligtvis sd ar svenska som andrasprak, matematik och engelska de
huvuddamnena som undervisas i forberedelseklass. Da eleverna har si olika
skolbakgrund behover undervisningen anpassas darefter. Lindstrom och Pennlert
(2017) menar att undervisningen ska planeras och utformas efter elevers olikheter
nar det galler elevens bakgrund, forutsattningar och erfarenheter. Detta giller
naturligtvis vara nyanlanda elever.

2.4 Kartlaggning

Kartlaggning ar en typ av matning om elevens forkunskap och intresse. Det vill
saga hur mycket amneskunskap eleven har. Kartlaggning ger larare en bra bild om
var eleven befinner sig just nu, vilka omrade maste utvecklas och vilka kunskaper
eleven saknar. Kartlaggning gors for att bedoma elevens kunskap och placering
“Skolan ska gora en inledande bedémning av nyanlianda elevers kunskaper for att
sedan kunna placera eleverna i ratt arskurs och undervisningsgrupp” (Skolverket,
2021, 1)

Kaya (2016) menar att kartlaggning ar en naturlig forberedande del av
undervisningen. Lararen kan planera och genomfora undervisningen utifran den
informationen som samlas av kartlaggningen. Att ta reda pa elevens forkunskaper,
forutsattningar och behov ar inte enbart viktigt for sjalva undervisande lararen
utan aven viktigt for eleverna sjalva. Nar lararen har kunskap om var eleven
befinner sig just nu har lararen battre mojligheter att gora undervisningen mer



effektiv. Kartlaggningen ar en metod som hjilper lararen att bygga pa elevens
tidigare kunskaper. Den visar elevens styrkor och svagheter vilket ar bra for att
hitta ratt material. “Undervisning ska anpassas till varje elevs forutsattningar och
behov. Den ska friamja elevernas fortsatta lirande och kunskapsutveckling med
utgangspunkt i elevens bakgrund, tidigare erfarenheter, sprak och kunskaper”
(Lgr 11, 8).

Kartlaggningsmaterial innehéller tre steg som genomfors av en behorig larare. 1
steg 1 genomfors ett samtal med eleven. Samtalet mellan larare och eleven om
elevens spréak, intresse och erfarenheter genomfoérs med hjalp av en tolk eller
modersmalslarare “Genom ett kartlaggningssamtal kan man som larare fa syn pa
elevens forutsattningar och behov och anpassa undervisning och stod efter detta”
(Glogic och Holm 2016, 54-55).

I steg 2 kartlagger skolan elevens kunskaper inom litteracitet och numeracitet.
Litteracitet ar anvandningen av skriftsprak i olika sammanhang och for olika
syften. Numeracitet ar anvandningen av matematiskt tinkande for att losa
problem, fora resonemang, argumentera och motivera losningar (Skolverket,
2021)

Kartlaggning steg tre ar frivillig for skolan att anvianda. Inom tvd méanader ska
dessa tva steg genomforas for att rektorn ska kunna fatta beslut om elevens
placering i undervisningsgrupp (Elmeroth 2017, 54). Enligt Skolverket sa
kartlaggnings-material steg 3 riktar sig till undervisande amneslararen.
Kartlaggningen kommer att genomforas pa den skolan eleven placerat i. Syftet
med materialet ar att ge lararen en bra inblick i elevens kunskap i ett specifikt
amne vilket i sin tur ger lararen mdgjlighet att planera elevens kommande
lektioner.

En nyanlind elev ska kartliggas under de forsta tvd manaderna. Utifran
kartlaggnings information, elevens alder och personliga forhallandet fattar
rektorn beslut om elevens klassplacering “Den pedagogiska kartlaggningen foljer
sedan med eleven tillskolan dar hen far sin placering” (Lahdenpera och Sundgren
2016.68)

2.5 Klassplacering

Klassplacering betyder att en nyanland elev far en plats och undervisning i en
ordinarie klass. Beslutet om vilken klass eleven ska placeras i tas av rektorn
utifrdn kartlaggnings information, elevens &alder och personliga forhallande.
Lahdenperi och Sundgren (2016) menar att de fall att det finns forberedelseklass
ser organisationer olika ut frain kommun till kommun. I vissa skolor som har
forberedelseklass far eleven redan fran borjan klassplacering i en vanlig klass
utifrdn punkterna ovan trots att eleven har undervisning i forberedelseklass.
Medan i andra kommuner integreras eleven direkt i en vanlig klass dvs ordinarie
klass.



Resultatet av kartlaggningens tva forsta steg, tillsammans med elevens alder och
personliga forhéllanden i 6vrigt, ligger till grund for rektors beslut om placering i
arskurs och i undervisningsgrupp. Kartlaggningen ligger ocksa till grund for
planeringen av elevens fortsatta undervisning och hur undervisningstiden ska
fordelas mellan amnena (Skolverket 2022). Efter att eleven ha fatt klassplacering
bedomer lararen tillsammans med andra kollegor elevens

sprakutveckling. Bedomningen ger eleven mojlighet att borja ha undervisning i
praktiska amnen i sin ordinarie klass.

2.6 Modersmalsundervisning

Alla elever med utlindsk bakgrund har ratt till att f& undervisning pa sitt
modersmal i svenska skolan. Elever som har ett annat modersmal dn svenska och
anvander detta modersmalet dagligen med minst en av fordaldrarna eller
vardnadshavarna har ratt till modersmélsundervisning. Trots att
modersmals-undervisning ar frivillig ar kommunen skyldig att erbjuda dmnet.
Modersmalsundervisning sker en gang i veckan efter skoltid och pa samma skola
dar eleven gar (Kisten-Ebeling och Otterup 2018.71). Rétten att anvianda och
utveckla sitt modersmal giller naturligtvis dven nyanlianda oavsett dlder och
bakgrund. Undervisningen ska stimulera elevernas intresse att moéta och fa
kunskaper pa modersmalet “Undervisningen ska ge eleverna forutsattningar att
utveckla sin kulturella identitet och bli flersprakighet. Genom undervisningen ska
eleverna darfor ges mojligheter att utveckla sina kunskaper om kultur och
samhillen dar modersmalet talas” (Lgr 11, 87). Syftet med
modersmalsundervisningen ar att ge eleven mojlighet att utveckla kunskaper i och
om sitt sprak. Modersmaélet har stor betydelse for barns spréak, identitets-,
personlighets- och tankeutveckling. Ett vilutvecklat modersmal ger bra
forutsattningar att lara sig svenska, andrasprak och andra dmnen. (Skolverket,
2020).

Persson (2016) beskriver skolornas rutiner i det forsta samtalet med eleven som
kallas for vialkomstsamtal. Med hjalp av en tolk forklarar en samordnare, for
foraldrar/vardnadshavare att eleverna har ratt till modersmalsundervisning och
att det ar frivilligt. Undervisningen kan borja fran den veckan eleven borjar
skolan.

Persson (2016) understryker att modersmalet dr en mycket bra resurs for att
stotta nyanldnda elever. Nar det giller skolans olika &mnen, sa har varje amne sitt
eget sprak, vilket betyder att det tar ldng tid att utveckla ett andrasprak som
racker till for att forstd undervisning i alla amnen. Att lara sig nagot nytt pa ett
fraimmande sprak ar en utmaning, och att samtidigt lara sig det nya via sitt eget
modersmal gynnar liarandet. Infér en lektion kan man jobba till exempel med
centrala begrepp och ord pa elevens modersmal. Persson (2016) hanvisar till att
lararen kan skapa flera mojligheter genom att lata eleverna samarbeta och
anvanda varandra som larresurser. En elev i en grupp som kommit langre i
sprakutveckling kan stotta genom att aterberidtta och forklara for sina nya
klasskamrater som talar samma modersmal eller har gemensamma ord. Flera



oversattningsappar underlittar elevens forstaelse om de har tillgéng till larplattor,
mobiltelefoner och andra digitala verktyg.

2.6.1 Utmaningar for amnet modersmal
Amnet modersmal har blivit ett viktigt amne som spelar en stor roll i elevens
sprakutveckling. Behovet av nya modersmalslarare med goda kompetenser okar.

Glogic och Holm (2021) betonar och bendmner nigra utmaningar som ror
modersmalsundervisning.

e Tidsbrist: Modersmal lektionstid ar mellan 30-60 minuter i veckan.
Modersmalslararen maste gora en prioritering for att kunna anpassa
innehdllet till den begrinsade tidsramen med hansyn till amnets
kunskapskrav.

e Varierande  utbildningsniva: =~ Modersmalslarare =~ undantas  fran
bestammelserna om lararlegitimation. Detta innebar att de anstillas som
larare och far utfora betygsattning trots att de saknar legitimation.

e Arbetstid:  Modersmaélslarare  arbetar  ofta  under olampliga
arbetsforhéllanden. Vissa kan jobba pa flera olika skolor samtidigt i en och
samma vecka. Amnets schema placeras till sena middagar eller tidiga
morgnar vilket modersmalslararna far fa mgjligheter att samarbeta med
andra amneslarare.

2.7 Studiehandledning

En studiehandledare ar ofta en person som har ett gemensamt sprak med eleven.
Studiehandledares utbildning varierar och det ar ofta brist pa utbildade
studiehandledare. Nyanldnda elever har ritt till en studiehandledning pa sitt
modersmal, elevens starkaste sprak eller pa svenska. Enligt Skolverket sa finns det
ingen begransningstid for hur lange eller i vilken omfattning en elev kan ha ratt
till

studiehandledning pa modersmalet. Det ar elevens behov som ska styra
(Skolverket 2020).

“For att studiehandledning pad modersmalet ska fungera optimalt krivs ett
samarbete mellan amneslarare och studiehandledare” (Persson 2016, 47).
Exempelvis behover admnesldrare delge lektionsplanering och gidrna ocksa
material i god tid till studiehandledare, sé att hen hinner férbereda sig.

En studiehandledare kan jobba individuellt och i grupp. Med enskilda elever kan
en studiehandledare fokusera pa elevens behov som flera elever behover. Ibland ar
det flera elever som jobbar med samma dmne och innehéll varvid det ar enklare
att arbeta med hela gruppen samtidigt. Nyanlindas studiemotivation och
sjalvfortroende okas och forstarkas nar undervisningen sker forst pa modersmalet
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och studiehandledning. Det ger eleverna mojlighet att visa upp kunskaper de
redan har, sarskilt nar eleverna inte har tillrackliga kunskaper i det svenska
spraket for att kommunicera (Glogic och Holm 2016).

2.8 Overgéng till ordinarie klass

Det hander mycket i Overgdngen fran forberedelseklass till ordinarie klass.
Lahdenperd och Sundgren (2016. 70) beskriver hur overflyttningen till ordinarie
klass kan ske gradvis. Det kan goras genom att eleven har en placering i en vanlig
klass men fortsatter ha mesta undervisningen i forberedelsegrupp. Eleven borjar
da ofta i den ordinarie klassen med de praktisk-estetiska amnena som idrott,
s16jd, musik och bild. Overflytten till de teoretiska dmnena sker allteftersom
eleven bedoms ha mojlighet att tillgodogora sig undervisningen. For elever som
kommer i hogstadiedlder men inte hinner komma ut i vanlig klass innan arskurs
nio ar slut borjar med Sprakintroduktion, ett gymnasieprogram dar ar fokus pa
svenska spraket.

Overldmningen till ordinarie klass sker i ett mote med forberedelseklassens lirare
och de larare som eleven kommer att ha lektioner med. I motet far de nya lararna
overlamnas en kopia av kartlaggning som en behorig larare har genomfoért med
eleven. De nya lararna far aven ta del av material som eleven jobbat med under
tiden i forberedelseklassen. I samtalet berdttar forberedelseklassens larare om
elevens styrkor och svagheter, elevens sociala forhallande och andra relevanta
saker.

2.9 Styrdokument

2.9.1 Laroplanen
Spraket ar den nyckeln till att kommunicera med andra manniskor och kulturer.
Laroplanen (Lgr 11) beskriver spraket som vart fraimsta redskap:

Spraket ar manniskans framsta redskap for att tanka, kommunicera och lara.
Genom spraket utvecklar manniskor sin identitet, uttrycker kinslor och tankar
och forstdr hur andra kanner och tanker. Att ha ett rikt och varierat sprak ar
betydelsefullt for att kunna forsta och verka i ett samhille dar kulturer,
livsaskadningar, generationer och sprak mots. (Lgr 11, 239).

Nyanlidnda elever har ratt till att fa undervisning i &mnet svenska som andrasprak.
Laroplanen (Lgr 11) visar att undervisningen i Amnet svenska som andrasprak ska
syfta till att eleverna utvecklar kunskaper i och om svenska spréket. De ska ges
mojlighet att utveckla spraket for att tinka, kommunicera, lira och méta olika
typer av texter.

Enligt skolverket har nyanlinda elever ratt till att f4 undervisning i amnet
modersmal.

I Lgr 11 star det att undervisningen i amnet modersmal ska syfta till att eleverna
utvecklar kunskaper i och om sitt modersmal. De ska dven ges mgjlig att uttrycka
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tal- och skriftsprak sa att de far tilltro till sin sprakformaga och kan uttrycka sig i
olika sammanhang. Det star ocksa att undervisningen i &mnet modersmal ska
bidra till att eleverna erovrar kunskaper om modersmalets uppbyggnad och blir
medvetna om dmnets betydelse for det egna larande i olika skolamnen.

2.9.2 Barnkonventionen

Den 1 januari 2020 blev barnkonventionens formuleringar som ror barns
rattigheter svensk lag. Barnkonventionen presenterar ett antal bestimmelser,
daribland att alla barn har ratt till utbildning. (Skolverket, 2020). Elmeroth (2017,
52) menar att i forskolan och grundskolan ska varje elev fa forutsattningar for att
nd kunskapsmaélen och blir delaktig i skolan och samhaillet. Barnkonventionens
lag maste foljas dven nar det giller nyanlanda elever.

2.10 Tidigare forskning

Forskningen om barn och ungdomars utveckling har under 1990- och 2000 talen
gjort stora framsteg. Men ytterligare forskningen inom omréadet for nyanldnda
barn och ungdomar behovs.

“Att ta emot nyanlanda elever, oavsett deras bakgrund, ar alltjamt en viktig
uppgift for grundskolan, dven om mottagandet har visat sig vara en svar och
komplex uppgift” (Lahdenperd och Sundgren 2016, 30). Nyanlinda elevers
bakgrund stir ofta i centrum nar man talar om deras sprak och
kunskapsutveckling. Lahdenpera och Sundgren (2016) presenterar en studie som
byggs pa vilken modell som anviands for att inkludera nyanlidnda elever i den
ordinarie undervisning. Forskningen visar att fasta rutiner saknas nar en
nyanliand elev ska flyttas fran en forberedelseklass till en ordinarie klass. Beslutet
for denna forflyttning sker genom lararens individuella bedomning att eleven ar
redo att borja i ordinarie klassen, vilket betyder att de har fortfarande mycket att
lara sig om det. Det viktigaste med hela processen ar hur skolorna ska strukturera
sitt arbete fran inskrivning till dess att eleven ar helt delaktig i ordinarie klassen.
Nar det giller kartlaggningen sa visar forskningen att skolorna anviander
kartlaggningarna, men de kartliggningar som gors pa skolorna inte foljer de
nationella och kommunala riktlinjer och att resultaten ibland inte fordelas vidare.

Bunar (2016) beskriver att mottagningsmodellerna dvs forberedelseklass och
direktplacering som tar emot nyanlinda elever har fatt stod av forskning savil
svensk som internationell. P4 senare tid riktades kritiken mot
forberedelseklasser. Forskarna pekar pa att forberedelseklass ar en trygg miljo for
nyanlinda, dir de kan fad stod av modersmalslarare och svenska som
andraspraksldarare som en bra start i den nya skolan. Daremot kan modellen leda
till segregation och marginalisering istillet for integration. Forberedelseklasser
kan vara placerat isolerad fran andra klasser och har brist pa samverkan mellan
andra lararkategorier. Langa vistelsetider och aldersblandade grupper i
forberedelse-klassen ar en del av kritiken. Nilsson-Folke (refererad i Bunar, red,
2016) undersokte elevers erfarenheter av 6vergangen till ordinarie klass, pa tre
olika skolor med olika upplevelser av mottaganden av nyanlanda elever. Denna
studie visade att Overgingen till ordinarie klass hindras av sociala savil som
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pedagogiska svarigheter. Studien klargor ocksa att Overgangen till ordinarie
klassen tydliggor hur starkt de sociala forhallandena dr sammankopplade med
mojligheterna till att utveckla skolkunskaper.

Flera forskare har fokuserat pa skillnaden mellan vardagssprak och skolsprak och
hur det paverkar elevernas skolresultat. Cummins (2017) presenterar forskning
om riktlinjer och praktik for elever med invandrarbakgrund och flersprakiga
elever. Forskningen visar bland annat att nyanlanda elever behover mycket langre
tid, “minst fem ar”, for att kunna komma i kapp kunskapsmassigt i forhallande till
andra elever som har skolans sprak som modersmal. Medan vardagssprak
tillagnar de sig inom ett till tva ar. Kunskapsrelaterade skolsprak och amnessprak
skiljer sig fran talsprak eller sa kallat vardagssprak dar man anvander i vardagliga
situationer. Genom medierna och i vardagspratet pa fritiden utvecklar elever med
invandrar-bakgrund sitt talsprak fortare an det kunskapsrelaterade skolspraket.
En gemensam faktor for elevens sprakutveckling i bade skolsprak och
vardagssprak var elevens alder. Genom lek utvecklar barnen i lagstadiet spraken
snabbare an aldre elever i hogstadiet.

Cummins (2000) anviander tva uttryck “kontextbunden och kontextreducerad”
nar han tar upp skillnaden mellan elevernas vardagssprak och amnesrelaterat
sprak eller sa kallas skolsprédk. Enligt studien lar sig en nyanlind eller en
andrasprakselev snabbt att anvinda vardagsspréket, oftast tar det ett till tva ar.
Cummins (2000) menar att det ar viktigt att ldraren ta reda pa elevens
sprakformaga, for det hanger ihop med hur eleven utvecklar sitt amnessprak och
innehadll. lararen bor hitta det sprak som eleverna kommer att mota i de olika
amnena. I samma sammanhang skriver Hajer och Meestringa (2015, 16) att i
klassrummet och genom dagliga arbete kan larare “Gverbrygga klyftan mellan
vardagssprak och skolrelaterade sprak”. De betonar att lararna ska utnyttja
“pedagogiska mojligheterna” att hjilpa och stotta sina elever sa att de lyckas ta
forsta steg till det avancerade skolsprak for lyckade studieresultat.

Tidigare forskning kring andraspraksutveckling “har haft en strikt uppdelning
mellan forstasprak, andrasprak och fraimmandesprak” (Kaya 2016, 53). Forskarna
har tidigare ansett att det basta sittet att man lar sig ett nytt sprak ar att man
enbart fa undervisning pa just det spraket. Forskningen pa de senaste tjugo aren
har andrat sig géallande fokus pa flersprakighet som resurs. Forskningen visar att
for nyanldnda elever som har svenska som andrasprak “ar det av yttersta vikt att
de far anvianda alla sina sprak som resurs for larandet” (Kaya 2016, 53).

I borjan av 9o-talet arbetade forskaren Kaya som larare i en forberedelseklass och
studerade dar relationen mellan modersmal och larande. Hon hade 12 elever i
aldrarna 6 till 13 ar som har olika skolbakgrund och studierna pekar pa “hur
viktigt det var for eleverna att fa anvinda sina modersmal som resurs for larandet”
(Kaya, 2016. 10). Kaya (2016) beskriver aven bildstod som viktigt for att barn och
unga ska forstd sin omgivning, sin skolkontext. Vidare utvecklade Kaya sin
forskning genom att studera effekterna av att integrera elevens modersmal i

13



samtal med hjalp av bildstod. Kaya har anviant en inlarningsmetod som kallas
bildpromenad som innebar ett strukturerade samtal om en eller flera val valda
bilder som bra hjalp for forstdelsen, ofta tar Kaya bilderna ur en bok. Studierna
visar pa positiva laranderesultat nar samtal kombineras med bilder. Detta samtal
uppdelas i tre olika moment:

1. - Att skriva vad man ser pa bilden. Jag ser......

2. - “Subjektivt ldasa av bilden”. Har far eleverna tdnka hogt och beratta om vad de
tror de ser pa bilden, det kan vara tex kanslor, farger osv.

3. - Tillsammans med eleverna dras slutsatser och fundera 6ver vad bilden/texten
handlar om.

I detta samtal ingdr modersmalet som en resurs for att overvinna eventuella
svarigheter sarskilt for eleverna med begransade skolbakgrund.

Kayas studier visar pa liknande resultat som Cummins (2007) och de bdda menar
att forskarna inte langre kan “se pa elevens modersmal” eller elevens forstasprak
som ett hinder for att kunna lira eller utveckla ett andrasprak (Kaya 2016, 53).
Aven Gibbons forskning pekar p& liknande resultat att “ju starkare
andrasprakseleverna forsta sprak ar, desto mer sannolikt ar det att de lyckas lara
sig sitt andrasprak” (Gibbons, 2019, 47).

3. Metod

Syftet med min studie ar att belysa nyanlanda elevers upplevelser och erfarenheter
fran forberedelseklass till ordinarie klass. Mitt tillvagagangssatt ar kvalitativt och
baseras pa intervjuer da jag vill f4 ta del av mina informanters upplevda
berattelser (Kvale, 2014)

3.1 Urval

Studien byggs pa en metod som kallas ett strategiskt urval dar variationen av
alder, kon och milj6 star i centrum Trost (2014). Till studien valde jag fem
hogstadieelever med olika bakgrund, tre flickor och tvd pojkar 14-16 ar. Syftet
med att vilja just de hir eleverna var att samla information utifran olika
perspektiv och upplevelser. Eleverna har gatt mer eller mindre ldng tid i en
forberedelseklass och sedan fatt klassplacering i en ordinarie klass. Tva av
eleverna ar fortfarande nyanlidnda, tre har gatt i skolan i mer an fyra ar. Efter
forberedelseklass har tre av eleverna fatt klassplacering i mellanstadiet, de andra
tva i hogstadiet. I tabell 1 redovisas information om respektive deltagare. Enligt
tabellen har eleverna gatt i tva olika skolor och stadier, mellanstadiet och
hogstadiet vilket innebar att de har varit i tva olika skolmiljoer, har erfarenheter
av olika arbetssatt och metoder. Eleverna har med andra ord olika skolbakgrund,
behov och forutsiattningar, de har olika erfarenheter av att ga fran
forberedelseklass till ordinarie klass vilket ar lampligt for att berika studien, “i de
flesta fall vill man vid kvalitativa studier fa en sa stor variation som mojligt och
inte ett antal likartade” (Trost 2014, 137).
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Tabell 1. Tabellen visar information om varje deltagare

Elev J Elev | Elev N Elev M Elev R
Pojke Flicka Flicka Pojke Flicka
Ak 8 8 8 9 8
Antal ari FBK 1ar 1ar 1ar 1ar 2ar
Antal ar i 4.5 ar 1,5ar 1,5 ar 4.5 ar 5,5ar
ordinarie klass
Antal ari 3ar 0ar 0ar 3ar 4 ar
Mellanstadiet
Antal ari 1,5ar 1,5 ar 1,5 ar 1,5 ar 1,54
hogstadiet

3.2 Datainsamlingsmetod

Studiens fragestallningar 1ag till grund for valet av datainsamlingsmetod. For att
fa kunskap och uppfattning om hur nyanlanda elever upplever undervisning och
sprakutveckling i den nya skolan behdvs rika berattelser varfor intervjuer valdes
som metod.

Som datainsamlingsmetod valdes semistrukturerade intervjuer med i forvag
formulerade intervjufragor med syfte att fa information som i sin tur kan besvara
studiens fragestillningar. “Den semistrukturerade intervju definieras av att
intervjuaren arbetar med en intervjuguide dar teman och en rad huvudfragor ar
definierade pa forhand” (Justesen och Mik-Meyer 2011, 46). Det som utmarker
den semi-strukturerade intervjun ar att den innehaller samma Oppna fragor till
alla intervjupersoner som de kan reflektera over. Med semistrukturerade
intervjun kan undersokaren stilla vad- och hur-fragor. “I den har intervjuform ar
det intervjuaren som ar styrande” (Justesen och Mik-Meyer 2011,49).

I forvag planerades och strukturerades ett antal 6ppna fragor som ar relevanta till
studiens admne. Fragorna som valdes for denna studie indelades i tva
huvudgrupper (se bilaga 2). I den forsta gruppen riktas fragorna till elevernas
upplevelse i forberedelseklassen medan andra delen handlar om elevernas
erfarenheter av ordinarie klass. Forberedelseklass fragorna innefattar 17 fragor
som kategoriseras till tre avdelningar. Fragorna handlar om elevernas upplevelser
och erfarenheter i forberedelseklassen.

e Att borja i forberedelseklass
e Hjalp for att lara sig svenska i forberedelseklass
e Hjalp for att lara sig andra amnen i forberedelseklass

Den andra fragesamlingen innefattar lika ménga antal frdgor och samma
kategorisering men riktas och fokuseras pa den ordinarie klassen.
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e Att borjaien ordinarie klass
e Att forsta svenska i en ordinarie klass
e Attlara sig andra amnen i ordinarie klass

I valet av semi-strukturerade intervjuer fick eleverna uttrycka sig helt fritt, visa
sina asikter och ge en utforlig beskrivning om sina upplevelser.

Nar och var skulle intervjun genomforas diskuterades med eleverna individuellt.
En del intervjuer genomfordes fysiskt medan andra pa distans via Zoom. De
fysiska intervjuerna genomfordes efter skoltid och pa samma skola dér eleven gar.
For distansintervjuer fick vi bestimma enbart tiden, platsen kunde vi sjalv vilja.
Trost (2014) betonar vikten av intervjumiljo dar deltagaren maste kdnna sig trygg
i en ostord miljo som mojligt. Lokalen ska vara bekant for deltagaren. For en extra
trygghet oversatte jag frigorna muntligt till arabisktalande elever som hade lite
svart att forsta vissa fragor. Elevernas svar, tankar, stidllningstagande och
erfarenheter dokumenterades skriftligt med papper och penna. Intervjuerna ar till
stora delar ordagrant dokumenterade och tog darfor relativt lang tid, 45—-60
minuter. De svar som var pa arabiska, 6versatte jag till svenska.

3.3 Analysmetod

Kvale och Brinkmann (2014,241) beskriver att kodning ar den vanligaste formen
av dataanalys idag “Kodning innebar att man knyter ett eller flera nyckelord till ett
textsegment for att underldtta senare identifiering av ett uttalande, medan
kategorisering ar en mer systematisk begreppsbildning kring ett uttalande som
skapar forutsiattningar for kvantifiering”. Kodning ar en central aspekt av de olika
former av innehallsanalys. Utifran datainsamlings likheter och olikheter
kategoriseras innehéllet efter flera nyckelord som sedan skapar ett tema.

For att kunna analysera anteckningarnas innehall kravs det 1asning och repetition.
Lasning och repetition av det forskaren har antecknat ger honom eller henne en
god bild om textens helhet “Innehéllsanalys innebar vanligen att forskaren genom
upprepad ldasning av en text identifierar meningsenheter som sedan kodas”
(Rosen, 2014, bilaga 11).

Forst méste man ldsa och ga igenom utskrifterna och skaffa sig en helhetsbild,
sedan laser man utskrifterna noggrant en géang till. Nasta steg markerar man de
relevanta delarna som upprepas pa ett flertal stillen, den som o6verraskade
intervjuaren eller intervjuaren sjalv tycker att det ar viktigt (kodning), det kan
vara ord, meningar eller stycken. De viktigaste koderna ska grupperas dar man
skapa ett antal kategorier efter det teman man vill belysa (Lofgren, 2019).

Man kan sidga att de meningar som innehéller information och ar mest relevanta
for studiens fragestallningar ar de meningsbarande delar av texten (Klingberg och
Hallberg, 2021, 289). Eftersom intervjumaterialet redan kategoriserats efter de tre
fragestillningarna hade jag latt att folja upp elevernas svar och identifiera koden,
det vill saga meningsbarande delar som kortfattat aterger textens innehall. Efter
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varje genomford intervju plockade jag och sorterade elevernas intressanta och
upprepade svar som kategoriserades sedan efter teman. Detta satt har underlattat
arbetet och minskat risken att forlora viktiga information. Nar det giller upplevda
utmaningar hade eleverna mycket fokus pa spréaket och sociala relationer som tva
storsta utmaningar de fick traffa pa skolan. Mojligheterna och all hjialp som
eleverna har fatt visar det hjalp och stod som eleverna far for att utveckla spraket
och sociala relationer, se tabell 2.
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Tabell 2 presenterar innehallsanalys

Meningsbéarande enheter

Kategorier

Tema

“Jag visste fran borjan att
spraket kommer att vara ett
hinder (for att fa vanner)”

“Spraket star i centrum inne i
klassen och ute pa rasten”

“Att skaffa vanner som gari
vanliga klasser var ett maste
for mig trots spraket”

Spraket och sociala relationer

Utmaningar

“hade vi idrott direkt fran
borjan hade jag skaffat vanner
tidigare och larde mig svenska
spraket fortare”.

“varje morgon spelade min
larare gitarr i ungefar fem
minuter, medan den andra
larare pekade pa texten, da
fick vi hora, se orden och
lasa”

“jag minns nar
studie-handledaren
forklarade provets fragor pa
modersmalet och jag svarade
ocksa pa modersmalet sedan
hjalpte hon mig att formulera
svaret pa svenska. Jag fick G
pa provet”

Stod att lara spraket

Mojligheter

Faddrar “Eleverna brukade
komma till mig i
forberedelseklass sa att vi
borjade kanna varandra”

“jag minns nar
studiehandledaren férklarade
provets fragor pa
modersmalet och jag svarade
ocksa pa modersmalet sedan
hjalpte hon mig att formulera
svaret pa svenska. Jag fick G
pa provet”

Hjalpen eleverna far, for bade
sociala relationer och
sprakutveckling

Hjalpen som eleverna far
under resan fran
forberedelseklass till ordinarie
klass

18



3.4 Etiska overvaganden
For denna studie har jag anvant tva olika samtyckesformular (se bilaga 3)

e Samtyckesformular till virdnadshavare for elever under 15 ar.
e Samtyckesformular till personer fyllda 15 ar.

Jag har aven informerat om samtyckesformularets innehall muntligt for alla
elever med hjialp av modersmaél vid behov. “Informerat samtycke skall ske
skriftligen sa att den som skall intervjuas skall underteckna ett dokument som
visar att den intervjuade ar informerad och staller upp frivilligt” (Trost 2014,125).

I denna studie foljer jag Vetenskapliga allmdnna rad 2017, dvs informations,
samtyckes, konfidentialitets- och nyttjandekravet. Jag informerade eleverna att
samtycke ar det huvudkravet for att ga vidare till néista steg. Eleverna som har fyllt
15 ar fick fundera och bestaimma sjilv om de vill delta i studien eller inte, medan
eleverna som ar under 15 ar fick ta med sig samtyckesformularet hem dar
fordldrarna eller vardnadshavarna maste skriva under. Efter detta steg
informerade jag respondenterna att inga personuppgifter kommer att aterges i
rapporten. Att allt som siags under intervjun enbart anviands for studien, samt att
de kan avbryta sin medverkan nar som helst utan att ange skl (Vetenskapsradet
2017). Jag har aven informerat om att alla anteckningar gors under intervjuerna
kommer att forstoras nar arbetet ar avslutat.,, “nar det inte finns négon
forskningsmassig orsak att spara uppgifterna, ska pappersmaterial med
identifierbara uppgifter forstoras” (Forskningsetiska delegationen Helsingfors
2009). Jag informerar eleverna aven hur och vad jag kommer att anvianda
materialet till, och att jag ar ansvarig for denna studie vilket betyder att
respondenterna kan kontakta mig via mobil eller mejl om de har fragor eller
funderingar, mobilnummer och mejladress finns i samtyckesformular.

3.5 Metoddiskussion

De valda respondenterna ar i olika alder, kon och skolbakgrund, som pa néagot sitt
kan ge varierande syn och svar pa hur de som nyanldnda kan uppleva studien i
skolan. Respondenterna ar tre flickor och tva pojkar. Tre av eleverna har gatt
langre i skolan adn de andra tva, det vill siga att de inte lingre raknas som
nyanldnda. Syftet med att vilja just dessa variationer ar att undersoka och kolla
om eleverna har samma upplevelser angaende mojligheter, utmaningar och hjalp
nar det giller studier och skolans varld. Elevernas variation har gett en bild om att
spraket och sociala relationer ar elevernas storsta utmaningar oavsett kon, alder
eller skolbakgrund. Ett storre antal respondenter med exempelvis storre variation
i alder hade bidragit till ett bredare underlag for analys och resultat. Exempelvis
hade é&ldre elever som paborjat sina gymnasiestudier kunnat bidra med
erfarenheter fran sina tidigare skolgidng och erfarenheter. Ett storre antal
informanter, exempelvis data insamlat via enkiter hade kunnat o0ka studiens
generaliserbarhet, som i det har fallet med fem deltagare ar l1ag.

Mycket tid har spenderats for att hitta lampliga metoder som passar studiens syfte
och fragestillningar “Det &ar nodviandigt att identifiera &dmnet for en
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intervjuundersokning och syftet med den for att kunna fatta val 6verviagda beslut
om vilka metoder som ska anvindas pa de olika stadierna fram till méalet” (Kvale
och Brinkmann, 2014, 147). Sprakstil och passande intervjumaterial var inte
mindre svart dn sjdlva metoden. Klingberg och Hallberg (2021) menar att
gestaltningen och sittet att framstilla materialet dr en central del pa ett
studieresultat som hanger samman med hur man gestaltar och framstaller
materialet. Eftersom intervjumaterialet ar relaterat till amnet som undersoks kan
metoden ha en hog validitet i innehallet. Trots att anteckningsmetoden med
papper och penna var konventionell och tog langre tid an att till exempel spela in
ljudet, var den givande for intervjuaren som redan vid intervjutillfallet kunde
lagga till symboler och dra streck under viktiga ord och meningar som finns nar
texten lasas om, “man efter det att alla intervjuer ar utforda sitter dar med ett
otroligt rikt material i vilket man med tur och hért arbete kan finna ménga
intressanta skeenden, asikter, monster och mycket annat”( Trost, 2014. 25). Men
dven om intervjuerna, som i det har fallet till stora delar har nedtecknats
ordagrant, fangas inte tonfall etc, i samma utstrickning som vid en inspelning.
Inspelade intervjuer ger aven mojlighet att till lyssna till vad som faktiskt sagts
medan det finns storre risk for misstag / felhorning nir intervjun enbart
nedtecknas. Inspelade intervjuer hade oOkat studiens reliabilitet, men det finns
aven risk att forlora hela samtalet pga tex teknisk fel etc.

Den har kvalitativa studiens resultat paverkas av elevernas egna uppfattningar och
svar pa intervjuarens fragor. Med andra ord, kan resultaten fluktuera eller
forandras beroende pa tid och rum, olika intervjuare, samt elevernas uppfattning
och forstaelse av fragorna som stills. Kvale och Brinkmann (2014) sager att svaren
som ges pa kvalitativa studier kan foridndras under samma intervju och
respondenterna kan dven svara olika till olika intervjuare.

4. Resultat

Utifran studiens syfte och de tre fragestallningarna presenteras i detta kapitel en
sammanstillning av resultat som kom fran de fem genomférda intervjuer. I den
tematisk analysen framkom tre teman, namligen utmaningar, mojligheter och
hjalpen som eleverna far under resan fran forberedelseklass till ordinarie klass. I
de fall elever ar citerade ar citaten himtade fran de delar av intervjuerna som ar
ordagrant dokumenterade.

4.1 Utmaningar

De utmaningar som har identifierats ar: ’Spraket och sociala relationer’, att skaffa
vanner, begriansad skolbakgrund och hemlixa. Alla intervjuade elever beskriver
att spraket ar det storsta utmaningen som de har mott i klassrummet och ute pa
rasterna. De beskriver att det var svart att forsta hur skolan fungerar, vad lararen
eller andra personal sa och att de inte vagat sdga nagonting framfor andra i radsla
att bli mobbade. Elev J berittar “jag visste fran borjan att spraket kommer att vara
ett hinder, men att skaffa vanner som gar i vanliga klasser var ett maste for mig
trots spraket”. Eleven M beskriver att spraket var den storsta utmaningen “spraket
star i centrum inne i klassen och ute pa rasten”. Eleven I sdger att utover spraket
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var jag den enda tjejen som bar sloja vilket betyder att jag har haft en obehaglig
kansla nar jag var ute pa rasterna “det kinns som alla tittar pa mig”.

Alla deltagarna beskriver att de var valdigt rddda for att vara ensamma och inte ha
mojlighet att fd nya vanner. De berittar att i forberedelseklassen fick de triffa
flera elever som kom fran flera olika ldnder och talar olika sprak. Alla elever som
gar i forberedelseklass ar tillsammans i klassrummet, i korridoren och dven ute pa
rasten. Eleverna J och M sager att i borjan spelade vi fotboll och basket med
samma elever dvs nyanldnda elever. De blev vinner med alla &ven med de som
inte talar samma sprak, men att de har tanken “men sen da”, vad hander nar jag
inte gar i forberedelseklass? Alla deltagarna siger att de redan i forberedelseklass
borjade tanka pa hur det skulle ga att fa vanner i ordinarie klass.

Nar eleverna borjade i den ordinarie klassen var det mycket som blev annorlunda.
Har berattar eleverna om den ordinarie klassen. Elev J berattar att han borjade
tinka pa att det ar svart att fA nya vanner i den ordinarie klassen, men inte
omojligt. Han betonar vikten av amnet idrott som var till hjalp for honom for att
fa nya kompisar. Eleven J siager “men att skaffa vanner som gar i vanliga klasser
var ett méaste for mig”.

Elev N sidger att hon var radd av allting pa skolan, aven maten som serverades i
matsalen. “jag var radd att dta lunch i matsalen och undrade om den innehaller
giftiga amnen”. Hon fortsatter beritta att under de forsta tvA manaderna var hon
den enda eleven i klassen och var ensam pa rasten “jag hade inga kompisar varken
i klassen eller pa rasten, jag var ensam och det var tufft”. Hon berattar att hon var
nervos och orolig att inte lyckas pa skolan “jag var radd att inte forsta vad lararen
sager, att sjalva spraket ar svart att forstd och att borja lira mig ett obekant
amne”.

Deltagarnas skolbakgrund varierar. Tre av eleverna missade flera skolar innan de
kom till Sverige vilket betyder att de saknar mycket amneskunskaper. Det leder till
att de har lagt sjalvfortroende och att de ar osdkra pa att de kommer att klara sig
pa den nya skolan med ett nytt sprak. De huvuddamnena som nastan alla elever har
last i hemlandet eller landet de kom fran ar matematik, sprak, No, engelska och
religion.

Alla de intervjuade eleverna tycker att hemliaxan som de fick i olika &mnen var en
utmaning. Elev M sager att de brukar fa lasldxa, diktamenslixa och mattelaxa. Till
laslaxan har vi fatt ett lasschema dar fordaldrarna ska skriva under oavsett om
foraldrarna kan lasa svenska eller inte. Syftet med det var att visa att vi har last for
en vuxen trots att fordldrarna inte beharskar spraket. Eleven R berittar att hon
hade vildigt begransad skolgang som paverkade sin lasning “att lasa en text pa
egen hand var riktigt svart, dessutom hade jag ingen hemma som kunde svenska,
lasning var en dilemma for mig”.
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Elev J beskriver att matematik ar det svaraste amnet, men att lararen gett bra
hjalp. Lararen var lugn, forklarade ldngsamt, ritade pa tavlan och anviande
kroppssprak. Nar lararen gav matteldxa fokuserade han pa multiplikationstabeller
och de fyra riaknesitten. Eleven beridttar att han kunde lyckas med proven i
ordinarie klass “eftersom jag kunde alla tabeller och raknesatten kunde jag raikna
ratt och snabbt”.

4.2 Mojligheter

De mojligheter som identifierat kan beskrivas som: trygghet i gruppen, digitala
verktyg, praktiska amnen, grupprum, lek, spel och bildstod. Alla elever beskriver
att de var trygga i forberedelseklassen. Liararna och eleverna var vianliga, det
kdnns som att man dr hemma dven om man inte talar samma sprak. Ofta hittar
man en eller tva elever som kommer fran samma land, talar gemensamt sprak och
har samma kultur. Enligt eleverna M och R hade de trevlig stimning i
forberedelseklassen: ”Vi fick beritta till varandra vad vi gjorde dagen innan och
provade anvanda de nya orden som vi larde oss.”. Eleverna berattar aven om hur
de kommunicerade med hjilp av bilder, kroppssprak eller fick hjalp av mer
kunniga elever med samma modersmal.

For att underlatta for lasaren att folja elevernas resa berattar eleverna har om sin
ordinarie klass.

Nir eleverna borjade i den ordinarie klassen blev det annorlunda, svarare men det
fanns fortfarande hjilp att fa. Alla respondenterna beskriver att digitala verktyg
har spelat en stor roll i deras studie. De sager att de har fatt varsin Chromebook
under den forsta veckan de borjade skolan. Eleverna sager att datorerna var som
en nyckel inte enbart for att lira oss ett nytt sprak utan att utveckla
amneskunskaper genom att soka fakta och utveckla forstaelse. Eleven I berattar
att hon har blivit valdigt duktig pad hur man anviander datorn. Hon siger att 70%
av mitt sprak och amnesutveckling skedde under tiden jag lyssnade pa musik,
sokte fakta och sag amnesrelaterade filmer.

Eleven J berattar att mgjligheten att skaffa vanner i de praktiska &mnena ar stor,

Nir jag borjade ha idrott med eleverna i ordinarie klass visade jag att jag
ar duktig pa att spela fotboll och basket, det var en bra start for mig att
fa vanner aven fran andra klasser, vi spelade under lektionen, pa
rasterna och dven efter skolan.

Han siger ocksa att de inte hade idrott med andra klasser fran borjan “hade vi
idrott direkt fran borjan hade jag skaffat vanner tidigare och lirde mig svenska
spraket fortare”.

Eleven R berattar att de har tillgang till ett grupprum som tillhor klassen dar
lararen sitter med eleverna som behover extra stod. Ibland var det tva larare i
klassen, de delar upp eleverna i tva mindre grupper utifran elevernas behov: “jag
fick lasa mycket med lararen och trinade pa lasforstdelse”. Eleverna beskriver
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grupprummet som en trygg plats diar de fick vara med studiehandledaren.
Eleverna beskriver att det var sarskilt bra nar det ar flera elever som har
studiehandledning samtidigt. I grupprummet fick eleverna undervisning pa
modersmalet, genomféra prov, stilla frdgor och ha diskussion om &dmnet. I
grupprummet fanns det en tavla, en bokhylla, ett bord och flera bankar och stolar.

Hailften av eleverna betonade vikten av lek och spel for sprakutveckling. Elev M
berattar hur lararen spelade gitarr varje morgon. Liararen anvande projektor for
att visa texten som hela klassen kommer att lasa: “varje morgon spelade min
larare gitarr i ungefar fem minuter, medan den andra liarare pekade pa texten, da
fick vi hora, se orden och lasa”. Eleven R tycker att hon har utvecklat sitt uttal
genom sangen. Hon fick tillfalle att 6va uttalet genom att sjunga samma sang flera
ganger och dar bada lararna fokuserade pa vokalerna. Eleven R sidger ocksa att
hela klassen sjong forst med ldrarna sedan borjade alla trana pa att sjunga sjalv
medan lararen spelade gitarr: “det var jatteroligt, vi gjorde misstag lararen
rattade, vi skrattade mycket, jag dlskade denna stamning under dessa minuter”.
Elev I beskriver att hon har utvecklat sitt ordforrad nar hon repeterade ménga nya
ord nar de spelade spel: “vi spelade memoryspel om djur, frukt och gronsaker,
klader ... vi spelade ocksd om hoger och vinster, positioner och sig med
kroppssprak”.

Nar det galler bildstod berattar eleverna J och M att lararen har skrivit foremalens
namn vid allting som finns i klassen. Dagliga schemat i form av bildstod med tider
finns pa tavlan varje dag. Lararen gar igenom dagens schema och forklarar valdigt
tydligt hur detta schemat fungerar. De fick samtala med hjilp av bilderbocker.
Utover det hade alla elever som har lektioner i ordinarie klass sitt eget schema
klistrad pa sin bank. Eleverna sager ocksa att lararen visar och forklarar hur dessa
scheman foljs och att det ar eleverna som har ansvar om att ha koll pa
lektionernas tider i den ordinarie klassen Nar eleverna borjade ha lektioner i
ordinarie klass som till exempel idrott och simning fick de bildstod som visar
idrottsklader, badklader, handduk och tval. Eleven J sager “hur skulle vi kunna
klara oss utan bildstod, vi fick ett schema med bildstod hem dar mina foraldrar
kunde paminna mig om lektionen”. Alla elever siger att de har fatt bildstod aven i
matsalen dar det star vid serveringsdisk t ex om det ar notkott, kyckling, flaskkott
eller vegetariska ratter.

4.3 Hjalp eleverna far under resan fran forberedelseklass till ordinarie klass
Den hjalp som eleverna far kan beskrivas som: Samarbetet mellan lararna, att fa
traffa de nya klasskamraterna, att fi anvianda dator under och efter skoltid, Sva
undervisning, hemldaxa, modersmalsundervisning och studiehandledning.

Samarbetet mellan ldrarna i olika Amnen och stadier och lararna som undervisar i
forberedelseklass ar oerhort viktigt. Det ar inte latt for eleverna som har fatt
klassplacering att lamna den trygga klassen och borja ha lektioner med elever i
vanliga klasser som de inte kidnner till. Nar jag stidllde samma fraga till alla
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deltagarna “Vilken kinsla hade du nar du borjade i din ordinarie klass?” svarade
de med ord som: nervos, radd, orolig, spand, svart med andning, var tyst, var inte
glad.

Eleven R berattar att nar hon har fatt klassplacering fick hon triffa tva elever som
faddrar, hon berattar: “Eleverna brukade komma till mig i forberedelseklass sa att
vi borjade kdnna varandra”. Eleverna I, J, M séger att de fick traffa sin mentor och
de nya klasskamraterna innan de borjade helt i klassen. De fick presentera sig
infor klassen med hjalp av sin larare fran forberedelseklassen.

Tva av eleverna lagger stort vikt pd undervisning i dmnet Sva (svenska som
andrasprak). Elev M och J siger att det ar oerhort viktigt att borja jobba med
ordklasser pa Sva. Att jobba med ordklasser far eleverna storre mojlighet att
skriva langre texter i olika slag. Elev I tycker att skriva olika slags texter kravs stort
ordforradd och goda kunskaper i amnet. Eleven I hanvisar till hur det ar viktigt att
Sva larare beaktar elevernas sprakniva samt var eleven befinner sig just nu. Det
kianns orittvist att en elev far samma uppgifter som andra elever som har gatt
langre i sin sprakutveckling.

Alla elever ar 6verens om att modersmalsundervisning och studiehandledning ar
bra hjalp i deras sprakutveckling bade i forberedelseklass och i ordinarie klass.
Eleverna J, M, I beskriver hur det ar viktigt att fa kunskap pa modersmalet. Nar
studiehandledare forst forklarar ett amnesomrade pa modersmalet bygger man
goda kunskaper om amnet. Eleverna beskriver att de sedan gor ar att anvanda och
repetera amnesrelaterade ord som ar viktiga vid presentationer eller prov. Elev I
berittar att under den forsta terminen fick hon gora flera prov pa modersmalet sa
att lararen kunde godkidnna hennes amneskunskaper aven om de inte var skrivna
pa svenska, hon berittar: “Jag minns nar studiehandledaren forklarade provets
fragor pa modersmalet och jag svarade ocksd pa modersmalet sedan hjilpte hon
mig att formulera svaret pa svenska. Jag fick G pa provet”.

Eleverna I, R och N siger att ldraren som undervisar i d&mnet modersmal ar
samma person som stottar dem i bdde Sva och andra amnen. De beskriver att
modersmalslarare tar upp, forklarar och arbetar med samma omraden som
Sva-lararen. Eleven I sager att hon inte har tillrackliga kunskaper i svenska
spraket for att forstd Sva-liraren, men att modersmalslararen hjalper till och
stottar under lektionerna underldttar dmnet. Modersmaélslararen kan ocksd
anpassa den ’vanliga undervisningen’. Till exempel sa kan uppgiften att ’skriva en
saga’ anpassas till att ’att skriva en saga pa modersmalet’. Vilket ar enklare att
gora pa vart forsta sprak dvs modersmalet.

5. Slutsatser och diskussion

I foljande kapitel diskuteras forst studiens resultat i tre huvudpunkter;
utmaningar; mojligheter och den hjalpen nyanldnda far. Darefter diskuteras den
nya mottagnings modellen och avslutas med att ge forslag pa fortsatt forskning.
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5.1 Utmaningar

Dataanalysen visade att sprak och sociala relationer ar de tvd gemensamma
omraden som alla elever har tagit upp nar det handlade om utmaningar. Det giller
inte enbart i forberedelseklass utan ocksa i overgang till ordinarie klass och i
ordinarie klass. I 6vergangen till och i den ordinarie klassen 6kar behovet av en
studiehandledare. Studiehandledaren eller modersmalslararen spelar en stor roll
for att stotta och hjilpa eleverna inte bara som en tolk utan ocksd under
lektionerna. Glogic och Holm (2016) menar att dven om studiehandledning,
modersmal och sva-larare ar nyckelpersoner for nyanldnda pa skolan racker det
inte till. Eleverna beskriver hur samverkan mellan klass och dmneslarare ar
viktigt for att bygga broar mellan nyanldnda elever och eleverna i andra klasser.
Glogic och Holm (2016) sdger ocksa att sociala relationer och sprakutveckling
kompletterar varandra. Genom olika aktiviteter, lek och gruppintegration sker
mycket samtal och diskussion mellan eleverna. Under dessa aktiviteter far
eleverna hora och lara sig nya ord samt tranar pad hur man anviander dessa ord i
olika sammanhang. Det leder till att eleverna utvecklar inte enbart sjdlva spraket
utan ocksa sociala relationer. Bunar (2016. 85) beskriver att i nyanlanda elevers
overgang fran forberedelseklass till ordinarie klass blir mer tydligt att sociala
relationer ar nara sammankopplad med mojligheterna till kunskapsutveckling. Ju
fler sociala situationer individerna deltar i desto storre sprakliga utveckling.

Eleverna hénvisade till att kontakten mellan skolan och hemmet var ocksa en
utmaning. Nar foraldrarna har begransat skolbakgrund ar det ett dilemma att ha
kontakt med dem sarskilt nar kontakten sker digitalt som kraver inloggning och
losenord.

5.2 Mojligheter

De gemensamma omraden som eleverna upprepade nar det giallde mojligheter var
bildstod, studiehandledning, digitala verktyg, tillgang till ett grupprum,
modersmal som resurs och Sva undervisning. Eleverna betonade vikten av
bildstod sarskilt i forberedelseklass dar de fick lektionsstruktur och ett schema i
form av bildstod. Eleverna fick dven samtala med hjilp av en eller flera bilder och
har anvant kroppssprak och modersmalet i samtalet. Kaya (2016) har anvéant detta
satt i sin undervisning med nyanldnda elever och kallades for bildpromenad.

Eleverna berittade att de fick triaffa sina nya klasskamrater nar de har fatt
klassplacering. En elev kunde traffa tva faddrar, de andra fick ga till sin nya klass
och presenterade sig med hjilp av klasslarare. Syftet med detta steg ar att forsoka
inkludera de nyanlanda eleverna i den nya klassen, bygga goda relationer med nya
klasskamrater samt att de borja lara kdnna varandra. Ofta planeras nagra roliga
aktiviteter som forstarker dessa relationer.

Eleverna kunde anvanda modersmalet som resurs i klassen dar eleverna som har
gatt langre i sprakutveckling stottat de nya eleverna med hjalp av det starkaste
spraket. Kaya (2016) betonar vikten pa att eleverna maste fa stort talutrymme och
mojligheter att tinka hogt med varandra och att forsoka anvianda sitt sprak och
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kunskaper for att lara av varandra och med varandra. En del av eleverna siger att
de har fatt hjalp av andra elever som har kommit langre i sin sprakutveckling.
Kaya (2016) betonar ocksa vikten av flersprakighet som resurs i klassen. Eleverna
som har gatt langre i sin sprakutveckling har mojlighet att stotta och hjialpa de nya
eleverna som ar helt nya. Det ar viktigt for nyanlanda elever och aven ovriga elever
att kunna anvinda alla sina sprak som resurs for larandet.

Eleverna tycker att det var en bra metod att jobba med en ordlista baserad pa
tema. De fick dven klassens ord som star skriven pa lappar vid varje foremal.
Gibbons (2019) menar att ett sitt att utveckla spraket hos eleverna som inte har
gatt langre i sin sprakutveckling ar att ge dem en ordlista som eleverna kan
anvanda nar de vill skriva korta texter. Detta satt fungerar som ett verktyg for att
oka elevernas ordforrad.

Alla elever berattade att de kande sig trygga i forberedelseklass. De fick traffa
elever som talar samma sprak och eventuellt kommer fran samma land.
Lahdenperd och Sundgren (2016) beskriver att nyanldnda elever garna vill halla
sig till dem som talar samma modersmal vilket gor det svarare for en nyanland
elev att fi mojlighet att vara en i gianget nar den kommer till den ordinarie
klassen. Det blir svarare att ’komma med i gruppen’ som bestar av elever som talar
svenska och vuxit upp med den svenska kulturen. Thornberg (2011) pekar just pa
att det finns flera faktorer som paminner individen om vilken grupp de tillhor, till
exempel att ha samma religion, dialekt, kultur som man sjalv har.

5.3 Hjalp eleverna far i 6vergangen till och i ordinarie klass

Studien visar att all hjalp och mdgjligheter som eleverna far i deras resa fran
forberedelseklass till ordinarie klass hanger ihop och ar individanpassad. Nar vi
tanker pa sociala relationer sa borjar det fran den forsta dagen dar eleven borjar
skolan och fortsatter till ordinarie klassen. Eleven bar med sig funderingar och
tankar om hur man fa vanner och vara delaktig i en grupp. Nar en elev kanner sig
trygg i en grupp okar elevens sjalvfortroende, vilket speglas positivt pa elevernas
studiero “goda relationer mellan elever framjar trygghet och studiero” (Skolverket
2022).

Studiehandledare foljer eleverna fran forberedelseklassen till ordinarie klassen.
Stottning som eleverna far av en studiehandledare i en forberedelseklass paverkar
vidare elevens fortsiattning och kunskapsutveckling. Ju battre hjalp eleverna far
fran borjan desto battre resultat eleverna far nar de kommer fram till ordinarie
klass. Det vill sdaga att eleven som far tillracklig och intensiv stottning i borjan av
sin resa behover inte lika mycket tid och antal lektioner med sin studiehandledare.
Hen stottar eleverna i klassen genom att 6versatta och forklara och pa sa satt gora
amnena forstieliga. Tiden som varje elev far beror pa elevens skolbakgrund,
forkunskaper och behov.

I studien framkom att digitala verktyg var en viktig del i undervisningen. Varje
elev. och under vilkomstsamtal informeras med sina fordldrar eller
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vardnadshavare att eleven kommer att fa sin egen dator som ett liromedel. Bade
eleven och vardnadshavare far skriva under ett avtal och far information gallande
anvandning. Eleven maste ha med sig sin fulladdade dator som anviandas under
lektionstid. Enligt dem sa digitala verktyg har underlattat sjilva inlarningsprocess.
Filmer, digitala hemsidor och massa andra digitala hjalpmedel har lararna laddat
ner och visade eleverna hur de anviands dar de ovar pa dven hemma. Nar eleverna
kommer lite langre i sin sprakutveckling far de jobba med mer avancerat program
och plattform som passar deras spriakniva. Redan i forberedelseklass eller
mottagningsenhet tranar eleverna med sin larare hur man anvander en plattform
som en huvud kontaktsida mellan liraren och sina elever. Eleverna anviander
samma dator alla dren. Om en dator gar sonder far eleven en lanedator samma
dag som eleven lamnar in sin trasiga dator. Lanedator lamnas tillbaka nar den
trasiga datorn lagas.

Kaya och andra forskare betonar att eleverna ska anvinda sina modersmal for att
bygga forkunskaper for att utveckla larandet. Vissa program innefattar
amnesrelaterade filmer som oversitts till flera olika sprék i tal och skrift. Eleverna
far forst se filmen, lyssna och lasa texten pa sitt modersmal. Syftet med det ar att
de far amneskunskap pa det starkaste spraket med sjdlvklart hjialp av en
studiehandledare vid behov. I andra program kan eleverna lasa digitala bocker pa
modersmalet som har samma innehall som handbdcker som eleverna anvander i
klassen. Lindstrom och Pennlert (2017) beskriver hur den moderna tekniken gor
stor skillnad och ger stora mojligheter i larandet hos barn och ungdomar. Forutom
larandet ger internet och sociala medier stora mojligheter till interaktion.

Modersmalsundervisning och flera andra insatser fortsitter folja eleverna fran
forberedelseklass till ordinarie klass. I Lgr 11 stir det att ha tillgdng till sitt
modersmal underliattar sprakutveckling och ldrande inom olika omraden.
Kartlaggning sker under de forsta tvd manader dar eleven borjar skolan. I vissa
fall kartlaggas en elev mer dn en gang under tiden. Det kan bero pa elevens
sprakutveckling eller elevens svarigheter som ar viktig for elevens klassplacering.

Resultatet fran empirin visar att alla deltagarna ar 6verens om att samordningen
mellan Sva-lektioner och modersmaélsundervisning underlittar sjalva inlarningen
nar det handlar om grammatiken, genrer och ordfoljd.

Lindstrom och Pennlert (2017) menar att den som behéarskar och dger ett sprak
kan kommunicera och forstd omgivning. Nar man forstar ett sprak kan man skapa
mening och vara en del av den viarld man befinner sig i.

5.4 Den nya mottagningsmodellen

Bunar (2016) presenterar nigra mottagnings modeller for nyanlianda elever. De
tva klassiska modellerna som flesta av skolor och kommuner har haft som
organisationsform ar forberedelseklassen och direktintegrering i en ordinarie
klass. Forberedelseklassen har varit den vanliga organisationen som vilkomnade
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och tog emot nyanldnda elever. Eleverna kan vara i denna klass tva ar, ibland tre
ar. Svenska som andrasprak ar det huvudamnen som undervisas i klassen. Enligt
Skolverket (2022) ar det viktigt att verksamheten organiseras med hansyn till
elevernas sociala inkludering och aven till undervisning. Som alla andra
organisationer har denna modell for och nackdelar. Pa grund av segregation och
elevernas langre tid i klassen okade kritiken mot modellen i borjan av 2000-talet.
Efter kritiken avvecklade manga kommuner och skolor hela organisationsformen
och borjade med en annan form som kallas for direktintegrering “Direktplacering
innebar att nyanlanda far placering i en ordinarie klass fran forsta borjan” (Bunar,
2016, 15). I denna form inkluderas nyanlanda elever i den sociala miljon som pa sa
sitt snabbt lira sig svenska. Aven i denna form misslyckades en stor del av elever
(Glogic och Holm, 2016). Bunar (2016) menar att bada modellerna hade problem
med genomforande och inte vilar pa tillforlitlig forskning om modellernas
paverkan och resultat.

Den nya organisationsmodellen som skolverket betonar utgar fran att inte fastna i
en sarskild form utan skapa en flexibel organisationsmodell som ger elever
mojlighet att lyckas. Mottagningsenhet ar det centrala som en del kommuner har
inrattat. Nyanlianda elever befinner sig i denna enhet i hogst tvd manader dar sker
den obligatorisk kartliggning. Ofta blir lirarna som arbetar pa enheten och
kartlagger eleverna bra pa det och kan kartlagga eleverna snabbt och effektivt.
Enheterna ger eleverna undervisning i admnet svenska som andrasprak,
halsoundersokning och studie- och yrkesviagledning. Efter elev- och
foraldraonskemal och samarbetet mellan rektor p& mottagandeenhet och
mottagande skola slussas eleven ut till en undervisningsform. Detta sker under
max tva manader (Glogic och Holm, 2016).

Fordelen med denna modell ar att kartlaggningar blir klara sa snabbt lararen kan.
Skolverket (2022) slar fast att fasta rutiner for mottagande, kartliggning och
overlamnande av information ar viktiga for att verksamheten ska planeras utifran
elevens forutsattningar och behov.

Utifran studien, mina egna erfarenheter som larare i tidigare forberedelseklass
och nirvarande mottagningsenhet och skolverkets rapporter kan man dra en
slutsats att mottagningsenhet har smidigare kontakt med andra avdelningar i
skolan. Kartlaggning, overlamning, halsoundersokning och klassplacering sker
snabbt. Elevens kontakt med sin nya mentor, &mnesliarare och klasskamrater blir
battre jamfort med elevernas lidande att fa vinner som dr en utmaning.

I 6vergangen fran mottagningsenhet till andra skolor om det ar for manga elever

som kommer samtidigt blir problem, och darfor raknas detta som en nackdel med
denna modell.
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5.5 Framtida forskning

Under studiens genomforande har jag markt att tva av eleverna har sina egna
spraksvarigheter. Detta viackte intressen om hur det gar till att vara nyanland med
sina egna svarigheter. Vad skulle skolan ta hansyn till och vilka atgarder som tas
for att en nyanldnd elev skulle na mélen i skolan. Forskningen inom detta omrade
ar ganska begriansad. Det skulle vara vildigt intressant att undersoka elevers halsa
och méende och hur det paverkar deras larande.
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7. Bilagor

Bilaga 1. Missivbrev

Hej

Jag heter Dhiba Aldoy och 4r student pd Umeé Universitet inom ULV ( utlandsk l4rare
vidareutbildning). Mélet med studien &r att bli behorig larare for grundskolan tidigare ar F-3.
Nu skriver jag ett examensarbete om nyanlanda elever som har haft undervisning i en
forberedelseklass och fatt klassplacering i en ordinarie klass eller &r helt i ordinarie klass just
nu.

Under arbetet som l4rare med nyanldnda elever i flera ar har min nyfikenhet vacktes
angaende hur nyanlanda elever upplever undervisning med ett nytt sprak, nytt skolsystem,
amnen, stottning ..osv.

For att kunna fé svar pa mina fragestillningar och uppfylla studiens syfte bestimde jag mig
att intervjua ett antal erfarna elever. Jag 6nskar att du samtycka att bli en deltagare i min
studie. Alla observationer och kommentarer kommer att dokumenteras skriftligt som sedan
analyseras och vara en del i mitt examensarbete.

Tack pa férhand
Dhiba Aldory

Tel: 076 XXX
Mail: XXX
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Bilaga 2 Intervjufragor

Fragor till eleverna
Na&r du var i férberedelseklass

Att bérja | férberedelseklass
1. Hur manga ar har du géatt skolan i ditt hemland?
Vilka &mnen har du last i hemlandet?
Vilken kansla hade du néar du bdrjade i férberedelseklassen?
Hur var det forsta dagen i forberedelseklassen?
Hur var det férsta veckan i férberedelseklassen?
Vilka utmaningar métte du i klassen och ute pa rasten?

O 0AWN

Hjélp for att ldra sig svenska | férberedelseklassen
7. Var det svart att forsta vad lararna sa, nar de pratade svenska?
8. Har du fatt hjalp att forsta vad lararen sager i de férsta dagarna?
9. Var det svart att lara sig svenska i férberedelseklassen?
10. Vilken hjalp fick du av lararen fér att lara dig svenska?
11. Vilken hjalp tyckte du att det var bra?
12.Vad har du énskat dig att din larare skulle géra fér att férsta battre?

Hjélp for att ldra sig andra &mnen i férberedelseklassen
13.Hur manga amnen laste du i forberedelseklassen? Vilka?
14.Vilka amnen var svarast att férsta?
15.Vilken typ hjalp har du fatt?
16.Vilken hjalp var det bast, tycker du?
17.Vad har du 6nskat dig att din larare skulle gora for att forsta battre?

N&r du bérjade i ordinarie klass

Att borja i en ordinarie klass
1. Vilken k&nsla hade du nar du bérjade i din ordinarie klass?
2. Hur var den férsta dagen i klassen?

3. Fick du tréffa din mentor och klasskamraterna innan du bérjade i klassen?
4. Vilka svarigheter métte du i klassen?

Att férsta svenska i en ordinarie kiass
5. Tycker du att du hade ett tillrackligt sprak fér att kunna férsta vad lararen pratar
om? om inte, vilket hjalp fick du?
6. Vilken hjalp med svenskan hade du énskat dig?

Att léra sig andra &mnen i ordinarie klass
7. Vilka @mnen laser du i den ordinarie klassen?
8. Vilka @amnen var svérast att forsta?
9. Vilken typ av hjalp har du fatt?
10.Vilken hjalp var det bast, tycker du?
11. Vad har du énskat dig att din larare skulle géra for att férsta battre?
12.Vilka mojligheter som finns som hjalpte dig att ga vidare?
13.Visste du var eleven skulle vanda sig till vid behov?
14.Vilka metoder och verktyg hjalpte dig att férenkla problemen?
15. Kunde digitala verktyg géra skillnad i din studie?

16.Vilka méjligheter finns det i ordinarie klass?

17.0m du gar tillbaka till férberedelseklass, vilket hjélp eller metod skulle du vilja jobba
mest med?



Bilaga 3. Samtyckesformular

EXAMENSARBETE ( Nyanlinda elevers resa frin forberedelseklass till ordinarie klass
Mijligheter, utmaningar och elevers bebov)Samtyckesformulir till personer fyllda 15 ar

20220208

Information

Jag vill fréga dig om du vill delta 1 en studie som gérs i kursen (EXAMENSARBETE) pa Umea
Universitet. I det hiar dokumentet far du information om studien och om vad det innebir att

delta.

Studiens syfte och hur studien gar till

Jag vill underséka och samla information om hur nyanlinda elever upplever studier bade 1

térberedelseklass och ordinarie klass, vilka méjligheter och utmaningar méter de.

Fér att gora den hir studien si kommer jag att hantera personuppgifter, det vill siga information
som kan kopplas till dig. Jag will nu fraga dig om jag far anvinda informatonen for rmn

kursuppgift. Det handlar om:

Namn, alder, elev.
—jag anteckna (under tex en mtervju eller en observation)

—jag spela in Jjud (under tex en intervju eller en observation)

Vad hander med mina uppgifter?

Den information som jag samlar in kommer endast att hanteras av mig. Jag kommer inte att
berdtta for nagon om vad du har berdttat £dr mig. Nar jag redovisar resultat kommer jag aldrig

skriva ut ditt namn.

Deltagandet ar frivilligt

Det ar trvilligt att delta och du kan nér som helst siga att du inte lingre vill vara med. Om du
valjer att mte delta eller vill avbryta ditt deltagande beh&ver du inte uppge varfér. Om du will
avbryta ditt deltagande ska du kontakta mig, Dhiba Aldory som 4r ansvarig f&r studien. Jag nas
via telefon 0761414603 eller mejl dhibaaldory(@email.com.

(Nyanldnda elevers resa fran forberedelseklass tll ordinarie klass- M&jhgheter, ubmaningar och

elevers behov)

20220207

Samtycke till att delta i studien

Jag har fatt munthg och sknfthg informationen om studien och har hatt mélighet att stilla fragor.
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Tag far behalla den skriftliga informationen.

[J Tag samtycker till att delta i studien och dll att uppgifter om mig anvinds pa det sitt som

beskrivs 1 informationen ovan.

Datum:

WNamn:

Underskrift:

EXAMENSARBETE ( Nyanlinda elevers resa frin forberedelseklass till ordinarie klass -
Majligheter, utmaningar och elevers behov)
Samtyckesformulir till personer under 15 ar. 20220208

Information till virdnadshavare

Jag vill friga dig om du tilliter atc ditt barn deltar i en undersékning som jag gér som en uppgift i
kursen (EXAMENSARBETE) som jag gir pi Umea Universitet. Syftet med studien dr att belysa och
underséka hur dite barn upplever studien i en helt ny klass dir eleverna lir sig flera imnen med

ett nyte sprak. I det hir dokumentet fir du information om studien och om vad det innebir att delta.

Vad ir det for studie och hur gir den till?

Jag vill understka och samla mformation om hur nyanlinda elever upplever studier 1

forberedelscklass och ordinarie klass, vilka méjligheter och utmaningar méter de.

For att gora den hir studien sa kommer jag att hantera personuppgifter, det vill siga information
som kan kopplas till ditt barn. Jag vill nu friga dig om jag fir anvinda informationen f&r min

kursuppgift. Det handlar om:

- Jag behéver: namn, alder, klass

— jag for anteckningar under tex en intervju eller en observation X

'Vad hiinder med mina uppgifter?

Den information som jag samlar in om ditt barn kommer bara att hanteras av mig. Jag kommer inte

att ange ditt barns namn, klass eller lirare nar jag muntligt, eller i text redovisar min uppgift.

Deltagandet ir frivilligt

Deltagandet ir frivilligt och du kan nir som helst vilja att avbryta ditt barns deltagande. Nir det
giller att samla in information si kommer det f6rstas heller inte gdras om ditt barn inte vill, dven om
du gett ditt samtycke. Om du eller ditt barn viljer att inte delta eller vill avbryta deltagandet behdver
ni inte uppge varfor. Om du vill avbryta ditt barns deltagande ska du kontakta den ansvariga for
studien (se nedan).

Ansvarig for studien

Ansvarig torskare for studien dr Dhiba Aldory, som nis pi telefon: 0761414603 eller mail:
dhibaaldory@gmail.com
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Samtycke till att delta i studien

Jag/vi har fate skriftlig information om studien och har haft méjlighet att stilla frigor via
telefon/mejl. Jag/vi fir behilla den skriftliga informationen.

O Jag/vi samtycker till att mitt/virt barn deltar i studien EXAMENSARBETE ( Nyanlinda
elevers resa frin forberedelseklass till ordinarie klass - MGjligheter, utmaningar och elevers
behov) 2022.2.7

och till att uppgifter om mitt/virt barn anvinds pd det sitt som beskrivs i informationen ovan.

Datum:

Barnets namn och klass:

Underskrifter av samtliga virdnadshavare:
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