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Sammanfattning

Denna studie undersoker hur elever lyckas anvénda digitala kéllor, sdsom filmer och artiklar, som
primira kallor under sin klassrumsinlédrning. Detta jaimfors med elever som anvéander ldrobocker i
klassrummet. Fokus ligger pa processen, inte elevens kunskap eller ldrarens synvinkel, vilket dr
vad tidigare studier har fokuserat pd. Det dvergripande malet med arbetet &r att ge perspektiv pa

tva teoretiska ansatser: konstruktivism eller ramfaktor.

Det specifika malet med denna studie var att analysera externa digitala kdllor och larobocker
utifran larares och elevers perspektiv sa att man kunde beddoma vilka inldrningsmetoder som

fungerade bést for varje grupp.

Undersokningen visade att anvindningen av digitala kéllor och media inte skiljde sig &t mellan
olika arskurser. I &k 7 fokuserade ldrarna pa elevernas grundliggande kunskaper, men enligt
lararen i &k 9-klassen laggs mer vikt vid att skapa olika digitala projekt. Resultaten visar att digitala

verktyg och media anvénds i lika stor utstridckning.

Niér det géller den teoretisk-praktiska diskussionen visar mina resultat ett tydligare samband med
teorier om konstruktivism @n med ramfaktorer. Bade elever och ldrare tycker om att arbeta med ett
digitalt 1dromedel fran Gleerups. Fynden bygger pa att dven nir elever i &k 7 forlitar sig pd en
digital ldrobok har de fortfarande svért att komma &t den utan lirarens hjélp i form av en link.
Genom att ldraren lagger upp material Classroom far eleverna ett visst ramelement. Men mina
resultat, feedback och observationer fran flera elever, visar att allt fler elever gér ut pa nitet och
studerar vissa begrepp. Observationen visar ocksa att de flesta av pojkarna googlar medan lararen
forklarar och en del spelar. Eleverna spelar 1 grupp 1 korridorerna, eventuellt for att introducera
anviandningen av digital teknik 1 det sociala livet. Detta forstirker "learning by doing"-teorin i mina

resultat.
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1. Inledning
Inom informationsvetenskaplig forskning finns en stor méngd forskning relaterad till
informationssokning for barn och unga i skolsammanhang, bade internationellt och nationellt. I
det nationella sammanhanget finns ett antal studier, till exempel en studie av Knight och Mercer
(2015). De tror att de dagar da larare enkelt kunde hénvisa eleverna till larobocker dr 6ver och att
larare och elever kommer att leta efter information pa nitet i stdllet. De tror att digitala verktyg

och internet kommer att utnyttjas i skolan i 6kande utstrickning, men pé olika sitt i olika &mnen.

Alla elever soker information online som en del av sina studier, vilket innebér att informationen

de hittar inte ldngre kan kontrolleras p4 samma sitt som tidigare.

Limberg och Alexandersson (2010) menar att Sverige dr ledande internationellt nédr det giller
tillgang till teknik, men vi slépar efter i anvindningen. De visar att det inte finns ndgon tydlig
koppling mellan online- och datoranvéndning och mojligheten att hitta information online. De
berdttar att unga ofta lyckas hitta information om sadant de dr intresserade av, men att manga a
andra sidan har svérare att hitta information som &r relevant i skolsammanhang. I dag sdker néstan
alla barn och ungdomar information pa nétet, oavsett om de gér i forskola eller gymnasiet. Faktum
ar att det 4r ndgot som manga barn provar innan de borjar skolan. Studier visar att barn under sex
ar alskar att forsoka soka information pé nétet (Spink m.fl., 2010). Detta vacker intressanta fragor

kring digitaliseringen i svenskundervisningen.



1.1 Elevernas bakgrund

Undersokningen baseras pa svar fran intervjuade elever 1 arskurs 7 och 9 péd en grundskola i en
kommun i Stockholms ldn. Undersdkningen genomfordes under varterminen 2022 och géllde det
eleverna hade arbetat med under hdstterminen. Eleverna i &k 9 anvinder ett liromedel som
innehaller olika media: text, ljud och interaktiva dvningar, samt andra digitala killor, till exempel
artiklar om FN:s klimatrapport frdn i somras. Darfor var det intressant att fa elevernas forslag eller
synpunkter infor arbetet med ndsta &mnesomrade 1 geografi, olika energikillor. Eleverna i &k 9
fick se hur &mnet behandlas i medierna, till exempel i1 debattartiklar dér politiker och experter

argumenterar fOr sina asikter.

Malet var att eleverna skulle fa en bild av hur alla politiska beslut om karnkraft kan paverka
varandra och att hallbarhet inte bara handlar om milj6 utan ocksd om ekonomi. Elever i &k 7 och
9 anvénder digitala ldrobocker som en primir kélla i undervisningen. Léraren forser dem ocksé

med lankar till kdllor med extra inldsningsmaterial som kan ge en djupare forstielse av dmnet.

Anviandningen av digitalt material och informationssokning varierar i olika d@mnen. Inom
exempelvis SO-dmnena och speciellt geografiimnet anvénds digitala medier som en koppling
mellan eleverna och deras vardag och ndrmiljo. Det framgér dven att elevernas anvdndning beror
olika moment inom digital kompetens, bland annat informationssokning, kallkritisk granskning
och problemlosningsformaga. Det framgar ocksa att undervisningen péaverkas av tva faktorer dér
digitala verktyg och medier spelar stor roll. I den skola dér jag genomférde min undersdkning har
alla elever egna datorer som de fér 14na frén skolan. Samtidigt far eleverna teknisk support via IT-

personal som eleverna har mojlighet att kontakta direkt.

Denna uppsats inriktar sig pd strdvan efter livslangt ldrande och delaktighet i det demokratiska
samhéllet. En formaga som anges 1 ldroplanen dr formagan att soka och ta stéllning till information

(Skolverket, 2012a).

Genomgaende i uppsatsen jimfors tryckt bok och olika digitala kéllor pé nitet. Jimforelsen sker
utifran elevernas perspektiv och egna erfarenheter. Skolan anvinder ju digitala 1dromedel, med
pedagogiskt bearbetat faktamaterial och uppgifter som eleverna ldaser pa skdrm. Det blir ofta

billigare for skolan. Eleverna ldser text som hade kunnat sta tryckt i en bok men eftersom det kan



vara jobbigt for dem att l1dsa mycket text pa skdrm brukar texter 1 digitala liromedel vara kortare

an texter 1 en bok.

1.2 Syfte

Det Overgripande malet med arbetet dr att sétta uppsatsen i ett perspektiv av tvéd teoretiska
forhallningsatt nimligen konstruktivism eller ramfaktorer. Det preciserade syftet med denna studie
ar att analysera digitala externa kéllor respektive ldrobdcker utifran ldrarnas och elevernas

perspektiv for att dédrefter kunna bedéma vilken ldrandemetod som passar bast for respektive
grupp.

For att uppna syftet undersoks foljande fragestillningar:

1. Vilka dr for- och nackdelarna med att anvdnda andra kéllor dn fysiska bocker i1
undervisningen, anser ldrare?
2. Vilka ér for- och nackdelarna med att anvinda andra killor &n fysiska bocker i

undervisningen, anser elever?

2. Metod
I det hér kapitlet beskrivs uppsatsens metodval, hur samtalsintervjuerna planerades, genomfordes
och analyserades, och utmaningar och dilemman kopplade till intervjusituationen. Vidare

behandlas etiska principer och dverviaganden samt begreppen reliabilitet och validitet.

2.1 Metoden ska matcha fragestillningarna

Jag intervjuar tio elever fran &k 7 och tio fran ak 9, fem flickor och fem pojkar i respektive klass.
Tanken dr att fa en Overblick Over elevernas egna perspektiv nidr det géller deras
undervisningsmaterial. Dessutom kommer jag att skaffa mig en uppfattning om huruvida det finns
nigra skillnader mellan pojkar och flickor och om alder kan spela nigon roll. Aldersskillnaderna
kommer eventuellt att synas av deras svar pd fragorna: om de kommer att forsta frdgorna pd samma
sitt och om deras svar kommer att skilja sig at. Jag kommer dven att vara hos eleverna i ak 9 nir
de far amnet karnkraft presenterat. Det kommer att hjdlpa mig att observera elevernas reaktion pé
lararens presentation av material som de ska fi arbeta med. Undervisningsmaterialet bestar av en

méngd digitala killor, till exempel filmer frdn Dagens Nyheter och artiklar. Enligt den intervjuade



lararen dr eleverna vana vid att arbeta med digitala kdllor om de ar intresserade av att fa hogre
betyg. Det som gor det intressant att undersoka hér adr hur andra elever, som inte brukar satsa pa
hogre betyg, reagerar om de far hora att de bara ska fa arbeta med digitala kéllor, artiklar och
filmer. Eftersom jag kénner eleverna frén tidigare och vet vilka som brukar vara delaktiga och
intresserade och engagerade i klassrummet, kommer jag ganska létt att fa syn pa en normbrytning,
det vill sdga om det kommer att uppsta nagon skillnad och om de elever som brukar vara tysta och
inte delaktiga i klassrummet blir mer intresserade med hjélp av den hdr metoden. Hér ska en
kvantitativ studie genomforas, det vill séga i observationen kommer det att synas hur stor andel av

eleverna som &r aktiva. Den hir metoden ger mig mojlighet att se vad alla tycker, inte bara nagra.

2.2 Urval och datainsamling

Urvalet i denna undersokning omfattade elever i &k 7 och 9 i en grundskola i Stockholmsomrédet.
Enligt Vetenskapsradet (2017) innebér anonymitet att man som forskare inte uppger en identitet i
ett insamlat material. Jag kommer dirfor inte ndmna vilken skola utprovningen genomfdrs pé och
inte heller elevernas namn. Diaremot kommer elevernas alder och kon dokumenteras eftersom det

kan paverka resultatet.

Jag har undervisat elever bland annat i (tre) klasser som intervjupersonerna gér i. Ldrarna forband
sig att informera eleverna om min uppsats och uppmuntra dem att delta, men deltagandet var
naturligtvis helt frivilligt. Som en del av den muntliga kommunikationen fick alla elever 1 den
ordinarie ldrarens tre klasser en sida med information (bilaga 1) om syftet med uppsatsen med plats
for elevens samtyckessignatur och vardnadshavarens underskrift. Lararen kom dd normalt att
samla in undertecknade informationsblad och meddela vilka elever som hade tackat ja till att bli
intervjuade. Deltagandet kan dérfor kallas valfritt: eleverna sjdlva och deras vardnadshavarna hade
tackat ja till att delta. Enligt Esaiasson m.fl. (2017) kan ett sddant urval inte fungera som underlag

for generella uttalanden och nédgra sddana gors inte heller 1 denna uppsats.

2.3 Intervjuforfarande

Till studien anvdnds en kvalitativ och kvantitativ metod och data samlas in med hjilp av
semistrukturerade intervjuer som de deltagande eleverna och ldraren svarar pa. Esaiasson m.fl.

(2017) menar att en kvalitativ metod dr en metod vars mal &r att beskriva egenskaperna hos ett



fenomen. Resultaten beréttar dérfor inte for ndgon om kvaliteten pé ett fenomen, eller om antalet
kopior av ett fenomen av en eller annan kvalitet. I stéllet ger det exakt kunskap om upplevelsens
kvalitetstyp. Det kvalitativa forhallningsséttet och, mer specifikt, den inledande samtalsintervjun
verkar vara givande utifran de intressen och syften som beskrivits ovan och min féorhoppning om
att lira mig mer om hur eleverna sjdlva uppfattar undervisningsmaterialet. Jag valde
semistrukturerade intervjuer med Oppna fragor for att géra det majligt att stdlla foljdfragor efterat.
Enligt Grabus och Fagerberg (2016) kan det hjdlpa mig att fi syn pa elevernas fOrstaelse av
frdgorna. Syftet ar framfor allt att uppticka och belysa de egenskaper som karakteriserar

fenomenet som studeras, det vill sdga gora det mojligt att kvalitativt sarskilja dem fran andra typer.

Infor intervjun forbereds en tabell med flera svarsalternativ for att underlitta bearbetningen av
materialet efterdt. Enligt Esaiasson m.fl. (2017) bor riktlinjer for en intervju alltid ta hinsyn till
bade form och innehall. Det betyder att intervjun ska vara relevant for de fragor den vill utforska,
men samtidigt vara 0ppen for intervjupersonens egna tankar och reflektioner som kan uppsta i en
”dynamisk situation dér samtalet dr levande.” Grabus och Fagerberg (2016) presenterar verktyg
for att upptécka vilken typ av interaktion eleverna verkar foretrdda. Detta forenklar uppdelningen
som 1 studien av Amnas m.fl. (2016) krdver omfattande enkédtsvar och bearbetning. Beroende pa

vilken typ av deltagande som valts justerades frdgorna i viss utstrackning.

Ingen sadan friga stélldes for andra typer av grupper. De alternativ som ar tdnkbara hir kan vara:
“brist pa tid”, ’svart att 14sa”, ”’1anga artiklar”, ’svért att hitta”, “behdver anstringa mig mer”, eller
kanske ”jag inte har dator med mig”. Detta gors fOr att elevernas svar kan vara ostrukturerade och
kanske svara att sortera (Esaiasson m. fl. 2017). Att placera in dem i en kategori kan underlétta
bearbetningen av materialet. For att ytterligare underldtta bearbetningen har samtalen ocksa spelats
in med mobil. Minneslista har anvénts flera gangar under intervjuer dér eleverna ibland fastnat i
att det dr bra eller inte bra. Nér de inte kunde utveckla sina svar anvinde jag min minneslista dér
jag fragar eleverna om det &r tiden som de tianker pa nir de sdger att materialet &r bra eller inte bra.
Eleven som har last har kanske inte koncentrerat sig och darfor uppfattat materialet som svért. Jag
fragade till och med om de hade glomt sina datorer hemma, eller kanske laddaren, och dirfor inte
hade fatt tag i materialet. P4 det séttet fick jag ett utforligare svar och forstod vad de menade med

det korta svaret.



Intervjuerna spelades in och kategoriserades efter uppsatsens fragestillningar. I resultat- och
diskussionskapitlen har tematiseringen behallits. Att ldra av ett problem snarare dn genom en
intervjuperson &r ett val man gor som forskare. Som beskrivits av Repstad (2007) finns det en risk
att det ar lattare att identifiera en person nér det dr konsekvent. Darfor klassificerades dokumenten
enligt fragorna. I citat ur muntliga elevsvar har utfyllnadsord som “uhm”, ”444h”, 6hhh”, ”s&”
och "typ” uteslutits, framf0r allt for att gora texterna lattare att ldsa, men ocksa for att undvika att

presentera intervjupersonerna pa ett ofordelaktigt sétt (Trost, 2009).

2.4 Etiska principer

Infér denna studie fick eleverna varsin blankett (bilaga 1) med sig hem till vardnadshavarna.
Blanketten foljer Vetenskapsrddets (2002) etiska principer. Det dr védgledande principer som
reglerar forhéllandet mellan den som undersoker och undersokningsdeltagarna. De etiska principer
som den hir studien tar hansyn till 4r informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet
och nyttjandekravet (Vetenskapsrddet, 2002). Blanketterna innehéller information till
vardnadshavarna om undersokningen och ger dem mojlighet att godkénna barnens deltagande 1
studien. Av blanketten framgar syftet med undersdkningen och hur data fran den samlas in och
behandlas. Dessutom informerades de deltagande eleverna om samtyckeskravet. Det betyder att
eleverna informerades om sin ritt att avsluta medverkan om de inte léngre ville delta i studien och
att det inte krdvdes négot test eller forkunskapskrav. Nér det géller konfidentialitetskravet valde
jag att i studien bendmna skolan och eleverna med fiktiva namn, detta for att sédkerstélla
anonymitet. Ddrav kom skolan att bendmnas som X-skolan. Samtidigt fick vardnadshavare och
elever information om att materialet enbart skulle anvéndas 1 unders6kningssyfte och med fiktiva

namn, detta for att beakta nyttjandekravet.

Slutsatsen efter kontroll 4r att det inte finns nagon risk for att intervjupersonernas identitet avslojas,

bara personen sjdlv kan med hjélp av citat avgora vilket fiktivt namn han eller hon gavs.

2.5 Validitet och reliabilitet

Enligt Patel & Davidson (1994) ar validitet och reliabilitet lika viktiga 1 en undersékning och gér
inte att skilja at. Att utgd frdn den ena innebér att utga frdn den andra eftersom de star 1 ett visst

forhallande till varandra, menar de. Begreppet reliabilitet, alltsa tillforlitlighet, kan enligt Trost



(2009) sarskiljas med hjdlp av fyra komponenter: kongruens, precision, objektivitet och konstans.
Framfor allt den forsta aspekten kan vara relevant att reflektera kring. Inneborden dr enligt
forfattaren att intervjuaren behdver stilla ” (...) ett antal fragor om samma foreteelse for att kunna

forsta alla dess nyanser”.

Skillnader i anvidndandet av de tva kdllorna undersoks genom intervjuer med ldraren, eleverna och
observationer under ndgra lektioner dir eleverna anvénder blandade killor: de sdker information
sjdlva via ldnkar som ldraren rekommenderar. Avsikten har varit att fokusera pa processen, da jag
identifierat att detta dr en kunskapslucka i tidigare forskning. Unders6kningen har utgétt fran
intervjuer med ett antal elever som sitter i ett rum och berittar vad de sjdlva tycker om sitt
undervisningsmaterial i amnet geografi. For att avgéra om en intervju kan sigas vara giltig (valid),
eller trovérdig, géller det att bedoma om respondenternas svar &r relaterade till studiens syfte och
fragor. Det kan vara svrt att tolka alltfor kortfattade svar. Omvént kan 1dngdragna svar forsvara
tolkning. Om intervjupersonen talar om ndgot annat dn det som fradgan avsett, blir det svart att

hévda nagon giltighet i tolkningen.

Det &r dock viktigt att pipeka att jag inte bedomer hur eleverna forhéller sig till anvindandet av
digitala verktyg i klassrummet. Intervjuerna handlar enbart om att jag ska kunna tolka hur eleverna
klarar att soka information sjdlva eller anvinda ldnkar frén lararen. Av denna anledning har jag
inte kunnat skilja mellan process och resultat da fokuset legat pa processen och inte pa elevernas
kunskaper eller ldrarens perspektiv, ndgot som tidigare forskning fokuserat pa. Genom att
elevernas perspektiv dr en del av processen kan jag stirka validiteten och genom observationer
och ldrarnas perspektiv kan jag fa svar pa fragestillningarna, nagot som stirker de fyra
komponenterna kongruens, precision, objektivitet och konstans (Trost, 2009). Utifran
trovirdighetsaspekten har jag vid nagra tillfdllen bett ndgra intervjupersoner att sammanfatta eller
fortydliga fragor for att sikerstélla att jag forstatt deras svar korrekt (Patel & Davidson, 1994). Om
en respondent svarade pa en friga med ett ldngre skil, till exempel, kunde jag sammanfatta
anledningen och avsluta med (...)... fick jag rétt?”. Jag stdllde ocksd undersdkande fragor som
besvarades med nagra enstaviga ja” eller “nej”, som att siga “Berétta mer, vad tyckte du di?”,

bekrifta det jag uppfattade som sant eller be om ett mer utvecklat svar.
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2.6 Begrinsning

Eftersom jag hade traffat och ibland dven undervisat eleverna tidigare ar det svart att sdga att jag
som intervjuare var objektiv mot respondenterna. Att triffa dem wvar till stor del en positiv
upplevelse, men exponering innebar ocksa att jag ibland fick tillrittavisa eller korrigera storande
eller olampliga uttalanden eller beteenden. Det ska dock inte ses som ndgot negativt, tvirtom kan
det bidra till elevernas fortroende, eftersom att kunna rittvisa anses vara en av de viktigaste
egenskaperna hos en ldrare, forutom kompetens och trovirdighet (Hattie & Yates, 2014).
Respondenterna sdg mig formodligen inte som “négon annan” &n sin lararstudent som tidigare
hade undervisat dem i olika &mnen. Deras sjidlvfortroende varierade forvisso, men relationen kan
ha bidragit till att de upplevde sig som trygga i en intervjusituation. Vid utdelningen av
samtyckesblanketterna till eleverna i ak 7 ville manga elever inte delta 1 undersdkningen. De
flickor och pojkar som samtyckte gjorde det bara nir de fick veta att de skulle vara borta fran
lektionen 1 5—10 minuter. Eftersom jag kdnner eleverna var det latt for mig att konstatera att de
elever som forklarade sig villiga att delta i studien var elever som normalt &r passiva och negativt

instéllda till arbete under lektionstid.

Reaktionen frdn en av eleverna var att han inte visste vad han tyckte om digitala kédllor. Da frdgade
jag om han tyckte att det var léttare att kanske titta pd en film &n att 14sa en bok. Svaret var
fortfarande “’jag vet inte”. Den vilkédnda intervjuareffekten kan relateras till ifrigasittande av uttal
och stress, ansiktsuttryck och kroppssprak, samt “opéverkade” faktorer som kon, etnicitet och alder
(Esaiasson m. fl. 2017). En mgjlig effekt av att intervjuaren kénner respondenten sedan tidigare,
dven 1 en roll som kédnnetecknas av en maktbalans, som den mellan ldrare och elev, kan vara att
respondenten anpassar sina svar efter vad den tror efterfragas. Jag var tydlig med att det inte fanns
nagot "bra” eller ”daligt” svar (ibid.). Om jag hade intervjuat elever fran tre andra klasser som jag
inte traffat tidigare hade risken att fa de ”0nskade” svaren varit mindre. Det dr ocksa mdjligt att
svaren fran dessa respondenter skulle skilja sig frdn dem en annan intervjuare med en annan
relation till dem hade fétt. Kanske hade frdgorna d& utformats och stéllts pa ett annat sitt. Av egen
erfarenhet vet jag att alla elever i skolan har arbetat med digitala kéllor och ibland har behovt soka
information pé egen hand. Men eleverna i ak 7 forstod inte alltid vad jag ville ha fram eftersom de

inte hade arbetat med digitala kallor i samma utstrdckning som eleverna i ak 9.
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3. Teoretiska utgidngpunkter

3.1 Konstruktivism

Konstruktivismen dr en pedagogisk skola som betonar att madnniskor skapar och konstruerar
kunskap pé egen hand i samspel med omvirlden, till skillnad fran &ldre tainkande, dédr kunskap ses
mer som entiteter som kan Overforas, till exempel fran en ldrare eller en bok till en individ
(Selander, 2003). I ldarandesituationer innebédr en praktisk tillimpning av konstruktivismen ett
storre fokus pa elever én pa liarare och liromedel, och tanken &r att undervisningen ska stddja och
underlitta elevernas ldrande. Jean Piaget anses ofta vara en av de forsta teoretikerna. Eleverna
bygger kunskap i hjdrnan eller genom att konstruera beteenden (Aroseus, 2013). Vara hjarnor ar
olika och aktiva. Nar en larare presenterar ett budskap pa en lektion kommer eleverna i klassen att
uppfatta detta pa olika sitt. En elev kanske till och med tianker pd nigot annat och missar allt.
Konstruktivismen siger att vi inte dr passiva mottagare av kunskap. Olika angreppssitt inom
pedagogiken som hérrdr fran konstruktivistisk teori forklarar att inldrning bést stadkoms genom
ett praktiskt tillvigagingssitt. Eleverna lér sig genom att experimentera, inte genom att fa veta vad

som kommer att hianda. De far gora sina egna upptéckter och dra sina egna slutsatser.

Learning by doing, ldrande genom att gora, dr en av de teorier som har pdverkats av
konstruktivismen. Den innebér praktiskt arbete 1 skolaktiviteterna. Det gor att eleverna uppnar en
viss niva av kritiskt tdinkande och ger losningar pa en mingd olika problem. Den filosofiska
utgdngspunkten handlar om hur kunskap kan hjélpa ménniskor att hantera problem och situationer
som uppkommer i deras vardag (Dewey, 1998). John Dewey var en amerikansk filosof och
pedagog som var verksam 1 borjan av 1900-talet. Han var mycket man om maénskligt liv, kultur
och forstaelse av verkligheten (Nationalencyklopedin, 2020). Dewey menar att teori och praktik
ar sammanflidtade i ménniskornas handlingar. For att utfora handlingar kravs béde praktisk
kunskap och forméga till reflektion och tinkande. De kunskaper som lérs ut ska vara till hjélp 1
barnets vardag och 1 sociala situationer. De ska inte bli en vérld for sig. Dewey ansdg att skolans
viktigaste uppgift dr att forbereda eleverna for ett demokratiskt samhélles mojligheter och behov
(Dewey, 1998). Hir behover dven skolan vara en demokratisk organisation och eleverna ska ocksa
ha mojlighet att paverka undervisningens innehall for att skapa en framgangsrik utbildning. Enligt

Dewey (1998) har utbildningsprocessen tva aspekter — psykologiska och sociala. Dessutom

12


https://wikipredia.net/sv/Inference

menade Dewey att det dr viktigt att forstd barnets sociala situation, och att barnets kontaktpunkt
med skoldmnen utgdr barnets egna sociala aktiviteter. Darfor bor skolan inte infora ett stort antal
studiedmnen som inte dr relaterade till ett barns sociala liv. Skolan bor vara en del av ett barns

nuvarande liv pa nagot sitt, inte bara framtiden (Dewey, 1998).

3.2 Ramfaktorteorin

Med ramfaktorteori menas att den svenska ldroplanen undersdker forhédllandet och relationen
mellan skolan och samhillet. Pedagogen Urban Dahllof (1978) menar att larobockerna ér ett
viktigt medel for att organisera undervisningen (Gustafsson & Selander, 1994). Det hér betyder att
larobdckernas fridmsta funktion dr att hjdlpa eleverna att arbeta med ett tillgéngligt medel, och att
alla ska arbeta med samma information och 1 olika takt. Enligt Gustafsson & Selander (1994) finns
det inget annat undervisningsmaterial som elever och vardnadshavare kan forhalla sig till. Han
menar att bockerna hjélper eleverna att skaffa sig en dverblick dver innehallet. Samtidigt menar
han att det gor det svért for eleverna att forhdlla sig till en annan kéilla som ocksé kan vara mojlig
att arbeta med. Enligt Ammert (2011b) utgdr ldrobdckerna en gemensam referensram eftersom de
tydliggor vad den svenska medborgaren behdver veta. Han menar att larobockerna maste folja
styrdokument for att bli framgangsrika pd marknaden. Ammert (2011a) menar vidare att
larobdckerna fungerar som ett gemensamhetskapande verktyg for bade pedagoger och elever. De
skapar en tydlig motespunkt mellan de kunskaper som elever och pedagoger har. Larobdckerna
kan inspirera elever till ett aktivt ldrande och detta dr nadgot som visas via nya liromedel som

innehéaller interaktiva Ovningar.

4. Tidigare forskning
I den hér delen av undersokningen ska begreppet “’kéllor” presenteras. Man brukar skilja mellan
primdra och sekundidra kéllor. Priméra ldromedel betyder att texterna &r utformade 1
utbildningssyfte, exempelvis ldrobocker. Sekundira liromedels huvudsyfte behdver inte vara
undervisning men de kan anvindas i undervisningen, exempelvis tidningsartiklar, skonlitteratur
eller musikstycken (Nationalencyklopedin 2014a). I skolan som jag utgar fran i min unders6kning
rdknas den digitala boken som en ett primért ldromedel. Eleverna fér tillgdng till ldroboken fran
lararen genom lédnkar pd samma sétt som for andra typer av ldnkar som ldraren erbjuder eleverna

som informationskélla.
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Geografi r ett tvirvetenskapligt &mne med kopplingar till bdde de samhaéllsvetenskapliga och
naturvetenskapliga blocken (Bladh, 2020). P4 senare tid har miljogeografi fatt en allt storre
betydelse i amnet. Eftersom laromedlen dr kortfattade behover de kompletteras for att eleverna ska

f4 en god forstaelse av dmnet.

Kursplanen 1 geografi 1 Lgrll stiller hoga krav pa eleverna da det giller att analysera och
argumentera for sina svar (Skolverket, 2022). Detta kan gora att 1aromedel dr en begriansande kélla
for eleverna dir fakta presenteras i form av punkter eller kanske som informerande fakta, nagot
som bland annat tas upp i Dagens Nyheter (2022) dir det nimns att kursplanerna betonar
avancerade formégor hos eleverna. De ska utveckla forméga att planera, organisera, analysera,
vérdera, argumentera och tala infor grupp. I artikeln lyfts de hir kraven fram som problem eftersom
de hir formégorna inte bara ska liras ut utan ocksa ligga till grund for betyg. Det stér i kursplanen
under det centrala innehéllet att eleverna i arskurs 7-9 ska ha behandlat olika underrubriker som
livsmiljoer, metoder inom &@mnet geografi, begrepp och arbetssitt, miljo, minniskor och
hallbarhetsfragor (Lgrll). Enligt Lena Molin (2006) dr det enda mélet med ldrobockerna att
formedla grundkunskap och kunna fungera som ett uppslagsverk. For larare ar det dock inte
sjdlvklart vilket &mne som ansvarar for att utveckla elevernas forméagor inom omréadet digital

informationssokning.

Skolverket lyfter fram att alla barn och elever ska f4 mojlighet att utveckla digital kompetens 1
skolan (Lgr11). I laroplanernas del 1 beskriver skolans viardegrund och uppdrag. Dir star det att
skolans arbete med informationssdkning pa internet ger eleverna mojlighet att orientera sig och
agera 1 en komplex verklighet, med stort informationsflode, okad digitalisering och snabb
fordndringstakt (Skolverket, 2012a). Studien har genomforts 1 form av en fallstudie 1 hogstadiet.
Med hjélp av intervjuer och observationer har olika faktorer inom elevernas digitala kompetens

och anvindning av digitala kéllor och medier i undervisningen kunnat identifieras.

Wahlstrom (2017) har studerat hur klimat- och vegetationszoner for de hogre stadierna 1
grundskolan framstills 1 fyra olika ldrobocker 1 geografi. Sedan undersdker hon hur dessa
larobocker skiljer sig frdn varandra och om de har tydliga dterkommande teman. Studien visar att

larare inte blint kan lita pd ldrobdckerna eftersom de inte dr uppdaterade vad géller hdndelser 1
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virlden. Innehallet 1 undervisningen blir beroende av vilken larobok som anvinds. Lérobdcker
skiljer sig t eftersom de kan beskriva héndelser pa olika sitt. Andra skillnader kan vara att vissa
larobdcker utgar fran exempel och forklarar specifika hindelser, medan andra ldrobocker later
lasaren folja en persons aterberéttande av en specifik hindelse. Gemensamt for alla 1arobdcker ar
att de ska lira ut grunderna av dmnet geografi. Aven om undervisningen inte enbart ska besti av
larobocker ar de bra och viktiga for att formedla befintliga och vedertagna fakta. Forfattaren menar
att larobocker paverkar hur eleverna strukturerar sin omvirld. De formedlar kunskap men hjélper
ocksa till att organisera tinkandet hos eleverna genom att fora in nya koncept och klassificeringar.
Det finns skillnader mellan lirobdckerna dven om de &r anpassade for samma kurser under samma
ar och trycks samma ar. Darfor dr det viktigt att inte bara anvdnda larobocker som killor 1

undervisningen.

Skolverket (2021) skriver i sina kommentarer om skolornas 6kande digitalisering att eleverna ska
ges mojligheter att utveckla sin forméga att forma tankar och idéer i olika typer av texter och
medier. De ska ocksa ha mojlighet att utveckla sina kunskaper om hur de skapar och bearbetar
text. Okad digitalisering ger nya mojligheter att utveckla dessa formagor. Enligt Haider & Sundin
(2019) verkar det som att elever tenderar att Overskatta sina informationssdkningskunskaper

medan ldrarnas fortroende for elevernas formégor inte &r lika hogt (Skolinspektionen, 2018).

Ekstrom (2015) undersoker fem geografilirobocker for ak 7-9 utifrdn hur de uppfyller
innehdllskraven i Lgrl1. Forfattaren gir inte ndrmare in pa hur olika begrepp presenteras, sdsom
héllbar utveckling, i de olika bockerna utan mest pa vilka l16sningar som finns pé olika fragor.
Studien visar att olika 16sningar presenteras pa olika sétt i de olika lirobdckerna, dir vissa handlar
om att rika ldnder ska ge bidrag till fattiga lander for att de ska kunna utvecklas, medan andra tar

upp vad landet sjédlvt kan gora for att bli rikare.

Stensmo (2002) diskuterar fordelar och nackdelar med en heltickande larobok. Han menar att vissa
larobocker presenterar ett flertal forslag pd losningar, till exempel 16sningar pd vissa
samhéllsfragor som eleverna tar upp i &mnet geografi. Andra ldrobocker behandlar inte vissa
samhaéllsfragor i ndgon storre grad. Forfattaren menar att 1 de fall da ett omrdde knappt behandlas
kravs det att en elev som vill ha hogre betyg inhdmtar kunskaper fran andra héll 4n 1 ldroboken.
Det ar bra trianing for fortsatta studier samtidigt som det dkar elevernas kunskaper om kallkritik

vilket ingar i laroplanen. Ekstrom (2015) menar att en larobok aldrig kan vara totalt heltdckande.
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Forfattaren uteldmnar alltid information och om eleverna tror att liroboken &r heltdckande finns
det risk att de inte forstar sambandet mellan hindelserna. Stensmo (2002) anser att de flesta texter
ocksa innehéller virderingar, vilket kan vara en nackdel da dessa kan péverka elevernas sitt att
tanka. Selander (1998) menar att lirobockerna och laroplanen har olika inriktning, dar ldroplanen

ar en politisk arena medan larobockerna utvecklas utifran bade politiska och konkreta fakta.

Englund (1999) diskuterar mojligheten att ldrobdckerna styr eleverna och till viss del gor att
eleverna inte sjdlva soker den information som krévs for att uppna laroplanens kunskapskrav. Han
menar att larobdckerna ger bade eleverna och ldrarna en fardig informationsbas i1 olika omraden,
vilket gor det enklare att ta del av ny information och fundera ut olika 16sningar. Detta dr dven
positivt eftersom maénga ldrare, sirskilt de med sdmre dmneskunskaper, ndstan bara foljer

larobokens innehall. Men det kan dnda ge eleverna mojlighet att uppna alla kunskapsmal 1 &mnet.

Bladh (2014) diskuterar orsaker till den langsamma utvecklingen av digitala verktyg i
geografiundervisningen och menar att den kan bero pa att en ansenlig del av geografildrarna ar

otillrackligt utbildade. Han anger ocksé att geografildrare ocksd undervisar i andra dmnen.

Dewey (1998) menar att nér utbildningsprocessen infaller samtidigt med barns vardagsaktiviteter
har den en positiv effekt pa elevernas utveckling. Gottfridsson & Christenson (2020) menar att
eleverna ldr sig bdst om de dr motiverade och lir sig meningsfulla saker. Fleischer & Kvarnsell
(2015) framhéller de negativa aspekterna med den kraftiga anvéindningen av digitala kéllor, vilket
kan leda till hogre ljudnivaer i klassrummet, mer distraherade elever och larare. De menar att det
kan leda till 6kad stress. I min studie undersoks detta lite ndrmare i1 observationsdelen och dven 1

elevernas svar.

Brevik & Davies (2016) menar att elevernas digitala kompetens bor uppméarksammas av ldrare och
menar att det ingar i lararens ansvar i undervisningen. Genom att forstd hur eleverna anvander
digitala verktyg och medier kan ldraren identifiera elevernas individuella inldrningsbehov. Det ger
eleverna mdjlighet att utveckla de kompetenser och kunskapsomraden som behdvs for att uppna

malen.

Brevik & Davies (2016) menar ocksa att tidigare forskning inte har behandlat hur ldrare uppfattar

elevernas kunskapsutveckling avseende anviandningen av digitala kéllor och medier. Det finns
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aven positiva aspekter med anvdndningen av digitala kdllor och medier 1 undervisningen, nagot
som kraver fortsatt forskning.

En aspekt att undersoka kan vara om det finns skillnader mellan flickor och pojkar. En hypotes
kan vara att pojkarna kanske ar lite mer ute pé nitet och mindre bundna till 1dromedlen. Det kan
gora att de gynnas av digitala kéllor i undervisningen, eller s& gor det inte det. En annan aspekt att
undersoka giller elevernas dlder, det vill sdga nér eleverna borjar ta till sig undervisning fran andra
kéllor dn ldaromedlen. Undersdkningen vander sig till elever i &k 7 och 9 for att se om det finns
ndgon skillnad nir det géller &lder. Blir de éldre eleverna béttre pé att ldsa andra kéllor i form av
digitala kéllor som exempelvis tidningsartiklar, eller spelar kanske inte aldern nagon stor roll? Det
dar intressant att undersoka utifran de tva aspekterna eftersom det 4r ndgot som inte har undersokts

tidigare.

5. Resultat
I den hir delen presenteras resultat fran lirarens svar pa intervjufragor, observationer och elevernas
svar 1 intervjuerna. Eftersom undersokningen fokuserar pa elevernas perspektiv behandlas lararens

svar bara kortfattat i det har kapitlet.

5.1 Intervju med lidraren

De digitala ldnkar jag hdnvisar till — ldrobok, artiklar och filmer — finns pa plattformen Classroom
och innehaller allt eleverna behdver. P4 Classroom ldgger vi ldrare in uppgifter for veckan
tillsammans med ldnkar och alla kéllor de ska anvidnda. Men vissa elever har svart att arbeta pa
dator. Det hade varit enklare for dem om jag bara hade gjort som jag gjorde forr, skrivit ”Lés 1
laroboken sidan 41-43”, till exempel. D& hade eleverna en ldrobok eller jag hade kopierat upp
artiklar och gett eleverna dem i pappersform. Det finns tryckta bocker i skolan men de ér fa. For
vissa elever kan det sittet att arbeta underlétta och de far tillgang till bocker efter samtal med mig.
Det dr jag som avgor om eleven verkligen behdver en bok. Kostnaden for tryckta larobocker dr
hogre @n for digitala 1dromedel. Skolan har kopt ett digitalt laromedel och jag kompletterar med
tidningsartiklar. For mig dr det tidsddande att hitta artiklar och kanske ocksa skriva ut dem frén
olika webbsidor. Men en fordel med att ha allting digitalt dr att &mnesomrédet blir storre och jag

kan lagga in fler ldnkar att hdnvisa till.
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5.2 Observationer

Under tva dagar observerades tva klasser 1 samband med genomgéngen som ldraren hade 1 &mnet
geografi. Bada klasserna var ak 9 och de hade precis borjat arbeta med ett nytt &mnesomrade 1
geografi, fornybara energikéllor. Lararen hade planerat att presentera &mnet tva ganger under tva
lektioner. Efter presentationen fick eleverna en uppgift som innebar att de skulle l4sa ett dokument
(som fanns tillgéngligt pa Classroom) dér ldararen hade skrivit om olika energikéllor. Sedan fick de
svara pa fridgor som ocksa formulerats av lararen och som lag som en ldnk under texten. Eleverna
fick tillgang till frdgorna nir de hade ldst texten och tryckt pa linken som tog dem till frigorna.
Dessa fragor stélldes for att eleverna skulle trdna pa de olika begrepp som de maste kunna nér de
hade last klart texten. Lararen har en stor skdrm dér han visar samma sak som eleverna ser pa sina

skarmar.

Under tre lektioner i vardera klass fick jag sitta pa en stol bakom eleverna. Detta gjorde att jag
kunde se elevernas skdrmar medan ldraren presenterade @mnet. Eleverna fick f6lja lérarens
instruktioner via sina egna datorer. Jag valde att rdkna de elever som visade intresse. De anvinde
sina datorer pa olika sétt under presentationen. Samtidigt rdknade jag andelen elever som valde att
inte anvinda datorer under ldrarens presentation. Detta rdknar jag som en elevreaktion pa
materialet. Jag utgar fran att eleverna &r intresserade om de véljer att enbart lyssna pd ldraren och
tittar pd den stora skdrmen. Detta kan inte rdknas som den enda gingen som eleverna ar
intresserade, utan de sdg dven intresserade ut nir de valde att googla pa vissa begrepp som lararen
tog upp 1 sin presentation. Négra elever valde att folja ldrarens presentation av materialet pa sina
datorer i1 Classroom.

Jag mirkte att vissa elever var ointresserade eftersom de holl pa att spela dataspel under
presentationen. Men de var inte konsekvent ointresserade utan vidxlade mellan dataspel och att
folja ldrarens presentation, de flyttade uppmirksamheten mellan ldrarens stora skdrm med
materialet och den egna skirmen med spelet.

Totalt var det 20 elever 1 klassrummet 1 forsta klassen. Av dem var det tre som spelade, tva som
googlade, en som hade en karta framfor sig och en annan som hade en Wikipediatext pa skdrmen.
De Ovriga hade antingen svarta skdrmar eller hade nerfalld skérm och tittade pa lararen. En elev
som satt vid fonstret tittade ut genom fonstret och gaspade da och da. En av eleverna lade huvudet

pa armarna och nir lararen klappade henne pa axlarna mumlade hon négot om att hon lyssnade
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och foljde med. Efter lektionen forklarade hon att ljuset som kom frén den stora skidrmen och som
lararen visade for klassen med alla ldnkar och texter paverkade hennes 6gon och att hon blev trott
av det. Lararen forklarade sedan for mig att det brukar vara s med henne, men att hon lyssnar och

foljer med i alla fall.

Under den andra lektionen i samma klass, som dgde rum dagen efter, var inte alla elever
intresserade av att vara med i den andra presentationen av materialet. Fem elever satte sig i ett
annat rum dér de skulle fortsdtta arbeta med uppgiften fran forra lektionen. De som satt kvar och
lyssnade var totalt tio elever. Nio av dem hade dataskdrmen nerfélld och lyssnade uppmérksamt
till lararen. En elev googlade nir liraren tog upp utbud och efterfrdgan. D& anvindes Wikipedia

som webbsida.

Den andra klassen fick samma presentation av &mnet energikédllor med samma larare. Har var det
24 elever totalt varav ndstan hélften hade skdrmen nerfilld. Tio elever foljde lirarens presentation
av materialet fran Classroom. En elev (jag kallar honom Zander) hade dataspelet framfor sig och
ogonen flyttade mellan lararen och spelet. Han tog upp texten fran Classroom nér ldraren visade
den for alla pa den stora skdrmen. Jag mérkte vid flera tillfdllen att han lyssnade samtidigt som
han satt med spelet framf6r sig. Ibland lyssnade han bara nér det blev lite intressant, till exempel
ndr ldraren lat rolig eller dndrade ton och nér han visade bilder. Men nér ldraren fortsatte till ett
annat exempel pd det som han hade sagt tappade Zander intresset for den stora skdrmen och
atergick till dataspelandet. P4 det hir sattet gick hans uppméarksamhet mellan dataspelet och
lararens skdrm hela tiden. Nér ldraren presenterade uppgiften och gav eleverna tio minuter for att
lasa texten fortsatte Zander med spelet. Eleven som satt bredvid honom uppméarksammade hans
spel, pratade lite med honom och fortsatte sedan med sin uppgift. Nér ldraren varnade eleverna om
att de skulle vara klara med uppgiften om en minut tog Zander fram uppgiften som han redan hade
gjort, borjade ldsa lite i texten och dndrade lite tills ldraren sa att nu &r det dags att filla ner skdrmen
och vara fullt uppmirksam. Zander sdg ndjd ut, fallde ner skdrmen och tittade pé lararen for att fa
mer information. Under lektionens gédng markte jag att eleven som satt bredvid Zander senare
valde att sdtta sig bredvid ndgon annan och Zander fortsatte med sitt spel efter att han hade dndrat
lite 1 svaren pa ldrarens fragor. Jag satte mig pa stolen bredvid Zander som direkt véxlade tillbaka

till 1ararens text. Jag forklarade for honom att 1 dag var jag inte ldrare utan student pa Stockholms
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universitet som skriver sin uppsats. Han forklarade direkt att han redan hade gjort det som skulle

goras 1 gar kvill. Han visade mig sin uppgift och sa, ”Ser du? Jag &r redan klar med uppgiften”.

Sammanfattningsvis gjordes tre observationer med niorna i tva klasser i den hér studien.

Grupp ett: Intresserade elever, totalt 48 elever. Resultaten baseras pa olika observationer dir
eleverna googlar, foljer presentationen, inte anvinder datorn, inte tittar pd den stora skdrmen pa
grund av storande ljus.

Grupp tva: Ointresserade elever, totalt fem elever. Resultaten baseras pa att eleverna spelar
dataspel eller tittar pa hdandelser utanfor klassrummet eller géspar.

Grupp tre: Delvis intresserade elever, totalt en elev. Resultaten baseras pa att eleven spelar
dataspel samtidigt som han tar fram uppgiften nir lararen borjar presentera uppgiften och tar fram
text under ldrarens presentation. Hans intresse flyttas fram och tillbaka och det visar sig att han

redan har gjort uppgiften kvillen innan.

5.3 Elever fran ak 7

Har svarade nio elever fran tva olika klasser. Nio elever fran tva klasser intervjuades under en
vecka med tre lektioner var. Eleverna 1 8k 7 hade geografi innan pésk. Jag borjade intervjuerna
veckan efter pésk, det vill sdga vecka 16, och da borjade eleverna med historia. Eleverna har fatt

fiktiva namn for att kunna refereras till senare 1 diskussionsdelen (Tabell 1).

Sammanfattningsvis presenteras svar pa fragestillning nummer 2:

Vilka dr for- och nackdelarna med att anvdnda andra kéllor dn fysiska bocker 1 undervisningen,

anser elever?

En elev, elev nummer 1 (Alva), ndmner att det dr bra med en fysisk bok eftersom hon tycker att
det &r jobbigt att titta pa skdrmen hela tiden pa grund av synfel. Andra elever anser att en fordel
med att anvinda en fysisk bok &r en begransning: de har en bok framfor sig och inget annat. Néir
det géller allt annat (digitalt) som de far tillgang till genom datorn, nimner de risken for att de blir

distraherade. Vissa ndmner spel som de har tillgang till genom datorn. Dédremot ndmns méinga
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fordelar nér det géller digitala lankar som de far tillgang till via datorn. Det viktigaste som ndmns
av de flesta elever 1 bada klasserna handlar om det praktiska anvdndandet av Gleerups laromedel
och allt de anviander som geografimaterial via datorn. De menar att det dr praktiskt att ha allt 1

datorn eftersom man alltid har den med sig. En bok, ddremot, méste vara kvar i skolan.

Om man dr hemma ndgon dag har man i alla fall tillgéng till materialet via datorn. Att anvénda

kartor och hitta olika typer av information gér béast med hjilp av datorn, inte via en fysisk bok.

Eleverna tycker att det &r bra att titta pa film. William, elev nummer 8, menar att det &r bra att titta
pa en film for att ldra sig ndgot nytt, men samtidigt behover han skriva ner det som han behdver
komma ihag, nyckelord. Carl, elev nummer 6, menar att film &r en béttre inlarningsmetod, men
samtidigt dr det svdrt med langa filmer. Av egen erfarenhet vet jag att filmer som spelas upp 1
klassrum inte far vara langre 4n en kvart. Bland de nio elever som intervjuades dr det bara Alva,
elev nummer 1, som dr emot filmer och helst vill ldsa en bok for att lira sig. Alva &r emot allt
digitalt materialet som hon far frn lararen pa grund av att hon har ett synfel.

Pojkarna tycker att det ar littare med digitalt material eftersom de da kan googla efter svéra
begrepp. Deras svar visar mer fortrogenhet med datorn &n flickorna. Flickorna ndmner
koncentrationsproblem som kan uppstd nidr man anvénder dator vilket pojkarna i de hir tva

klasserna inte ndmner. Bara en pojke, Carl, ndmner problemet med koncentrationen 1 sitt svar.

Nir det géller filmer som ldraren ldgger upp 1 Classroom eller visar 1 klassrummet beréttar pojkarna
att de har svart att ldra sig av att titta pa filmer. Patrik menar att det ar léttare att 1dsa 4n att titta pa
en film medan Carl menar att han létt tappar bort sig nér han ser pd en film. William menar att han
méste anteckna samtidigt for annars méste han titta pa filmen igen for att minnas. Flickorna i de
tvd klasserna dr mer positiva till filmer och menar att det &r lattare att forstd ndr man ser och hor

Jjamfort med nér man ldser.

5.4 Elever fran ak 9

Hiér svarar tio elever fran tre olika klasser. Det som ndmndes om koncentration och dataspelande
observerades dven vid tre olika lektioner och med tva olika klasser fran ak 9. Dér var det ett antal
elever som hade ett spel framfor sig i datorn medan ldraren presenterade sitt material. En elev

visade flera tecken pa att han verkligen lyssnade pa lararen medan han flyttade blicken fram och
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tillbaka mellan ldraren och datorn. Dessutom tog han fram det som ldraren pratade om 1 sin dator,
tittade pa det lite, sedan flyttades uppmaérksamheten till spelet. Han berittade sedan att han redan
hade gjort uppgiften hemma och tittat pa allt som ldraren visade pa den stora skdarmen. Det visar
pa en annan konsekvens (nackdel) som handlar om grianserna mellan “fritid” och skoltid” vilket
kommer att diskuteras mer i diskussionsdelen. Hér dr det virt att paminna om det som ndmns i
inledningen, att vad som kan ses som en fordel for eleverna kanske inte dr en fordel i verkligheten.
Alla elever i intervjuerna ndmner Gleerups och andra ldnkar som de fér frin ldraren via Classroom
som en praktisk metod som gor att de kan utfora arbetet hemifran. Det som observerades under
lektionstiden var dock att eleverna satt och spelade och kanske paverkade dem som satt bredvid
negativt, samtidigt som ldraren forklarade och presenterade materialet.

Som framgar av tabellen anser flickorna att Gleerups och andra digitala laromedel, artiklar och
filmer, har en negativ inverkan pa inlérningen. Filippa, som har dyslexi, berdttar att en fysisk bok
skulle ha fungerat bittre for henne &n att ha allt digitalt. Hon brukar ldsa i pappersform och gillar
att titta pé filmer som ldraren ldgger upp 1 Classroom sé att hon kan titta sjdlv. Astrid brukar ocksé
skriva ut texter for att kunna ldsa i pappersform. Hon gillar korta filmer nir ldraren skriver
nyckelord pa tavlan samtidigt. Ebba nimner ndgot om sina behov av en fysisk karta féorutom den
stora kartan som finns 1 klassrummet. Hon menar att en fysisk kartbok och en tryckt geografibok
1 klassrummet skulle vara bra att ha. Ebba och Leah tycker att en fordel med det digitala materialet
ar att de fér tillgang till det hemma dér kan de l4sa nér de vill. Leah verkar trygg med att googla
och hitta information sjélv och ndmner ndgot om att hon da méste vara kritisk mot texter hon hittar.
Av de fem flickorna &r det bara en som har en positiv instéllning till det digitala materialet de far
tillgang till genom ldraren och till informationssdkandet.

Pojkarna dr mer positiva till det digitala materialet och informationssdkandet. Alla tycker att det
ar mer praktiskt att ldsa digitalt dn att ha boken med sig hela tiden i1 skolan. Petter kinner sig
daremot mer bekvidm med tryckta bocker. Med en text i pappersform kan han koncentrera sig
bittre. Mans tycker att en fordel med digitalt material &r att det finns mycket information
tillgédngligt pa internet. Bdde pojkar och flickor i klasserna i dk 9 tycker att inldrningsfilmer som
lararen lagger ut 1 Classroom eller visar i klassrummet inte fungerar bra som inldrningsmaterial.
Léraren har beréttat att eleverna under en period forra terminen arbetade med ganska manga filmer

1 Classroom. Det kan ha varit i samband med Covid.
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Sammanfattningsvis presenteras svar pa fragestillning nummer 2:

Vilka &r for- och nackdelarna med att anvinda andra killor 4n fysiska bocker i undervisningen,

anser elever?

Resultaten frén elever i tre olika klasser i 8k 9 dverensstimmer med resultaten frén eleverna i ak
7. Fordelarna handlar om den praktiska anvéndningen av datorn. Eleverna ndmner att de inte
behover bdra med sig bocker till klassrummet. De kan soka information sjdlva nér de vill. De har
tillgang till olika verktyg i datorn, far hjdlp med réttning av det de skriver, kan vilja en léttlast

version av texterna och lyssna pa texter, och de kan hitta forklaringar av svara ord.

Nir det géller nackdelarna var ménga av eleverna fran &k 7 och 9 dverens om att det &r svart att
koncentrera sig nir man vet att man har tillgang till mycket annat 4n det man ldser. Max, elev
nummer 9, tycker att det ar svart nir han l4ser en "trakig” text i geografi i datorn. D4 blir det latt
for honom att borja gora ndgot annat. Fran min observation i hans klass mérkte jag att han var en
av de elever som spelade medan ldraren visade lektionsmaterial for klassen. Han kategoriserades

som en elev fran grupp tva, ointresserade elever.

Lydia, elev nummer 4, tycker att det ar lite forvirrande” med mycket information och nér lararen
missar att ldgga upp lénkar 1 Classroom blir det svart for henne att sjélv hitta informationen och

veta vad det 4r som de arbetar med.

Det dr ldttare att félja med det digitala men for att ldra sig sd tycker jag att en bok dr bdttre,

man ldr sig bdttre av den och det dr ldttare att hitta informationen.

Mans, elev nummer 2, tycker ddremot att det bra med det material de har for att det finns mycket

information oavsett om man ska anvinda den.

Filippa, elev nummer 3, tycker att det dr svart med den digitala ldroboken och med lédnkar eftersom
hon har dyslexi och det fungerar battre for henne nir lararen skriver ut texten pa papper. Samtidigt

sdger hon:

Jag skulle vilja ha materialet tillgingligt pd datorn for dd kan jag séka efter ett ord. Samma sak
ndr vi behover tillgang till kartor. Da dr det mycket ldttare att ha dem i Classroom som vi bara

kan ta fram ndr vi behéver.
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6. Diskussion
I denna del diskuteras hur det digitala materialet fungerade i1 praktiken, hur eleverna upplevde
materialets tillgdnglighet och om elevernas kon och alder hade betydelser for hur vil de kunde

tillgodogdra sig materialet.

6.1 Konstruktivismen

Larare vill ofta kontrollera elevernas informationssékande och undviker darfér moment med fri
digital informationssdkning. Detta kan upplevas som antingen begridnsning eller stottning av
eleverna. Vissa elever tycker att det dr praktiskt att allt de behdver finns tillgingligt i Classroom
dér lararen lagger upp lankar till Gleerups, artiklar och filmer. Andra elever tycker att det &r lattare
att soka pa nitet efter olika begrepp som anvinds av ldraren, till exempel Patrik som berittade att
han sokte pa héllbar utveckling och att hans kunskap inte bara baserades pa det som liararen hade
lagt pa Classroom. Det innebdr att observationsmaterialet inte uppvisar ndgon normbrytning
eftersom eleverna dr vana vid att anvénda digitalt material. Boken &r digital och eleverna far lankar
frén ldraren. I ak 9 &r metoden densamma: eleverna far ldnkar fran lararen, men den hir gdngen ar

det inte till den digitala boken, Gleerups.

Vid mitt forsta mote med eleverna i &k 7 visade det sig att eleverna hade svért att forsta vad jag
menade med min frdga om andra digitala kéllor dn ldrobdcker. Ménga elever ville inte delta i
undersokningen eftersom de inte visste vad de tyckte om andra digitala killor &n ldrobocker.
Lararen forklarade efterat att det handlade om att de inte ville sdga om de foredrog att googla sjilva
for att hitta information eller om det var béttre med ldrobdcker. Svaret blev fortfarande att de inte

forstod frdgan och det ledde till att fa elever deltog i undersdkningen.

Enligt Whitling & Kagerman Hansén i Ammert (2011a) har ldrobdcker en typ av elev i dtanke nar
de utformas, exempelvis hogpresterande kunskapstorstiga elever eller lagpresterande anstrangda
elever. Selander (1998) menar att larobdckerna och laroplanen har olika inriktning, dér ldroplanen
ar en politisk arena medan liarobockerna utvecklas utifran bdde politiska och konkreta fakta.
Larobockerna behover balansera mellan olika intressen: @mnesforskning, pedagogik och
samhéllssyn (Skolverket, 2012b). Enligt eleverna och ldraren i den hér undersdkningen har den
digitala boken (Gleerups) olika elevgrupper i1 atanke, bdde elever som rdknas som hogpresterande

kunskapstorstiga och elever som kan ségas vara lagpresterande och anstrangda. Det hér har bade
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elever 1 ak 7 och elever 1 4k 9 berittat om, att Gleerups erbjuder littldsta texter och mgjlighet att
lyssna pa texter samtidigt som eleven ldser dem. Den ldrare som deltog i min undersokning
beréttade att han anvinder digitala killor i undervisningen som ett hjalpmedel for hogpresterande
elever och elever som vill fa hogre betyg. De digitala ldnkarna till filmer och artiklar &r de enda
kdllor som eleverna 1 ak 9 far tillgang till ndr de exempelvis gar igenom omradet

energiravaror/energikallor.

Det digitala materialet som lararen anvénder okar risken att eleverna tolkar samma information pa
olika sitt samtidigt som léraren forsoker presentera laromedlet och allt annat som ldraren later
eleverna anvdnda. Detta kanske inte dr nagot negativt, kanske kan eleverna f& ett bredare
perspektiv pd saker och ting med en storre forstaelse av kallkritik. Samtidigt kan det vara rorigt
for vissa elever som vill nd en viss niva av kunskap eller kanske har svart att koncentrera sig. Enligt
konstruktivismen (Selander, 2003) tolkar elever det kunskapsstoff som ldraren vill formedla pa
olika sitt, ndgot som kanske visade sig nir eleverna i ak 9 borjade soka efter vissa begrepp
samtidigt som ldraren presenterade dem. De ville bilda sig egna uppfattningar. Det stirker
konstruktivismens basteori som sdger att inlirning bast &stadkoms med ett praktiskt

tillvdgagangssitt.

Dewey (1998) menar att skolans framsta uppgift dr att forbereda eleverna for ett demokratiskt
samhélle genom att de fér tillimpa demokrati med utgdngspunkt frén sitt material 1 skolan. Vissa
elever i den hir undersokningen, bland annat Filippa i 8k 9, kunde vilja att ha uppgifterna utskrivna
pa papper for att de blev léttare att ldsa sa. Att eleverna har mojlighet att googla for att hitta
information, si linge som de motiverar valen och har killkritik i dtanke, kan vara ett inslag i

demokratisk fostran.

6.2 Ramfaktorer

Enligt Dahllof (1978) ska eleverna fa tillgang till material att arbeta med. Alla elever ska arbeta
med samma material men 1 olika takt. De far ju tillgang till samma material, &ven om det rékar
vara digitalt (Gustafsson & Selander, 1994). Dahllof (1978) skrev ju innan det fanns datorer sa for
honom betydde “samma material” att detta material var tryckt. Gustafsson & Selander (1994)

menar att bocker dr det bista laromedlet som hjilper eleverna att forhalla sig till och fa en 6verblick
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over innehéllet, ndgot som visade sig vara svart for de elever jag intervjuade. De berittade att de

far lankar fran lararen 1 Classroom till olika texter fran Gleerups. Lydia i &k 7 berittar:

Han (ldraren) brukar ldgga ldnkar till uppgifterna men ndr han inte gor det sa dr det vildigt
svdrt for oss att hitta sjilva. Det dr ganska svart att veta vad det dr vi jobbar med och det dr
bara att gd in och hoppas att det dr rdtt. Man behover direkta instruktioner och de mdste vara

vdldigt tydliga annars sa dr det vildigt forvirrande att hitta sjdlv. (Tabell 1)

Det hér visar tydligt att laroboken fungerar som ett verktyg for att skapa en tydlig motesplats
mellan elever och ldrare. Materialet, 1droboken som ldraren anvénder, fungerar bra bara nér lararen
ger exakta instruktioner om uppgifterna och liankar till numrerade texter som eleverna maste lésa.

Eleverna léser texterna i den ordning som lararen bestdmt. Ebba i 8k 9 berittar:

Det funkar bra med mig att fa linkar och sddant for da far jag ldra mig allt som jag ska kunna
innan provet. Det dr vdldigt tydligt eftersom de ldnkarna dr numrerade och dd vet man i vilken

ordning man ska klicka pa och jobba med dem och sa fdar man en vildigt bra forstdelse for

dmnet. (Tabell 2).

Ammert (2011b) menar att ldroboken fungerar som en gemensam referensram eftersom den
klargor vad eleverna behover veta. Gleerups upplevdes av alla intervjuade elever som en bra bok
pa grund av de olika verktyg som finns. De flesta nimnde uppgifterna som finns efter varje text
déar de kan 6va och se att de verkligen har list och forstitt innehdllet. Det kan enligt Ammert

(2011b) inspirera eleverna till aktivt larande.

Eleverna forklarar vidare att de fr tydliga instruktioner frin ldraren i Classroom dér de far olika
lankar 1 tur och ordning till olika texter i ldroboken, vilket ger dem grunderna i dmnet geografi.
Men flera forklarade att de foredrar att l4sa fran datorn bland annat for att de kan googla nir de

vill och det da dr snabbare att soka upp vissa begrepp. Saga 1 ak 7 berittar till exempel:

Vi kollade pa gamla tidningar nagon gdang i hostas och det var bra, ddr kunde vi googla svara
ord och hitta olika ldnder som ndmns ndr vi googlar. Det var ldttare att ldsa det fran datorn, vi

hade kopior i klassrummet men jag vet inte om ndagon ville ha en.
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Enligt Wahlstrdm (2017) har alla lirobdcker som syfte att l4ra ut grunderna i dmnet. Aven om
undervisningen inte helt bestdr av dem sa ar de viktiga verktyg som formedlar vedertagna fakta.
Utifrdn mina observationer var de flesta elever intresserade av lararens genomgéing av materialet,
grupp ett. Det visar vikten av det material som ldraren gér igenom med eleverna och som inte ar
baserat pd liroboken. Trots detta nimnde méanga av eleverna Gleerups som ett bra liromedel.
Skolverket (2021) podngterar att elever ska fa mdjlighet att utveckla sina formégor att analysera
och bearbeta olika texter och medier. Enligt den intervjuade ldraren kommer eleverna i
geografiundervisningen att kunna exponeras for texter genom digitala material via bland annat
lankar och andra interaktiva funktioner. Detta ger eleverna mojlighet att utveckla sitt eget

skrivande, med digitala verktyg som uttrycksmedium.

Trots att eleverna far allt material och uppgifter pd Classroom googlar de varje ging lararen
ndmner ett ord som de kanske tror dr svart eller bara for att hinga med i ldrarens forklaring. D& ar
det oftast Wikipedia som anvénds. I en av de klasserna jag observerade var det fyra elever av totalt

20 som googlade samtidigt som ldraren forklarade, bland annat ordet sokte de ordet konjunktion”.

Enligt Haider & Sundin (2019) tenderar elever att dverskatta sina informationssékningskunskaper
medan ldrarnas fortroende inte dr hogt. Detta dr ndgot som den intervjuade lararen har tagit hinsyn
till 1 sin planering, speciellt med eleverna i ak 9. Han vill att de ska bearbeta artiklar och annat
material fran Dagens Nyheter. Det var redan tillgingligt for eleverna i Classroom, det vill siga
lararen hade inga forvéantningar pd att eleverna skulle googla och hitta information sjédlva. Detta ar
ndgot som framkommer av elevernas svar. Nagra elever tycker att de sjdlva ska fA mdjlighet att
utveckla sin forméaga att skapa och bearbeta texter. Resultaten fran elevernas svar, observationerna
och intervjun med ldraren visar att inte alla elever tenderar att soka information pa egen hand. Det
hér kan betyda att nér det géller digitalisering ligger eleverna pa olika utvecklingsnivaer och har
olika intressen. Enligt ldraren behover vissa elever den referensram som boken kan ge, for att
lattare hitta det de behover ldra sig. For att 16sa det hiar dilemmat forbereder lararen eleverna med
tryckta exemplar av information. Han menar att den hér 16sningen bara tillgrips efter ett samtal
med eleven nér han eller hon har testat den digitala versionen. Enligt ldraren &r det inte en
permanent 16sning eftersom det blir en extra kostnad da det behdvs en fysisk bok som ér dyrare 4n

en digital larobok.
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6.3 Alders- eller konsrelaterade skillnader

Enligt den konstruktivistiska teorin (Selander, 2003) ldr sig elever genom experiment, nér de far
gora sina egna upptickter och dra sina egna slutsatser. Mina resultat fran ak 7 visar att pojkarna ar
mer negativa ndr det géller inldrningsfilmer. De beskriver olika nackdelar, bland annat att
koncentrationen paverkas. De menar att man kan ldtt tappar bort sig nidr man tittar pa filmer,
speciellt 1&nga filmer eftersom man behdver anteckna for att komma ihdg. Flickorna ndmner
anteckningsbehovet i samband med film som visas i1 klassrummet men det verkar inte vara ett
problem for dem. Samma elever (pojkarna) sidger att det &r lattare att googla och lisa digitalt. Vissa
sdger att de googlar d&ven om ldrarens material innehaller minga lankar. Detta visar att eleverna
(pojkarna) dr vana att l4sa fritt for att ldra sig medan flickorna, som foljer lararens lankar i ratt
ordning, dr vana att folja ldrarens instruktioner och koncentrerar sig pd filmerna som ldraren visar
eller ldgger 1 Classroom. Dewey (1998) menar att teori och praktik dr sammanflitade 1
méinniskornas handlingar. Han menar ocksa att det dr viktigt att forstd elevernas sociala situationer.
Majoriteten av pojkarnas sociala situationer dr mer forknippade med dataspel jamfort med
flickorna. Det visar sig dven hos eleverna i ak 9 dér pojkarna spelade samtidigt som l4raren hade
en genomgéing av materialet. Eleven Zander, grupp tre, visade bara delvis intresse for

undervisningen ndr han spelade i klassrummet med fem andra elever (pojkar) 1 samma klass.

Eleverna ldr sig av egna erfarenheter nidr de provar de olika material som erbjuds av ldraren.
Pojkarna 1 8k 9 hade svart att koncentrera sig nér de tittade pé filmer och darfor upplevde de filmer
som svart inldrningsmaterial. Daremot tycker de att det fungerar bra att anvinda lankar och googla
efter olika begrepp. Den intervjuade lararen beréttar att eleverna i a4k 9 fick flera filmer under forra
terminen. Da delades eleverna pa grund av Covid upp 1 tvé olika grupper i varje klass. Varje grupp
fick vara i skolan varannan dag. Enligt ldraren &r det nog ett skél till att eleverna upplever filmer
som ett svart inldrningsmaterial. Pojkarna 1 8k 7 visar mer kunnighet med datoranvindandet 4n

flickorna. Till exempel sdger elev nummer 8, William, sa hér:

Jag ldr mig bdttre med en dator for det finns massor av hemsidor sa det finns mycket mera text
och sa. Ocksa om det dr ndn grej som har hdnt och om man glomt ett viktigt dmne dd finns det
andra ldnkar man kan ga till och kolla och sd. Jag far manga ldnkar frdn ldraren men jag
googlar ocksa och det gar ganska snabbt att hitta. Jag har inte tinkt pd att jag saknar en fysisk

bok for jag dr nojd med datorn och materialet jag far fran min ldrare.
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De flesta av flickorna ndmnde problemet med koncentration ndr det géller att arbeta med de
digitala ldnkar som ldraren lagger in i Classroom. Detta motsédger resultaten fran observationen dir
de som spelade under lektionsgenomgangen var pojkar. Det kan betyda att pojkarna &r vana att
lyssna samtidigt som de spelar, ndgot som de flesta av flickorna inte kan gora. Pojkarna upplever

det inte heller som ett problem.

6.4 Materialets tillgénglighet

Anna Maria och Patrik i ak 7 ndmnde att de far tillgang till det digitala materialet hemma vilket
kidndes bra. Men utifrdn observationen kan detta rdknas som negativ paverkan pa
undervisningsmomentet da eleven Zander valde att spela under lektionens gang eftersom han redan
hade tittat pd materialet och gjort uppgiften hemma kvéllen innan. Bredvid Zander satt en annan
pojke som tittade pd Zanders spel dd och da. Det kan riknas som negativ paverkan péd hela
undervisningsmomentet med tanke att fler kan géra samma sak som Zander. Det hdr ndamndes av
tva elever i1 8k 9, Leah och Ebba. De ndmnde att det 4r positivt att nd materialet hemifran. Lararens
planering utgar fran att eleverna ska fa tid under lektionens gang att gora uppgifterna. Fér dem
som redan har arbetat hemma kan det forsvara for lararen att kontrollera vad de goér under

lektionen. Det kan leda till att undervisningens kvalitet paverkas negativt.

Ekstrom (2015) menar att en ldrobok aldrig kan vara heltickande, forfattaren uteldmnar alltid
information. Om eleverna tror att laroboken &r heltickande finns det risk att de inte forstar

sambandet mellan hindelser. Alexander, elev nummer 9, 1 8k 7, beréttar:

Jag tycker det dr bra att ldsa fran datorn och det uppstdr inget problem med koncentrationen
och i Gleerups stdr det mycket mer specifikt dn i en bok for da star det mer utspritt, tycker jag i

alla fall, ddr kanske man har ett par sidor om dmnet geografi.

Problemet som Ekstrom (2015) diskuterar, att 1arobockerna aldrig kan vara heltickande, anser jag
inte uppstér i det fallet dd boken ar digital. Alexander, elev nummer 9, 1 8k 7, nimner att Gleerups

ar en heltickande bok men samtidigt googlar han ibland: Och om man inte hittar det sa kan man

29



soka upp det. Detta gor att eleven kan fé ett annat perspektiv pa sin inldrning da lararen har forklarat
att eleverna maste motivera och hénvisa till kéllor i sina svar. Eleverna kan anvidnda
informationssokning 1 stéllet for ldrarens material eller anvdnda andra kéllor som tillagg till
lararens material, eftersom ldaroboken innehaller stora miangder information, och ldraren brukar
organisera det som eleverna ska ldsa via lankar 1 Classroom. Det gor att materialet 1 boken inte ar
helt tillgédngligt for eleverna att sjdlva anvinda. Lararen menar att Gleerups har stora mangder
material och verktyg som underléttar elevernas inldrning, dven for elever som upplever problem
med digitalt material. Han menar att eleverna inte anviander alla mojligheter som erbjuds i den
digitala laroboken. Han vet inte varfér men ndmner att om eleverna anvénde alla verktyg som finns
skulle ldroboken inte innebéra nagra storre nackdelar. Dessutom berittar ldraren att den digitala
laroboken och alla mojligheter som erbjuds i den dr tidskravande. Eleverna har svért att sjdlva
forsta vad de ska ldsa till ndsta lektion nér ldraren inte lagger in lénkar till sidorna i Classroom,
dven om boken finns tillgdnglig i deras datorer. Konsekvensen blir att 4ven om boken &r
heltdckande sa blir eleverna beroende av ldrarens ldnkar 1 Classroom. Om lénkarna inte varit 1 rétt

ordning och med numreringar skulle det bli svart att hitta till ratt text. Lydia i 4k 9 sager:

Ar ganska stora omrdden. Niéir vi jobbar med geografin, ok, hiir stdr det en geografibit men dd dr
det ganska svdrt att hitta just den uppgiften som ldraren sagt ska goras. Han (ldraren) brukar
ldgga ldnkar till uppgifterna men ndr han inte gor det dr det vildigt svart for oss att hitta sjdlva.
Det dir ganska svdrt att veta vad det dr som vi jobbar med och det dr bara att ga in och hoppas
att det dr rdtt. Man behéver direkta instruktioner och vdildigt tydliga, annars dr det vildigt

forvirrande att hitta sjdlv.
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7. Slutsatser

Hiér studeras de digitala kéllor som eleverna anvédnder nér de ar ldser geografi i skolan tillsammans
med ldraren och som de har tillgdng till nér de & hemma. Undersokningen gors genom ett antal
fragor till elever och ldraren som fokuserar pa negativa och/eller positiva konsekvenser av
anvdndandet. Jag diskuterar i vilken utstrickning som digitaliseringen utanfor ldrobockerna
utmanar hela undervisningen. Innebar digitaliseringen ockséd en 6kad individualisering och gor att
granserna mellan “fritid” och “’skoltid” suddas ut? Detta gynnar kanske de som redan ar duktiga
pa att ta for sig i den digitala vérlden i andra sammanhang. Utifrdn egna observationer kan jag
konstatera att eleverna nog generellt dr battre &n lararna pa att hantera digitaliseringen. Vidare har
manga larobocker 1 dag dven digitala tjdnster sa det foreligger kanske inte négra tydliga och skarpa
granser mellan analogt och digitalt.

Mitt undersokningsmaterial visar skillnader nir det géller anvdndningen av digitala kédllor mellan
pojkarna och flickorna. De flesta av pojkarna har en positivare instédllning 4n flickorna till att soka
information pa egen hand. Pojkarna i &k 7 4r mer negativa till inlérningsfilmer. De uttrycker olika
nackdelar, bland annat koncentrationsproblem. De menar att man létt kan tappa bort sig ndr man
tittar pa filmer, speciellt 1&nga filmer dar man behover anteckna samtidigt for att kunna komma
ihdg efterét. Flickorna ndmner anteckningsbehovet i samband med film men utan att beskriva det

som ett problem.

Bland eleverna i ak 9 mérks en skillnad mellan pojkarna och flickorna nir det géller det digitala
materialet. Flickorna har en negativare instéllning dn pojkarna som diremot 4r mer positiva bade
till att fa digitalt material fran ldraren och till att sjélva googla for att hitta information. Alla elever
i ak 9 uttrycker en negativ instéllning till langa filmer som visas i klassrummet. Flickorna tycker
att det kan fungera nir de ser korta filmer pa sina egna datorer. Pojkarna, diremot, 4r mer negativa
till filmerna eftersom vissa behover anteckna samtidigt for att de inte ska behdva titta pa filmen
igen. Den negativa instéllningen kan, enligt ldraren, bero pé att eleverna fick studera mycket med

hjilp av filmer under forra terminen. Det kan ha resulterat i negativa upplevelser.

Sammanfattningsvis visar mina resultat att anvéindningen av digitala kéllor och medier inte skiljer
sig at beroende pd vilken arskurs som eleverna gér i. I &k 7 ligger lararens fokus pd att ge eleverna

grundldggande kunskaper inom dator- och programhantering, men 1 &k 9 lagger lararen storre
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fokus pa att skapa olika digitala projekt. Resultaten fran elevintervjuerna i bdda arskurserna visar

att anvindningen av digitala verktyg och medier &r lika omfattande.

Mina resultat visar en tydligare koppling till teori och praktisk tillimpning enligt konstruktivismen
an till ramfaktorer. Eleverna och ldraren har ju inget val eftersom skolan har bestdmt att eleverna
inte ska fa bocker. Bara elever som behdver en fysisk bok far lana en. Dessutom far eleverna i 8k
9 ingen larobok. Resultaten baseras pa att &ven om eleverna i 8k 7 utgar fran en digital larobok sé
har de svart att fa tillgang till den utan lararens organisering i form av ldnkar. Léraren organiserar
materialet och sétter ramar genom att lagga ut ldnkar pad Classroom. Dédremot visar mina resultat,
vissa elevers svar och egna observationer, att fler elever dr ute pa nitet och sdker upp vissa
begrepp. Observationerna visar ocksé att de flesta pojkar googlar medan léraren forklarar och att
vissa spelar. De spelar 1 grupp ute i korridorerna. Digitala medier dr en del av deras sociala liv,
vilket gor att de har latt att ldra sig att anvinda digitala hjdlpmedel i skolarbetet. Det dr ’learning

by doing”, helt enligt konstruktivismen.
7.1 Forslag pa fortsatt forskning

Lena Molin (2006) har skrivit om malet med ldrobocker. Det ér inte sjdlvklart for lararna att det ar
amnet geografi som ska ha ansvar for att utveckla elevernas formaga inom omréadet digital
informationssokning. For blivande d&mnesldrare med geografi som forsta &mne pa gymnasiet ér det
darfor av intresse att undersoka vilket ansvar geografidmnet tar och har inom omréidet digital
informationssokning. Det kriver ytterligare forskning dir kanske bade elevernas vilja och deras
resultat lyfts fram, det vill sdga att nér de flesta elever, som inte har fysiska hinder, tycker att det
digitala materialet dr bra kan de {4 ha det kvar. Samtidigt ska fokus ligga pa planering som gor att
eleverna inte far tillgdng till materialet hemma. Arbetet med det digitala materialet sker i skolan
vilket gor att eleverna inte har tid att spela i klassrummet. Eller kanske ska planeringen i stillet ga

ut pé att eleverna inte ska ha tillgang till datorerna under ldrarens presentation.
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9. Bilagor

Ak 7

Nummer

Elev

Bok

Artikel

Film

1

Alva

Materialet jag far fran lararen 1
dator ar langtrakigt men det ar
latt att kunna na och bearbeta.
Vi hade en bok i &k 4 till ak 6
och sedan 1 hogstadiet for da &r
det bara dator. For mig &r det
battre med bocker eftersom jag
har synfel och det kan bli sa
jobbigt att bara kolla 1 datorn
hela tiden. Men f6r andra som
inte har det kanske det inte

spelar sé stor roll.

Vi har inte arbetat
med artiklar forut,
tror jag, men jag
skulle vilja ldsa en
artikel som ldraren
skriver ut och delar

ut 1 klassen.

Jag brukar titta pa

filmer som ldraren
visar 1 klassen men
inte hela tiden for
ibland vill jag ldsa en

text 1 stdllet.

Saga

Jag tycker det dr bra att ha
Gleerups och nér jag tycker att
texterna dr for langa och svara,
dé kan jag trycka pa lattldst sa
blir lite lattare. Det dr ldttare att
hitta kartor och ldsa texter 1
Gleerups. Sedan kan det finnas
ndgra frdgor ldngre ner som
sammanfattar texten sé att man
kan komma ihdg lite enklare

och se om man verkligen har

Vi kollade pé gamla
tidningar 1 hostas.
Det var bra. Vi
kunde googla svéra

ord och hitta olika

lander som
namndes. Bittre
med datorn dn
papper.

Han (ldraren) brukar
lagga 1in lankar 1
Classroom till olika
filmer och vi brukar
kolla pd ldnga filmer
hir 1 klassen. Jag
tycker att det dr bra att
titta pd en film, bittre
dn att ldsa en bok for
jag har sjilv lite svért

att komma ihig nir
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lart sig nagonting. Léraren
brukar ligga in dokument i
Classroom och det 4r ocksa bra
for diar kan det finnas fragor
som han skriver som inte dr
Gleerups fragorna i liroboken

liksom.

jag ldser men det
funkar bra nir jag
tittar pa en film eller
ndr jag ldser boken
eller gor nédt annat i

datorn.

Klara

Jag tycker det ar bra for det ar
lattare att anvinda och for att
man kan hitta saker battre nér
han ldgger upp lénkar. Jag
tycker ocksa att det dr littare
att lasa digital text dn en fysisk
bok for ndr man liser det sa &r
det upplast. Och sedan finns
uppgifter som kan hjilpa mig
att komma ihdg battre.

Om jag fér vélja sa dr det béttre
med en vanlig bok men nér
man har en text i datorn kan
man surfa. S& man kan ldsa
dndd men det kanske kan ta
mer tid och det blir lite jobbigt
att hilla fokus nir man ldser
och borjar gora ndgot annat pa
datorn. Men samtidigt adr det
battre for d4 behdver man inte
ta med sig flera bdcker

Overallt.

Det  beror pa
artiklarna och hur
de é&r skrivna for
vissa har en massa
text och inga bilder
och  vissa  har
mindre text och
bilder och jag tycker
det é&r léttare att
forstd nir man har
bilder for da kan
man  forstd lite
bittre ndr man ser
och jag tycker om
att ha de digitala for
dé kan jag ha koll pa

dem battre.

Jag tycker det ér bra
med filmer for det ar
lattare for mig att
lyssna eller kolla pa en
film och sedan svara
pa fragor for jag kan
forsta battre nér det ar
film. Jag kan ocksa
skriva ner ndr jag
lyssnar samtidigt och
dd kan jag komma

ihag bittre.
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Om jag far ett papper med
langa texter blir det jobbigt.
Jag brukar Oppna lidnken i
stéllet och hitta dokumentet 1
datorn och dela upp texten i
flera stycken sd att det blir

lattare att l4sa.

Agnes

Jag tycker att det &r lattare att
lasa fran datorn for det é&r
lattare sld& upp 4n om man
bldddrar i en bok. Jag lir mig
bittre ndr jag ldser fran dator,
inte 1 en bok for i datorn kan
man gora s& mycket, man kan
zooma in och kan markera
uppldst, och det dr mycket
lattare pa en dator. Jag tycker
att det enda positiva med en
bok dr att man inte kan gora
ndgot mer dn bara l1dsa men om
man ldser fran dator och &ir
koncentrerad fran borjan sa

funkar det bra.

Jag tycker att det ar
lattare att ldsa en
artikel pa dator &n
pa papper, speciellt
med svara
synonymer for da

kan jag kolla vad de
betyder.

Det é&r roligt med
filmer for man ser
framfor sig hur vissa
saker kan funka i vissa
lander och da kan man

fa battre forstaelse.

Anna-

Maria

Det ar latt och effektivt att ldsa
fran datorn, till exempel nér
jag ar hemma och ir sjuk. Da
sd dr det bra for jag kan gora
det fran datorn 1 stéllet for att

behova ha en bok 1 skolan hela

Vi  brukar inte

anvinda artiklar
frdn  tidningar 1
geografi, jo kanske
en gang men jag
kommer inte ihag.

Jag vill ha det pa

Jag tycker att det &r
bra att titta pa film for

det Dblir lattare att

forsta. Oftast visar
lararen filmen 1
klassrummet men

ibland ldgger han upp
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tiden och sedan missar det man

har gjort i skolan.

datorn om vi ska
lasa artiklar for da
blir det lattare att

l4sa.

den 1 Classroom
ocksa. Ibland tittar vi
pa filmer som ska
anvdndas senare och
oftast tar wvi fragor

efterdt eller ocksa
kommer de i samband
med filmen. Jag tycker
att det dr bra med
filmer for att lattare

forsta saker.

Carl

Bra med digital bok for da kan
man bestdmma att ldsa den
som lattlast eller lyssna pa
texter.

Bittre med en fysisk bok for

bittre koncentration.

Vi har inte fitt nin
uppgift med artiklar
innan men  det
kommer bli bra om
vi far det for da kan

vi googla om det ér

nagot svart.

Bra med filmer for att
det dr lattare att forsta
men man kan tappa
bort sig sa fort man
tittar bort. Bittre att
lasa fran en bok. Men
det kan samtidigt vara
skont for dd behover

man bara lyssna.

Patrik

Gleerups ér bra och latt att
anvianda. Man kan ldsa léttlast
och lyssna samtidigt.

Jag brukar googla for att 4 14ra
mig om vissa &amnen till
exempel ndr vi ldste om
héllbarhet s& googlade jag
ganska mycket for att fa ldra

mig och sedan svarade jag pa

frdgorna fran lararen.

Vi kanske har fatt
lasa artiklar nagon
ging och vi brukar
fa allt i datorn och
jag tycker det ar bra
for di kan jag soka
pa begrepp. Och vi
kan ldsa dom é&ven
nir vi 4 hemma

och ér sjuka eller sa.

Jag tycker att det ar
lattare att ldsa fran
nitet fast jag har
anvant lararens lankar
och texter 1

Classroom ocksa.
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William

Ja, vi anvander bara datorn och
jag tycker att det ar béttre att
kora bara pé datorn for det ar
smidigare att skriva och sa.
Och vi kan inte heller tappa
bort boken, till exempel, for
allt finns i datorn och da
kanske inget fOrsvinner. Jag
har aldrig tappat bort min
laddare eller dator och nér jag
glommer min dator hemma fér
jag léna frin ldraren och da har
jag tillgéng till mitt Classroom
igen. Om jag glommer bort
laddaren kan jag lana fran en
kompis.

Jag ldr mig bittre med en dator
for det finns massor av
hemsidor s det finns mycket
mera text och sd. Och om det
ar nan grej som har hédnt och
om man glomt ett viktigt &mne
sa finns det andra linkar man
kan gé till och kolla och sé. Jag
fir manga ldnkar fran ldraren
men jag googlar ocksé och det
gdr ganska snabbt att hitta. Jag
har inte tdnkt pa att jag saknar
en fysisk bok for jag &r nojd
med datorn och materialet jag

far fran min larare.

Vi brukar inte fa
lankar till artiklar
utan vi brukar fa
lankar till Gleerups
och ibland bara ett
nummer péd en sida
fran boken, da gar
det snabbare att bara
in det 1 datorn n att
bldddra jatteldnge i
en bok for att hitta

uppgiften.

Naér jag tittar pa en

film  behdver

Jag
skriva  ner  vissa
begrepp som ndmns
for att jag ska komma
ithdg det och ibland
googlar jag nir jag
inte vet. Och nidr jag
tittar pa en film pa
datorn behover jag en
fysisk bok for att
markera viss
information eller
begrepp sa att jag ska
komma ihdg och
plugga in dom sedan.
Det &r ldttare 4n att
pausa filmen fOr att
skriva ner det pa
datorn eller markera 1
en digital bok. Ibland
nér jag far en uppgift
véinder jag pd pappret
och skriver ner saker
pé baksidan och sa. S&
jag behover egentligen

inte en bok, det dr bara

papper.
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Alexander

Jag tycker Gleerups ér bra for
dé har man en specifik sida att
ga till 1 stéllet for att sla upp 1
en bok som kanske tar lingre
tid. Det dr enklare pé nétet for
dé kan man bara klicka pé det
man vill ha. Och om man inte
hittar det kan man sdka upp
det. Nér man trycker Ctrl och F
sd kan man bara soka upp ett
ord 1 Gleerups. Jag tycker det
ar bra att ldsa fran datorn och
det uppstér inget problem med
koncentrationen och i
Gleerups stir det mycket mer
specifikt dn 1 en bok for da star
det mer utspritt, tycker jag i
alla fall, dar kanske man har ett
par sidor om dmnet geografi. |
Gleerups kan man ha hundra
sidor. Jag tror att man kan
lagga in 1 Gleerups om en
larare bara skriver lite om det
hiar ordet eller om det hir

amnet.

I geografi hade vi
inte sd& mycket

artiklar men om
man stéter pa svara
ord kan man bara
soka upp ordet eller
ocksa kan man bara
frdga ldraren. Jag
brukar inte tinka pa
sant for jag brukar
lasa mellan raderna
och om man ldser
och s& kommer
ordet och da forstar
man dnda vad det
betyder. Om man
inte fattar alls ar det
lattare pa datorn for
dé kan man sl& upp
ordet. Det ar alltid
mycket enklare med
datorn for dar kan
jag ocksé zooma in

smd ord och se

battre.

Jag tycker att det é&r
bra med filmer med
det kan vara svért med
langa filmer for da
maste man komma
ihdg allting och det &r
bittre for mig att ldsa
for dd& kan komma
ihdg bittre nir jag
laser. Det beror pa
vilket dmne man lér
sig om. I geografi ar
det mycket enklare
att titta pa film for da
far man mer forstielse
for olika lander, till
exempel for att man
ser och hor béttre dn

att bara ldsa texter.
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Nummer

Elev

Bok

Artikel

Film

1

Astrid

Jag tycker att fysiska bocker ar béttre.
Man lér sig béttre och sedan ndr man
skriver sig ldr man sig béttre. Det
fastnar i minnet mer &n att bara svara
pa fragor, ndr man pekar med
fingrarna. Jag vet inte, men det
fastnar béttre. For att lira mig
geografi med bara en digital bok,
brukar jag skriva svaren pé papper for

det ar lattare, liksom fysiskt.

Jag brukar skriva
ut alla texter vi
far fran lararen
och jag markerar
alla viktiga ord
och begrepp i
texterna och

sedan fragar jag

lararen om dom.

Det ar bra med
filmer, men det ar
lattare om lararen
pratar och skriver
pa tavlan. Ibland
far vi se en film
samtidigt som
lararen skriver pa
tavlan, vilket
ocksa ar bra for da
kan jag anteckna.
Det ar bra for da
anvinder jag

muskelminnet,

eller vad det heter.

Maéns

For det mesta tycker jag att materialet
ar bra, dels for att det brukar finnas
valdigt mycket information oavsett
vad man ska anvinda, en bok eller
andra linkar. Om man inte fOrstar
nagonting kan man ocksa googla for
man har redan tillgang till det nir man

sitter och jobbar. Jag brukar googla

Det &r bra om vi
far ldasa artiklar
fran tidningar for
di kan man
koppla det man
laser till dagens
hindelser, som

det som hénder

Det brukar vara
svart med lénga
filmer men annars
funkar det bra
med filmer. Jag
skulle vilja ldsa
texter 1 stillet om

jag far vilja.
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men inte ofta, bara om det iir en del
eller typ ett ord som man inte
forstar i texten sia kan jag googla.
Jag tycker att det ar léttare att ldsa
frén datorn, digitalt. Det finns alltid
information om uppgifter som ar litta

att na.

idag med rysk-
ukrainska kriget.
Vi har fatt lisa
olika artiklar i
geografi,

speciellt nir det
géller  debatter
mellan olika
partier och det
brukar gér bra for
vi far det som
lankar i
Classroom och
dér kan vi ldsa
hur manga
ganger vi vill och
det &r Ilatt att

googla om det.

Filippa

Jag tycker att det &r bra. Det &r ldtt att
komma at materialet. Men jag har
dyslexi och darfor tycker jag att det ar
lattare att 1dsa fran papper. Jag brukar
fa utskrivna texter sd att jag kan
markera pé pappret och sant. Men det
ar jattedtkomligt ndr man far har
materialet pa datorn, da slipper man
ta med sig en massa bocker till en
lektion. Jag skulle vilja att ha
materialet tillgéngligt pa datorn for d&
kan jag soka efter ett ord. Samma sak
ndr vi behover tillgang till kartor. Da

ar det mycket ldttare att ha dem i

Jag tycker att det
ar bra sa lange jag
far ldsa dom pa
papper. Men
sedan nidr man
ska hitta svar pa
frigor &ar det
lattare att hitta
dom pa datorn.

Jag brukar gora

bade och.

Jag tycker att
filmer 4r en bra
inldrningsmetod

s ldinge som man
kan titta p4 dom
sjélv for det ar kan
vara skont nér
man kan pausa
och sant. Men jag
gillar filmer

valdigt mycket.
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Classroom som vi bara kan ta fram

nar vi behover.

Lydia

Gleerups ar bra men det kan vara lite
forvirrande for det dr ganska mycket
information som vi far dir. Det ar
ganska stora omraden. Nér vi jobbar
med geografin, ok, hir stir det en
geografibit men da &r det ganska svart
att hitta just den uppgiften som
lararen sagt ska goras. Han (ldraren)
brukar ldgga lénkar till uppgifterna
men ndr han inte gor det ar det valdigt
svart for oss att hitta sjdlva. Det ar
ganska svart att veta vad det ar som vi
jobbar med och det dr bara att gé in
och hoppas att det ar ritt. Man
behover direkta instruktioner och
valdigt tydliga, annars &dr det valdigt
forvirrande att hitta sjilv. Jag tror att
en fysisk bok skulle vara Littare for
da star det bara att du ska ga till
den hir sidan och vi kan soka och
lisa igenom. I en digital bok kan
jag inte riktigt soka och lidsa
igenom alla sidor som vi far linkar
till. I geografiboken till exempel om
du ska soka igenom nat om ett land,
da kan jag kanske titta i registret och
se pa vilka sidor det star om det jag
soker. Det ar lattare att ha med sig det
digitala men for att lara sig tycker jag

att en bok ar battre. Man lar sig béttre

Artiklar

battre for da kan

funkar
man ldasa och
sedan sokldsa det
man vill medan 1
maste

filmen

man titta pa allt

igen. Digitala
eller fysiska
(pappers-)

artiklar fungerar
bra for mig sa
lange innehéllet

ar bra.

Filmer brukar
fungera simre for
mig, for det é&r
likadant ddr. Om
jag ska kolla pd en
film som  é&r
kanske fem
minuter ldng och
sedan ska svara pa
fragor, di kollar
jag pé filmen och
svarar pé frdgorna
som jag kan. De
frigor som jag
inte kan méste jag
titta om  hela
filmen igen for att
svara pa. Man kan
inte bara spola
och hoppas att
man kommer fram
till rdtt del. For
mig fungerar det

inte sa bra.
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av den och det dr littare att hitta

informationen.

Petter

Jag tycker att det &r praktiskt att ha
det bara digitalt. Det &r trakigt att inte
ha en bok men det dr latt for di vet
man ndr man ska ga till lektionen att
man inte behdver gd och hdmta
boken. Digitala material stdr inte sa
mycket for man har sin dator med sig
till lektionen. Det 4r ingen som
behover ga ut fran klassen och hamta
boken.

Nér det giller inldrningen &r det
svarare  for det finns  fler
distraktioner pa datorer. For i
datorer finns manga olika typer av
spel och sént men nér det géller boken
finns bara boken, that’s it. Jag tror jag
lar mig mer nir jag har en bok. Jag
tycker ocksa att det dr Litt att
anteckna och ldsa pa papper och
kommentera stycken i boken. Jag
brukar bara kimpa och ldsa men det
kraver

valdigt mycket av

koncentration sa jag blir latt trott.

Jag tycker att det
ar lattare att fi
texter pa ett
papper och
frigorna pé ett
annat for d& blir
det lattare att bara
svara pa frdgorna
och littare att
med

vara Kklar

dem snabbare.

Jag gillar inte
filmer och tycker
att bocker funkar
béttre dn filmer,
de ar bara trakiga
medan boken, den
ar  inte mer
intressant, snarare

att den dr bara..

jag vet inte men

det ar bara
ointressant att
kolla pa film

tycker jag. Och
sedan tycker jag
att
inldrningsfilmer
ar svéra att hinga
med i for de gir
verkligen 1 ett
tempo och du kan
inte styra tempot
sjilv sd du maéste
ha
hundraprocentig
koncentration
hela tiden, du kan
inte titta bort for
dd missar du
nagot viktigt. Det
ar ratt daligt med
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filmer att du
maste koncentrera
dig pa filmen,
medan i1 en bok
kan du titta upp
och sedan aterga

ganska l4tt.

Casper

Jag gillar digitalt material dar allt
finns samlat i datorn i stéllet for att ha
en massa bocker som man bara gar
runt med. Det finns ocksd en massa
uppgifter som man kan gora och bara
se om man kan helt enkelt och det ar
en fordel gentemot bockerna. Sé jag
tycker att séttet vi har just nu ar bra
och det funkar med mig. Att anvinda
datorn gor det littare for mig att soka
info ute pé nétet, det dr battre &n att

anvianda bocker.

Vi brukar fa
lankar till artiklar
och det tycker jag
ar bra for det &r
latt att hitta nér
man har lidnken
och d& kan man
inte tappa bort
den négonstans

nir man ocksa far

den i Classroom.

Jag tycker om att
titta pa en film och
sedan svara pa
fragor, det &r en
bra metod men
kanske inte for
mig for jag
foredrar att ldsa
framfOr att titta pa
en film om
inlérning, jag
kdnner att jag lar
mig bittre nér jag

laser.

Ebba

Vi har inga bocker i geografi och jag

tycker det &ar svart att fa en
uppfattning om hur linderna ligger
och sant nér de ér pa skidrmen eller jag
vet inte. Jag tycker det dr bra med
fragorna som ar langst ner pa sidorna
for da far man liksom lite s& har om
jag verkligen har list vad som stér i
texten. Jag tycker att det hade varit

bra om det var lite blandning, om det

Jag tycker att det
ar bara bra med
att fad digitala
lankar for da
slipper man ha en
bok med sig hela

tiden och man

kan plugga
hemma
narsomhelst.

Jag tycker att det
kanske &r bra nir
det giller geografi
specifikt for da
kan det wvara
intressant,  men
jag tycker
samtidigt att det ar
svart med lénga

filmer utan fragor
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var lite av bade fysiskt och digitalt. Vi
kanske skulle behova kartor i
klassrummet, olika typer av kartor. Vi
har en stor karta men vi brukar inte
anvinda den sd mycket. Vi har lankar
i Classroom till Gleerups eller till
artiklar och det &r inte sd mycket eget
letande av information och det tycker
jag bittre om for da fir alla samma
forutsattningar med fakta och séant
dér. Det funkar bra med mig att f&
lankar och sadant for da far jag lara
mig allt som jag ska kunna innan
provet. Det dr vildigt tydligt eftersom
de ldnkarna &r numrerade och da vet
man i vilken ordning man ska klicka
pa och jobba med dem och sa far man
en valdigt bra forstaelse for amnet. |
borjan nidr vi fick datorer, i &k 4, da
var det vildigt svart och man borjade
sOka pa olika grejer men nu tycker jag
att det fungerar ratt bra, speciellt nir
man vet att nir man ir klar med den
hir uppgiften pa den hér lektionen sa
ska man sedan gora de hir nésta
lektion, da far man lite press pa sig,
alltsd maste man fokusera. Jag tycker
att det &r bra att kunna diskutera det
vi har ldst och gjort med en kompis.
For det gor vi ibland och det tycker
jag ar vildigt bra. Ibland far wvi
diskussionsfragor under texterna och

da far man diskutera det man har l4st

i slutet, déarfor
tycker jag mest

om Gleerups.
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med en kompis for da fastnar

informationen i1 huvudet.

Jack

Jag tycker att det &r bra med digitalt.
Det ar lattare att ha koll pa var man &r
och sént dn att sitta och ldsa i boken.
Det dr mycket lattare att jobba digitalt
tycker jag. Jag tycker att det finns
véldigt bra laromedel pa internet, som

Gleerups.

Vi fick gor en
textanalys av
olika artiklar som
vi fick linkar till i
Classroom. Jag
tycker att det bra,
det gick bra for
mig. Jag tycker
att det ar ganska
roligt att gora

sadant.

Jag tycker om att
titta pa filmer men
i geografi dr det
inte sa jattebra for
mig, jag tycker
inte att de ir sa
bra pa att lira
ut. Jag tycker att
det dr ldttare att
lara sig ndr man
laser i1 alla fall.
Generellt tycker
jag om att fa
lankar till olika
texter, det dr en
bra metod for det
finns mycket
verktyg pa
internet som kan
hjilpa en att forsta
tycker jag. Man

kan liksom soka

upp olika
nyckelord for att
kunna forsta
bittre.

Max

Jag tycker att det bra med datorn for
den &r ldttare att bira. Jag behover

inte béara en massa bocker till skolan.

Jag gillar filmer
som ldraren visar

for det ger en
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Niér jag har allt jag behdver i datorn
kommer jag inte glomma nét eller
kanske tappa ett viktigt papper. Det
kanske blir svart med
koncentrationen nir jag vet att jag
har tillgdng till allt annat. Det har
hinder nir jag maste ldsa ndgot
trakigt. Men nér jag svarar pa lararens
frdgor vill jag alltid skriva pa datorn
for att 14raren ska kunna se mina svar
direkt och kommentera dom. Jag kan
ockséd se om jag skriver fel och da

rattar den min text.

tydligare bild av
det som star i

texten.

10

Leah

Jag tycker att det dr bra med allt
digitalt for det &r enkelt att komma &t
dven om man dr hemma for dé kan
man dnda gd in pd datorn och hitta
allting. Det dr enkelt att plugga. Jag
tycker att det &r roligt ndr vi far
diskussionsgrejen och sedan ska
man gora uppgiften tillsammans. Jag
tycker att det dr bra nér man far fragor
som man maste svara pa efter
texterna. Jag har mdjlighet att googla
ndr jag behover, annars finns ordlistor
och sant. Vi brukar anvénda bocker i
andra dmnen och jag tycker att
geografi ar lattare for det ar léttare att
lasa Gleerups. For i en bok ar det
mycket att ta in samtidigt och man har
inte mojlighet att l4sa samma text i
anvant

lattlast. Vi kanske har

Jag tycker att
artiklar kan vara
fran helt olika
perspektiv och
allt kan inte vara
helt sant och da
kan man behova
vara lite
kallkritisk.  De
kan ge en viss
hjilp men
samtidigt vet vi
att vissa inte &r

riktigt sanna.

Jag tycker att det
ar bra att titta pa
inlédrningsfilmer
for da blir det
enkelt att ta in
mycket
information
samtidigt. Och det
hjalper  mycket
nir man ska
skriva en text till
exempel. Nar han
(léraren) visar
film infor hela
klassen blir det
enkelt att tappa
fokus men da kan

man alltid g in i
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kartbocker forut men inget annat som

var lite svarare.

Classroom och

kolla sjélv sedan.

Tabell 2 Ak 9
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Till virdnadshavare och elever i klass 9 xx vid Osbysskola.

Jag heter Safz Almubaye och studerar till larare vid Stockholms universitet. Jag skriver en uppsats denna
termin med anknytning till wndervisning och elevers lErande. Syftet med denna studie &r att undersdka
fiir-och nackdelar med andra killor &n kursbickema som resurs for elevers lirande 1 geografi i dk 8. Jag
kommer att vilja samtzala med elevema enskilt 1 samband med deras veckovisz handledartid. Jag
berakmar samtalstiden till mellan 10-15 minuter per elev. Jag Snskar spela in samtalen for transkribering
och analye. I uppsatzen kommer alla uppgifer vara avidentifierade gillande skola, kasser och
ntervjuade elever.

Jag behdver n ditt och ditt berns tillitelse att ha ett samtal och att gira en [judinepelning av det. Om du
tillater ditt bam att delta 1 indersdlmingen, kan du och/eller bamet nér som helst avbryta deltagandet
utan nirmare motivering. Det mzamlade materialet kommer endast att anvindas 1 vetenskaplipt syfte
och inte limnas ut till utomstiende. Materialet kan komma att anvindas av andra forskare men di
kontaktaz ni 1 =8 fall pd nytt. Om detta inte & aktuellt kommer allt material att raderas =4 snart min
uppsats blivit godkind. Stockhelms universitet & personuppgiftsansvarigt for alla personuppeifter. Om
du ech/eller bamet inte dnskar delta 1 undersdkmingen respekterar jag naturliztvis det. Jag ber er fylla:
nedanstiende tzlong och limmna den till xxox senast den xox Manad 2022

Om du har nagra frigor eller funderingar angiends mitt besdk 1 klazsen, r du vilkommen att hira av
dig. Min e-mail adress &r: safakhazzan(@omail com

Tack pa forhand och hilmningar
Safz Almbaye

Jardnadshavarens namn:

Jag tilldter mitt bermn att delta | undersélmmgen.

Jag tillater inte mitt bam att delta 1 undersSkmingen.

Bamets namn-

Jag vill delta 1 undersdkmingen

Jag vill inte delta 1 underséloingen.
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