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Abstract

Studiens syfte ar att undersoka lagstadielarares erfarenheter av anvandningen
av transsprakande i svenskamnet. Den teoretiska utgangspunkten i studien &r
det sociokulturella perspektivet med fokus pa scaffolding, proximala
utvecklingszonen och de medierande redskapen. Studien bygger pa
semistrukturerade intervjuer av fyra lagstadieldrare med erfarenheter av
transprakande i sin undervisning. Intervjuerna har bearbetats med hjélp av
innehallsanalys for att pa sa satt urskilja likheter och skillnader i lararnas
undervisning samt kunna se vad som &r vanligt forekommande med
transprakande som arbetssatt. Det som framkom fran intervjuerna och kunde
belysas med hjalp av innehallsanalysen var att lararna anvander sig av olika
hjalpmedel for att mojliggora transsprakande i undervisningen sasom
handledare, dator, lexikon. Digitala hjalpmedel sa som olika appar, larosajter
pa internet och google translate tycks vara det som anvands mestadels vid
transsprakande. Nyanlanda elever verkar vara dem elever som transprakande
anvands mest med for att utveckla deras svenska spraket. Av resultatet gar det
ocksa att urskilja olika utveckling hos elever genom anvandandet av
transprakande. De tar till sig olika amnesbegrepp och uppnar en hogre
kunskapsutveckling. Studiens resultat visar att transprakande i svensk
undervisning gynnar flersprakiga elevernas utveckling och starker deras
sjalvfortroende. Transsprakande beskrivs som en forutsattning for att lyckas i

svensk&dmnet sarskilt for nyanlanda elever.
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1 Inledning

Spraket ar manniskans redskap som méjliggér kommunikation med andra.
Sprak mojliggor aven larandet och tankandet hos manniskor. | ett samhalle dar
motet mellan olika kulturer, livsuppfattningar och aldrar sker ar det viktigt att
ha ett rikt och varierat sprak for att kunna forsta och verka i det (Svenssson,
2019). Det talas ungefar 150 sprak i Sverige, vilket innebér att Sverige &r ett
flersprakigt samhalle och manga vaxer upp med flera olika modersmal. Enligt
Spraklagen ska majlighet ges till alla som bor i Sverige att lara sig, utveckla
och anvanda svenska spraket samt sitt modersmal (Skolverket 2020).

Enligt laroplanen for grundskolan ansvarar alla larare i skolan for
elevernas sprakutveckling, varje amne i skolan har specifikt facksprak. En
sprakinriktad undervisning har visat sig framja alla elevers sprakutveckling,
inte enbart flersprakiga elever (Skolverket, 2013). Enligt Skolverket ar det
elevens bakgrund, erfarenhet och sprak som ska ligga till grund for hur
undervisningen ska anpassas for att pa sa satt kunna framja elevens larande
och kunskapsutveckling (Skolverket, 2019). Gudrun Svensson (2018, 2017)
skriver att nastan alla elever i svenska skolor &r tvasprakiga, eftersom de flesta
forutom sitt forsta sprak aven kan lite engelska redan vid skolstart. Enligt
Svensson syftar begreppet flersprakighet pa elever som har ett annat sprak &n
svenska som sitt forstasprak och som efter en tid lar sig svenska spraket som
sitt andrasprak.

Den senaste tiden har ett nytt arbetssatt kommit att dominera inom
skolorna i Sverige pa hur man ser och tillvaratar elevernas flersprakighet.
Detta kallas for transsprakande (eng. translanguaging), vilket innebér att
elever ska fa anvanda alla sina sprakliga resurser i undervisningen.
Transsprakande har stor betydelse i skolutvecklingen for flersprakiga elever
for bland annat deras kunskapsutveckling, identitetsutveckling och

litteracitetsutveckling (Svensson, 2018). I den har studien ligger fokus pa att
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undersoka larares uppfattningar om och erfarenheter av elevernas
kunskapsutveckling, sprakutveckling och identitetsutveckling kopplat till

transprakande i undervisningen inom svenskamnet.

1.1 Syfte och fragestallningar

Syftet med studien &r att undersoka fyra lagstadielarares erfarenheter av och
uppfattningar om anvandningen av transprakande i svenskamnet. Studien

besvarar foljande fragestallningar:

1. Hur och i vilka sammanhang anvénder lararna transsprakande i
klassrummet?
2. Vilka fordelar och nackdelar ser lararna med ett transsprakande

arbetssatt?

2 Teoretisk ram

Den sociokulturella teorin utgar ifran att larande och utveckling sker i
interaktion med andra méanniskor och bygger pa Lev Semenevich Vygotskijs
teorier om larande, sprak och utveckling (Saljé, 2020). Enligt den
sociokulturella teorin utvecklas ménniskan och lar sig hela tiden i sociala
samspel, eftersom ny kunskap inférskaffas i dialog med andra, vilket leder till
att méanniskor kan genomfora uppgifter och lsa problem. Kunskap &r inte
nagonting som bara fors over fran larare till elev, utan den &r beroende av
delaktighet och dialog mellan l&rare och elever samt elever emellan (Sal;jo,
2020).

For att kunna ta till sig eller appropriera ny kunskap och utveckla
olika formagor maste manniskan anvéanda sig av olika redskap. De medierande
redskapen ger oss manniskor verktyg for att tdnka, kommunicera och agera i
omvérlden. Vygotskij menar att méanniskor anvander sig av olika medierande

redskap som kan vara bade sprakliga och fysiska (Saljo, 2020). Han beskriver
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att sprakliga redskap &r intellektuella eller mentala redskap sasom symboler
och tecken som i sin tur hjélper oss att tolka och kommunicera. Exempel pa
sprakliga redskap ar bokstaver, siffror raknesystem och begrepp (triangel, +
och -, % osv). De fysiska redskapen ar redskap som manniskor anvénder for

att exempelvis losa uppgifter i skolan, sdsom dator, penna, sudd, tavla, bok.

2.1 Scaffolding

Scaffolding (sv. stottning) ar ett begrepp som skapades av Jerome Bruner
(Wood, Bruner & Ross, 1976) som i sin tur inspirerats av Vygotskijs
sociokulturella teori. Scaffolding ar en viktig del inom den sociokulturella
teorin och kommer fran det engelska ordet scaffolding som betyder
byggnadsstallning. | skolan anvénder sig lararen som &r den kunnige av
scaffolding i form av att den bygger “en stillning” for eleven som gor det
mojligt for eleven att ta sig vidare i sin utveckling och uppna nya kunskaper.
Till en borjan far eleven mycket hjalp och stod som sedan minskas successivt
for att till slut upphora helt nar eleven klarar sig pa egen hand. Stéttning eller
den hjalp som eleven far ska varken vara for mycket eller for lite, utan ska vara

lagom for att stimulera den larande (Saljo, 2020).

2.2 Proximal utvecklingszon

Den proximala utvecklingszonen ses som en potential hos en individ att lara
och utvecklas. Det innebér att det finns saker som individen klarar av eller
redan kan pa egen hand, men det finns ocksa en zon som innehaller kunskaper
eller formagor som individen kan klara av med lite hjalp fran nagon som é&r
mer kunnig. Nar personen har erdvrat en viss formaga eller kunskap finns det
alltid majlighet for den att utveckla en ny formaga eller kunskap med hjalp av
nagon som ar mer kunnig (Saljo, 2020). Det kan vara larare, studiehandledare
eller annan elev som har mer kunskap om ett specifikt omrade som kan bista
med stod och hjalp for att den individen ska erévra eller klara av ny formaga

eller kunskap. Exempelvis har eleven redan kunskap om ett visst begrepp pa
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sitt forstasprak, men med lite hjalp fran nagon annan som ar mer kunnig kan
det foras Over till det andra spraket och det mojliggor for eleverna att
inforskaffa sig nya kunskaper i det andra spraket. Pa sa sétt approprierar eleven

kunskap eller formagor som den kunnige har.

3 Bakgrund och tidigare forskning

Transsprakande har funnits i alla tider d& manniskor med olika sprak och
kulturer har behévt kommunicera pa ett begripligt satt vid moten i olika
sammanhang. Begreppet transsprakande har skapats av sprakforskaren Cen
Williams (Svensson, 2017). Williams gjorde studier av tvasprakig
undervisning i Wales pa skolor vars elever var flersprakiga. Skiftningen
mellan spraken skulle ske pa sa satt att inflodet till exempel att lasa en text
skulle ske pa ett sprak och utflodet pa ett annat sprak till exempel med en
sammanfattning av den l&sta texten. Det som framkom i studien om den
standiga 6verforingen mellan spraken var att det inte enbart gynnade elevernas
sprakutveckling, utan dven deras kunskapsutveckling i andra amnen. Williams
havdar att det som &r viktigt inom transsprakande ar att bada spraken ska
utvecklas parallellt, och att det spraket som har kommit Iangre i sin utveckling
kan stodja det andra spraket som inte har kommit lika langt. Pa sa satt sker en
djupare kunskapsutveckling och eleverna far battre forstaelse.
Transsprakande syftar till att elevernas flersprakighet ska ses som en
resurs i larandet, och att den bidrar till kunskapsutveckling, eftersom elever
kan anvéanda sig av de sprak som de redan kan for att uttrycka sig (Svensson,
2018). Svensson (2018) menar vidare att transsprakande &r ett tankbart verktyg
for lararnas strategiska arbete for hur de kan dra nytta av de flersprakiga
resurserna i undervisningen. Darfor menar hon att transsprakande inte &r en
enskild metod i undervisningen, utan den kan kombineras med andra

undervisningsmetoder.
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Den amerikanska sprakforskaren Ofélia Garcia (2009) menar att
larare bor ta hansyn till tva principer i sitt strategiska arbete med transprakande
I klassrummet. Den ena principen ar social rattvisa och den andra &r social
praktik, och bada principerna ar varandras forutséttning och kan inte uteslutas.
Tillampning av social rattvisa i undervisningen bidrar till att alla sprak ses som
vardefulla i undervisningen, och det skapas en positiv installningen till
flersprakighet och alla sprak betraktas som en kunskapskalla samt bidrar till
elevens identitetsutveckling. Principen om social praktik i klassrummet
mojliggors genom lararens langsiktiga planering och strategier for
anvandningen av transsprakande i klassrummet. Det skapas mojlighet for
anvandandet av flersprakighet i klassrummet och pa sa sétt blir det ocksa ett
erkannande av flersprakighet. Aven tillgangligheten av litteratur pé elevernas
sprak ar en forutsattning for en social praktik. Ewa Bergh Nestlog (2018) ar
inne pa samma spar och menar att det ar elevens livssituation som ska vara en
forutsattning och ligga till grund for den langsiktiga utvecklingen av
flersprakighet i skolan. Darfor ska larare ta vara pa det och vidareutveckla det
i klassrummet. Hon namner liksom Garcia (2009) att spraklig mangfald i
undervisningen leder till att flersprakiga elever kanner sig trygga i sitt sprak
och att deras sprak duger och berikar undervisningen. Pa sa satt skapas en
acceptans for flersprakighet och Garcias tva ovan namnda principer tillampas.

Enligt den sociokulturella teorin lar sig individen bast och
inforskaffar ny kunskap i diskussion och dialog med andra (Salj6, 2020).
Tillampningen av transsprakande i undervisningen skapar mojligheter for
eleverna att delta i dialog och diskussioner med larare och andra
klasskamrater. Flera studier har visat tydligt att transsprakande skapar
mojlighet for elever att delta i diskussioner och i dialog med andra inforskaffa
sig battre och djupare kunskaper. I en studie (Svensson, 2020b) dar
observationer av en SO-lektion om judendomen genomférdes visade det sig
att transsprakande skapade mojlighet for elever att delta i diskussioner. | dialog

med andra kunde de inforskaffa sig mer kunskap och djupare forstaelse for
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amnet. Lektionen var indelad i tre moment. | det férsta momentet skulle en
tankekarta med elevernas forkunskap om judendomen skrivas pa tavlan och
skedde enbart pa svenska utan inslag av transsprakande. Svensson beskriver
att dmnet tycktes vara for abstrakt, sdrskild for nyanldanda som saknar
sprakkunskaper men aven for de som var fodda i Sverige eftersom de inte
kunde nagot om amnet. | det andra momentet som préaglades av transprakande
blev eleverna tilldelade uppgifter som de skulle jobba med hjélp av ett
dataprogram dar sprakliga resurser fanns. | det tredje och sista momentet
forsokte lararna att knyta an de foregdende momenten med en gemensam
diskussion. En tydlig kunskapsutveckling kunde urskiljas hos eleverna,
eftersom de kunde mer om &mnet, de var med i diskussionen med lararna men
dven med andra elever pd bade svenska och andra sprdk. Aven
studiehandledning pa forstaspraket eller pa det sprak som eleverna kan &r den
vanligaste metoden eller rattare sagt resursen som anvands vid tillampning av
transprakande med flersprakiga elever och sarskild med nyanlanda elever.
Studiehandledning skapar ocksa maéjlighet for elever att delta i diskussioner
och det har tydligt kunnat urskiljas i en studie dar observationer av
studiehandledare genomfordes samt inspelningar av lektioner. Nyttjandet av
transsprakande i form av studiehandledning visade det sig i Reath Warrens
(2016) studie vara till stor hjalp for elever att forsta svenska ord och skapat
mojlighet for dem att delta i diskussioner. Eleverna fick béttre
amneskunskaper pa svenska men dven pa andra sprak. Studiehandledning
visade sig vara effektivt genom scaffolding pa sa sétt att studiehandledare
stottade elever i deras diskussioner och dialog inom dmnet, vilket &ven visade
sig ge resultat och vara effektivt for elever att na malen i kursplanen (Reath
Warren, 2016). Anvandningen av dialog och diskussioner i interaktion mellan
elever och ldrare i undervisning med inslag av transsprakande har enligt
studien resulterat till fordjupad kunskapsutveckling hos flersprakiga elever
(Reath Warren, 2016).
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Transsprakandes bidrag i dialog och diskussioner har visat sig vara
gynnande &ven i andra studier. | en intervjuundersékning (David m.fl., 2022)
undersoktes hur larare anvande transsprakande som metod och hur de
implementerade transsprakande strategier i sin undervisning. Lararna anvande
sig av olika strategier i form av scaffolding for att mojliggdra for eleven att ta
sig vidare i sin utveckling (jfr Saljo, 2020). | studien visades tydligt att
anvandningen av transsprakande strategier skapade mojligheter for elever att
fordjupa sig i &mnet och ett stdrre engagemang vaxte hos eleverna. Det hér
skedde bland annat genom férdjupade diskussioner och dialoger mellan larare
och elever eller elever i mellan om olika begrepp (David m.fl., 2022). Eftersom
eleverna redan hade kunskap om begreppen pa sitt forsta sprak befann de sig
inom den proximala utvecklingszonen dar de i diskussion med lararen fick
hjalp av hen med djupare forklarningar och hitta kopplingar och lampliga
oversattningar (jfr S&ljo, 2020). Lé&rarna beskrev att de kunde urskilja en
overforing mellan spraken hos eleverna i fraga om den fonologiska
medvetenheten, och om ordens olika fonem. Eleverna kénde sig mer bekvdma
att diskutera i grupper pa sitt forsta sprak (David m.fl., 2022).

Vissa elever och larare kan dock uppleva anvandningen av flera sprak
som ett hinder, forvirrande eller vara for komplicerad. Men majoriteten av
elever och larare upplever anvandningen av flera sprak som nagot positivt,
nagot de inte visste att det gynnar individen. I en studie (Svensson, 2020a) dar
fyra larare intervjuades vid tva tillfallen kunde en tydlig forandring till lararnas
installning om transsprakande urskiljas. Forst intervjuades lararna om deras
instéallning till transprakande och flersprakighet for att sedan efter fem ar folja
upp det och se forandringen efter att lararna hade arbetat med transprakande.
En tydlig forandring kunde urskiljas i lararnas installning till transsprakande
och flersprakighet i uppfoljningsintervjuerna. De gick fran att ha varit instéllda
pa ensprakig undervisning i klassrummet till att betrakta transprakande och
flersprakighet som en sjalvklarhet och resurs i klassrummet samt kélla till

kunskapsutveckling. | borjan var nastan alla larare skeptiska till transprakande,
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eftersom det saknades forskning och beprovad erfarenhet inom omradet. De
visste inte hur de skulle arbeta med det och pa vilket satt och om det skulle ge
resultat.

| ett annat undersokningsprojekt som genomférdes i Spanien (Leonet,
Cenoz & Gorter, 2020) vars syfte var att undersoka hur transsprakande
paverkar elevernas morfologiska medvetenhet visade det sig att eleverna
tyckte att anvandningen av transsprakande var anvandbart for deras inlarning
samt att de uppnadde hogre kunskaper, och de upplevde transsprakande
strategier som nagot positivt. Undersokningen visade tydliga resultat hos
elever nar transsprakande tillampades i undervisningen (Leonet, Cenoz &
Gorter, 2020). De deltagande eleverna i undersokningen var tresprakiga.
Undersokningen konstruerades pa sa satt att de tre spraken skulle vara
uppdelade i olika klassrum déar de tva olika elevgrupperna skulle undervisas i.
Undersokningsgrupperna bestod av en kontrollgrupp vars undervisning utgick
ifran att eleverna skulle anvanda alla tre spraken separat fran varandra. | den
andra interventionsgruppen fick eleverna anvanda sig av alla tre spraken i alla
klassrum, det vill saga eleverna fick anvanda sig av hela sina sprakreportar.
Eleverna hade muntliga och skriftliga uppgifter i bada grupperna och de fick
utféra likadana uppgifter. | interventionsgruppen kunde tydliga resultat
urskiljas, eftersom eleverna presterade béattre nér det galler morfologiskt

medvetenhet.

4 Metod och material

| detta kapitel presenteras forst studiens insamlingsmetod och hur
intervjuguiden konstruerats (4.1). Vidare beskrivs studiens urval (4.2) och
etiska principer (4.3). | de tva avslutande avsnitten presenteras studiens
genomforande (4.4) och den analysmetod som har anvénts for att bearbeta det

insamlade materialet (4.5).
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4.1 Insamlingsmetod

Kvalitativa intervjuer har genomforts med fyra larare om deras erfarenheter av
transsprakande i svenskamnet. Undersokningen bygger pa kvalitativa
semistrukturerade intervjuer.

En intervjuguide (bilaga 2) uppréttades med olika huvudteman och
underkategorier. Huvudkategori 1 Bakgrund innehaller frdgor som ger
information om bland annat lararens utbildning, arbetslivserfarenhet, och
undervisning. | huvudkategori 2 Anvandningen av transsprakande i
klassrummet ar fragorna utformade utifran fragestéllning 1. Syftet var att bland
annat ta reda pa hur och nar lararna anvander transsprakande i sin
undervisning, hur de planerar for undervisningen samt ge exempel pa ett
undervisningsmoment med inslag av transsprakande. | huvudkategori 3
Lararnas observationer av fordelar och nackdelar med transsprakande hos
flersprakiga elever har fragorna utformats utifran fragestallning 2. Syftet med
fragorna var att bland annat ta reda pa lararnas upplevelse av vilka fordelar
och nackdelar det finns med transsprakande.

Fragorna var forutbestamda och styrda och pa sa satt besvarade alla
deltagande larare samma fragor. Det fanns mojlighet till foljdfragor beroende
pa deltagarnas svar for att pa sa satt fa ut utttmmande svar fran dem.
Intervjuerna spelades in och transkriberades och darefter analyserades de
genom sa kallad innehallsanalys (Denscombe, 2018). Pa sa satt genomfordes

en fordjupad analys av innehallet i delar och helhet.

4.2 Urval

Studien utgar fran fyra lagstadielarares beskrivningar och deras erfarenheter
av arbete med transprakande i  undervisningen. Det var
bekvamlighetsprincipen som Iag till grund for urvalet, eftersom bade tid och
resurser i studien var begrénsade (jfr Denscombe, 2018). Skolan befinner sig i

ett litet samhalle och ca. 80 % av eleverna pa skolan &r flersprakiga.
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Forfattaren kénde till skolan redan och kontakt upprattades forst med rektorn
pa skolan som blev informerad genom ett informationshrev (Bilaga 1).
Rektorn pa skolan valde fyra lagstadieldrare som var intresserade av att stalla
upp pa intervju. De deltagande lararna jobbar mer eller mindre med
transsprakande, vilket var ett av kraven for att delta i undersokningen. Den
stora andelen med flersprakiga elever pa skolan ar orsaken till att lararna
anvander sig av transsprakande i sin undervisning. Anni som undervisar i
arskurs tre ar utbildad forskoleklasslarare och last svenska som andrasprak,
hon har sju ars arbetslivserfarenhet. Annelie som undervisar i arskurs tre och
Vera som undervisar i arskurs ett har F-3 grundlararutbildning och har tre ars
arbetslivserfarenhet.  Viola som undervisar i arskurs har en

grundlararutbildning och har varit verksam larare i 12 ar.

4.3 Etiska principer

For att studien ska utforas pa ett korrekt satt och vara etiskt riktig tas hansyn
till de etiska principerna. Det finns fyra forskningsetiska krav som maste
uppfyllas om en studie ska rdknas som etiskt riktig och dessa ar:
informationskravet, samtyckeskravet, nyttjandekravet och
konfidentialitetskravet (Vetenskapsradet 2011). De intervjuade lararna
informerades om studien, att den &r frivillig och kan avslutas nar som helst.
Deltagarna gav skriftligt samtycke till sitt deltagande. Deltagarna
informerades om att intervjuerna enbart ska anvandas till den har studien och

att lararnas och skolans namn inte kommer att framga i den slutliga texten.

4.4 Genomforande

Efter att kontakten med lararna upprattades kom vi éverens om tidpunkt for
intervjun. Forst skulle alla intervjuer genomforas pa plats men av olika
anledningar genomfordes en av intervjuerna online genom Google Meet.
Ljudinspelningen av alla intervjuer genomférdes med mobiltelefon. Intervjun

online genomfordes hemifran, medan intervjuer som var pa plats utfordes i
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respektive ldrares klassrum for att pa sa satt minimera stérande moment,
eftersom deltagarna kan kénna sig obekvdma vid ljudupptagning
(jfr Denscombe, 2018).

De fyra lararna i studien kallas hadanefter for Anni, Annelie, Viola
och Vera. Annelie och Anni undervisar i arskurs tre och Vera och Viola
undervisar i arskurs 1. Annelie &r flersprakig och Vera och Viola kommer fran
ett hem dar foraldrarna har talat ett annat sprak men de sjélva kan inte det

spraket.

4.5 Analysmetod

| studien anvands kvalitativ innehallsanalys, eftersom den enligt Denscombe
(2018) kan anvandas pa transkriberade intervjuer. Innehallsanalysen anvands
for att undersoka materialet for att hitta likheter och skillnader i ldrarnas
uppfattning om och anvandning av transsprakande.

Alla intervjuer har bastranskriberats allt eftersom, vilket innebér att
talet har overforts till skriftsprak (Denscombe, 2018). Efter att intervjuerna
transkriberades skrevs de ut for att analyseras. Nar alla intervjuerna hade
bearbetats sa gjordes en kategorisering utifran syfte och fragestallningar for att
kunna urskilja vad som var vanligt férekommande med transsprakande som
arbetsséatt. Det transkriberade materialet lastes igenom och granskades for att
pa sa satt hitta nyckelord och meningar samt for att identifiera skillnader och
likheter som kunde kopplas till syfte och fragestéllningar. Anteckningar fran
granskning av materialet fordes hela tiden vid sidan om och fargkodades och
dessa lag till grund for skapandet av underkategorier som sorterades under
studiens fragestallningar.

Studiens fragestallningar och intervjuguiden lag till grund for
utformningen av huvudkategorierna. Underkategorier utformades fran det
granskade materialet och sorterades under passande huvudkategori.
Underkategorierna som kunde urskiljas i samband med analysen var foljande.

Huvudkategori | inneholl lektionsplanering med inslag av transsprakande,
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digitala hjadlpmedel som resurs i transsprakande, transsprakande med
nyanlanda och studiehandledning, medan huvudkategori Il — acceptans och
identitetsutveckling, sprak- och kunskapsutveckling samt transsprakande kan

vara kravande.

5 Resultat och analys

| kapitlet nedan under avsnitt 5.1 presenteras lararnas forklarningar kring
lektionsplaneringar (5.1.1), de digitala hjalpmedlen (5.1.2), transsprakande
med nyanlanda samt studiehandledning. Under avsnitt 5.2 presenteras fordelar
och nackdelar som lararna ser med transsprakande. Ldrarna beskriver
acceptans och identitetsutveckling (5.2.1) samt sprakutveckling och
kunskapsutveckling (5.2.2) som sker inom eleverna. Sist beskriver lararna

nackdelar med transsprakande (5.2.3)

5.1 Hur och i vilka sammanhang anvander lararna transsprakande i

klassrummet?

5.1.1 Lektionsplanering med inslag av transsprakande
Lararna placerar redan vid terminens start elever som har samma modersmal
nara varandra, och det gor de utifran ett transprakande syfte och tillganglighet
sa att eleverna lattare kan fa varandras hjalp i diskussioner, i par- och
grupparbeten. Enligt den sociokulturella teorin (Saljo, 2020) &r det genom
diskussioner och i dialog med andra som manniskan har mojlighet att utveckla
och lara sig. Ju hogre upp i aldrarna eleverna kommer desto mer planering av
transprakande genomfors. Anni och Annelie som undervisar i arskurs tre
beskriver att de anvander transsprakande i all undervisning men mest i
svenskan nar de jobbar med begrepp. De uppger att de planerar transprakande
beroende pa hur behovet ser ut i klassen, men att de forsoker ligga steget fore.
Daremot i arskurs ett dar Viola och Vera undervisar gors ingen planering med

transsprakande i forvag utan de anvander sig av transprakande nar behovet
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uppstar i klassrummet. Anni i arskurs tre ger exempel pa hur planeringen med

inslag av transsprakande kan se ut:

Nar jag placerar i klassrummet, s& placerar jag ju dar jag ar medveten om att det
finns ett behov. Kanske har en som é&r lite béttre pa svenska, som har bada
spraken sé kan man satt dem bredvid varandra s& man har en hjalp i dversattning
till dem. L&mnar in material till studiehandledaren som hjélper att dversétta. |
mitt arbetssétt och planering sa ligger jag steget fore for att de ska fa tid att
forbereda och dversétta det vi ska jobba med.

(Anni)

Anni forklarar att hon placerar eleverna sprakvis om mojligt for att pa sa satt
kan eleverna ta hjalp av varandra dven pa deras forstasprak. Annis beskrivning
tyder pa att hon ar medveten om elevernas behov och det ar det som styr
hennes planering. Hon ligger hela tiden steget fore i sin planering och
dessutom anvander hon scaffolding genom assistans av studiehandledarna
med Oversattning av material.

Daremot i arskurs ett dar Viola undervisar anvands transprakande nar
behovet uppstar utan planering i forvag. Det ar elevernas olika sprak som styr
elevplaceringarna i klassrummet och transsprakande gors i helklass. Det har
leder till att eleverna befinner sig i den proximala utvecklingszonen och kan

inhamta kunskap fran en mer kunnigare klasskamrat:

Jag har det mer elevstyrt det vill sdga att nar de har behov det ar da det kommer
upp. Det &r ingenting som jag sa& har: nu ska vi ta de har orden och Gversatta pa
alla sprak vi kan, utan det ar liksom nar det kommer av intresse for barnen eller
nér de har behov av det d& gor vi oftast det till en helklassgrej. Ifall ndgon sager
“a men S8 har heter det pa arabiska” da séger jag kom fram och skriv det och da
kommer det alltid pa alla sprak. Vi har inte kommit dit &n med de har sma. Jag
brukar gruppera dem sa att de ska ha narhet till ndgon som pratar samma sprak
som dem for att kunna ta hjélp av varandra ifall de behdver det.

(Viola)

Det som framgar i hennes utsaga visar att undervisningen utgar ifran elevernas

behov och bakgrund. Det &r elevernas intresse som styr anvandandet av
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transsprakande i undervisningen och inget ldraren planerar i forvéag. Léraren
tillampar dock ingen langsiktig planering i sin undervisning nar det galler
transprakande, men trots det skapar hon en accepterande installning till
flersprakighet i klassrummet som ar identitetsutvecklande for eleverna.
Hennes strategi, liksom Annis, ar att genom olika former av scaffolding
mojliggora att eleverna tar hjalp av varandra om de skulle finna svarigheter
och darfor placerar de eleverna om mojligt efter deras sprak. Pa sa satt kan
eleverna fora dialog och diskussioner dven pa sitt forstasprak om de upplever
att det ar svart pa svenska.

Annelie liksom Anni undervisar ocksa i arskurs tre och hon anvander

transsprakande i all undervisning:

Vi har det i hela tiden i princip, i all undervisning, frimst inom svenska nér vi
jobbar med svenska spraket, med begrepp dar vi dversatter fran svenska till ett
annat sprak. Det ar aktuellt i alla undervisning NO, SO, svenska, i princip allt.
(Annelie)

Citatet visar tydligt att lararens undervisning praglas av transsprakande,
eftersom det anvands hela tiden i alla &mnen. Transsprakande anvéander hon
framst i svenskan, nar de jobbar med svenska spraket, for att Gversatta begrepp

med mera.

5.1.2 Digitala hjalpmedel som resurs i transsprakande

Samtliga larare verkar anvénda sig av olika former av scaffolding och
medierande redskap sa som digitala hjalpmedel pa datorn, namligen Google
translate samt olika appar och streamingtjanster sasom SLI, ILT, ugglor och
polyglott vid tillimpning av transprakande. P& dessa appar och
streamingtjanster gar det att fa vissa laromedel upplasta pa sitt forstasprak samt
se korta faktafilmer med Gversattning till forstaspraket. Vera och Anni
uttrycker sig pa foljande satt om digitala hjalpmedel:

Nyanlanda elever som inte har svenska och kan kommunicera pa svenska sa ar

transsprakande en kanal for att lyssna in och kommunicera med dem. Vi
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anvander SLI exempelvis nar vi ska se pa faktafilmer, s& kan eleverna forbereda
sig genom att titta pa faktafilmer oversatt till deras forstasprak, sa far dem en
forkunskap och sen kan vi titta pa den tillsammans pa svenska. Dar finns det
korta faktafilmer Gversatta pa olika sprdk och da kan man ge eleverna
forkunskaperna pa sitt forstasprak. Anvander oss av ugglor och polyglott som ar
néstan likadana tjénster, dar kan man lyssna pa sagor i forberedande syfte pa sitt
forstasprak for att underlatta en hoglasning exempelvis en faktabokinlasning.
(Anni).

For att gynna elevernas kunskapsutveckling och bygga pa deras forkunskaper
anvander sig Anni av olika appar pd natet dar utbudet av bland annat
faktafilmer och sagor pa olika sprak ar stort. Tjansterna erbjuder mojlighet for
eleverna att lyssna med oOversattning till deras forstasprak for att pa sa satt
kunna delta i dialog och diskussioner i klassrummet som &r en viktig
utgangspunkt i den sociokulturella teorin (Saljo, 2020).

Vera anvander sig pa samma satt som Anni av digitala hjalpmedel
med 6versattning av texter samt faktafilmer. Hon framfor en 6nskan om att

finna storre utbud av dessa tjanster:

Digitalt s& har vi ILT heter det, dar kan du fa ditt digitala hjalpmedel inlast pa
det spraket du talar, det har vi anvént véldigt mycket nér vi har skrivit texter i
driven s kan man fa det du skriver upplast pa det spraket som du talar. Hitta
faktafilmer pé svenska, fa de Gversatt pa ett annat sprak ocksa men det inte alltid
det finns heller. Hade kanske 6nskat att det fanns lite mer laromedel som man
hade kunna ta hjélp av med det finns inte mycket.

(Vera)

Vera anvénder digitala hjalpmedel med faktafilmer Oversatta till elevernas
forstasprak. Hon anvander sig av en inlasningstjanst ILT, en tjanst dar man far
sitt digitala hjalpmedel upplast pa det sprak eleven talar samt de far &ven deras
skrivna texter upplasta pa det sprak de talar. Till skillnad fran Anni sa uttrycker
Vera en Onskan om att finna fler laromedel eftersom det inte finns

oversattningar till alla sprak.
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5.1.3 Transsprakande med nyanléanda
Enligt lararnas beskrivning anvands transsprakande mestadels med nyanlanda
elever eftersom behovet &r storst dar. Elever som har bott hadr lange eller till

och med ar fodda i Sverige har inte lika stort behov av det:

Alla &r inte heller i behov av det, s&g de som har bott har i Sverige l&nge och &r
fodda har och vildigt duktiga pa svenska dar ar inte behovet sa stor men vi har
néagra grabbar som har kommit nu. Jag hittar faktafilmer pa deras forstasprak sa
ger jag garna en dator till dem sa far de titta pa den forst, sa just nu ar det deras
forstasprak som vi anvander oss av.

(Anni)

Anni beskriver att det finns elever som &r flersprakiga men som har bott har
en langre tid eller &r fodda har och det finns de som &r nyanlénda. For de
forstnamnda ar inte behovet lika starkt att anvanda sig av transsprakande som
det &r med de sistndmnda. Foér de nyanldnda eleverna sker en stor del av
undervisningen pa deras forsta sprak med hjélp av fysiska medierande redskap
sa som datorer.

Aven Vera har anvant transprakande med nyanlanda elever eftersom
behovet ar storst dar da eleverna inte alls beharskar svenska. Scaffolding i form
av kamratstdd var en viktig insats for en elev som hon beskriver i féljande
citat:

Jag hade en elev som kom som nyanland, nar han kom hit sa pratade han bara

sitt sprak, han kunde ingenting alls. Man kan inte bara slanga in och tanka att nu

ska han borja prata svenska utan da jobbade han mycket med kompisar som

kunde hjélpa till och férklara och de kunde arbeta med varandra.
(Vera)

Vera beskriver att kamratstodet var viktigt for den nyanlanda eleven som hon
hade eftersom den inte kunde nagon svenska. Eleven befann sig i den
proximala utvecklingszonen da hen arbetade tillsammans med sina

klasskamrater och hen fick hjalp med férklarningar pa sitt sprak.
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5.1.4 Studiehandledning —en god hjalp
Transsprakande med hjalp av studiehandledning ar den resurs som alla larare
anvander eller har anvant sig av under sitt arbete i skolan. L&rarna anvander

studiehandledning som en form av scaffolding pa olika sétt:

Fran ett transsprakande arbetssatt s anvander jag nog mig mer av att jag plockar
ut centrala begrepp och limnar bort det till studiehandledaren sé att jag kan
forberedda till lektionen och dversétta till de barn som framst behover det.
(Anni)

Viola daremot uttrycker att behovet av studiehandledning ar omfattande, vilket
har lett till att grupper med elever som talar samma sprak har bildats. Dessa

elever plockas ut och undervisas i stéllet av studiehandledarna:

Det ar fler fran olika klasser som behover ha det samtidigt s da har
studiehandledarna egen grupp. Annars 6nskar jag gérna att studiehandledarna &r
i klassrummet men da plockar de ut elever i stallet.

(Viola)

Viola beskriver att studiehandledarna har egna grupper fran olika klasser som
de undervisar. Det &r fler elever som behover handledning samtidigt och darfor
plockas de ut fran klassen. Hon uttrycker sin o6nskan om att ha
studiehandledning pa plats i stallet.

Annelie beskriver liksom Viola att hon anvander studiehandledning i
sarskilda elevgrupper, eftersom tillgangen till studiehandledning &r begransad:
Det &r inte alltid man har studiehandledning den typen av resurs. Jag hade
grupper i bérjan det har forsvunnit sa jag har inte studiehandledning langre. Det

fanns inte resurser.
(Annelie)

Lararens beskrivning tyder pa att behovet av studiehandledning som en méjlig
variant av scaffolding finns, men att det ar tillgdngen av resurser som styr
tillgangligheten. Lararen hade studiehandledning tidigare, men det har upphért

eftersom resurserna inte finns.
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5.2 Fordelar och nackdelar med transsprakande

5.2.1 Acceptans och identitetsutveckling
En tydlig férdel med transsprakande som framkommer i intervjuerna &r att alla
fyra lararna ar eniga i sina utsagor om att transsprakande sammanfor eleverna,

alla elever blir inkluderade och att de lar av varandras sprak:

Har inne sa dr de nyfikna pé andra sprak de vill gidrna lara sig “Hur sdger ni”” och
sa vidare. Eller jag har lart mig det hér ordet pa arabiska s kan man géarna saga
det och sé dar. Alla elever blir inkluderade.

(Viola)

Viola beskriver som fordel att det har skapats ett accepterande klimat i
klassrummet mellan eleverna nar det galler sprakanvandningen som &r ett
sprakligt medierande redskap. Eleverna &r nyfikna pa varandras sprak och att
de garna vill lara sig meningar pa andra sprak ocksa. Hon upplever att alla
elever blir inkluderade. Lé&raren har skapat mojligheter och tillfallen for
eleverna att anvanda sig av olika sprak, vilket har skapat en positiv instéllning
hos eleverna nar det galler allas sprak.

I Annelis klass har eleverna fatt i laxa att oversatta halsningsfraser
hemma och pa sa sétt har aven foraldrarna blivit involverade. Hon beskriver
fordelarna liksom Viola att eleverna lar sig av varandra, de ké&nner sig
delaktiga och nyfikna pa att lara sig:

Fatt i laxa att Gversatta halsningsfraser till sitt sprak och ta tillbaka det till

klassrummet och redovisa och skriva upp pa tavlan. Foraldrar blir involverad,

eleverna kanner en delaktighet och nyfikenhet till att ldra sig, de mérkte att det

fanns likheter i visa ord och vissa sprak och dialekter. De sammanférdes mer.

Just transsprakande tycker jag att det sammanfor eleverna mer, de lar av

varandras sprak.
(Annelie)

Annelie visar att hon har ett tydligt syfte med elevernas laxor, vilket ar att

involvera hemmet men &ven att skapa mojlighet till dialog och diskussioner i
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klassrummet och hitta liknelser i ord mellan spraken. Detta leder till att
eleverna befinner sig i den proximala utvecklingszonen. Tilldampning av
transprakande i undervisningen har pa det viset bidragit till att sammanfora
elever mer och de léra sig av varandra vilket &r en fordel.

| foljande citat beskriver Annelie vilka fordelar transsprakande har
haft pa en tresprakig elev i hennes klass. Eleven hade presentationssvarigheter
och klarade inte av muntliga redovisningar infor klassen men med tiden sa
blev det battre. Kamratstodet fungerade som scaffolding i klassrummet och

var en stor hjalp for den eleven i hennes framgang:

Den har tresprakiga eleven jag har hon har utvecklats sen vi har anvant
transsprakande till exempel muntlig presentation, redovisa infor alla i klassen
eller en mindre grupp hon gjorde inte det for hon var s oséker och kande
osékerhet kring spraket. Men med tiden nér hon fick hjalp av sina klasskamrater
med transsprakande sa blev det bekvamt och dd mérkte hon att det inte var sa
farligt om jag uttalar fel, jag 1ar mig. Med tiden blev det just den hér tryggheten
att vaga anvanda sig utav svenska och engelska, nu har hon vagat sta och
redovisa. Hon blandar svenska och engelska men osakerheten och radslan finns
inte kvar. Det har varit identitetsstarkande. Hon klarar delmomenten att redovisa,
samtala och sa vidare.

(Annelie)

Annelis beskrivning talar om hur viktigt kamratstdet med hjalp av
transsprakande som en form av scaffolding var for den har tresprakiga eleven
som hade svarigheter med muntliga presentationer. Férdelen var att eleven
blev mer bekvam i sig sjalv och forstod att uttalet inte var det viktigaste utan
det var kunskapen, och hon larde sig nagot trots allt. Det visar sig att fordelen
med anvandningen av transsprakande har varit identitetsstarkande for den
eleven och efter det har hon kunnat klara av visa delmoment i kursplanen sa

som att redovisa och samtala.

5.2.2 Sprak- och kunskapsutveckling
En av de fyra lararna forklarar att hon inte har f6ljt nagon klass eller grupp en

langre tid for att kunna se deras utveckling efter anvdndningen av
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transsprakande. De tre resterande lararna forklarar vilka fordelar de har kunnat
urskilja hos eleverna. En av fordelarna ar den tydliga kunskapsutvecklingen
hos eleverna efter anvandningen av transsprakande. En annan fordel ar att
elevernas ordforrad har okat nar det galler begrepp. De har dven visat en tydlig
utveckling att kunna samtala och diskutera, och eleverna har befunnit sig i den
proximala utvecklingszonen och med hjalp av en mer kunnigare har de fatt

mer forstaelse for sjalva amnet:

Just det att de elever som inte har lyckats formulera ord och meningar och svar
pé skriftliga prov pa svenska helt plotsligt har fatt tillatelse att géra ett muntligt
svar pa sitt forstasprak med studiehandledare visar ju storre kunskap. Vi har
kunnat beddma eleverna pa ett annat satt, nu bedomer vi ju inte riktigt p& det
viset i forskoleklass, ettan, tvdan och trean. Men jag ténker att betygsattande
klasser hogre upp har ju visat pé det, att det ar viktigare att eleven far en chans
att pa sitt sprak far tala om vad de faktiskt kan eller att vi sitter dar och sager nej
det hér &r inte ratt for man har inte formulerat sig pa svenska.

(Anni)

Lararen beskriver transsprakande som en betydelsefull fordel for elevernas
kunskapastutveckling. Med hjélp av studiehandledare som har &r en del av den
scaffolding som finns i klassrummet har elever fatt géra muntliga prov och det
har visat sig att eleverna har storre kunskaper an vad de har kunnat prestera pa
skriftliga prov.

Pa fragan om lararen har kunnat iaktta nagra skillnader mellan
elevernas kunskapsutveckling beskriver Annelie i foljande citat vilka
forbattringar som hon har kunnat se hos eleverna. Hon framfor dven en 6nskan
att kunna utveckla andra kunskaper och férmagor hos eleverna i samband med
transsprakande:

Muntliga delen &r det en forbattring, skriftliga kanske inte lika mycket, att samtal

och sa vidare. Men just att skriva och stava inte s& mycket. Ordforradet 6kar,

onskar att det fanns ndgon metod nar det galler den skriftliga delen nar de till

exempel ska skriva faktatext eller berdttande text. Till exempel det hdr med

stavning och skrivregler hade varit bra om det fanns ndgon metod att utveckla

det i samband med transsprakande.
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Annelie uttrycker att den muntliga delen har utvecklats vid tillampning av
transsprakande. En tydlig fordel med transsprakande ar den sprakutveckling
som har kunnat urskiljas hos eleverna, eftersom elevernas ordforrad har okat.
Dessvarre har inte den skriftliga delen visat nagon effekt av transsprakande,
papekar lararen. Hon Onskar att det fanns andra metoder eller dylikt som i
samband med transsprakande skulle kunna vara till hjalp nar eleverna skriver

exempelvis faktatexter eller berattande texter.

5.2.3 Transsprakande kan vara kravande
Alla fyra deltagande lararna &r eniga om att transsprakande gynnar elevernas
utveckling i kunskap, sprak och identitetsstarkning. Dock papekar tva av
lararna att det kan finnas nackdelar med anvandning av flersprakighet i
undervisningen. Anni papekar vikten av att eleverna i sociala sammanhang ska
prata ett sprak som &r begripligt for alla narvarande. Som larare kanske man

inte heller kommer at ord som &r krankande:

Ur socialt perspektiv, interaktionen mellan klasskamrater pa raster, i dialogerna
pé fotbollsplanen, exempelvis om det bara sker pa arabiska s& utestanger det de
andra. Vi kommer inte at sddana ord som ar krankande kanske. Det ar en nackdel
och darfor har vi backat lite till att i sociala sammanhang behéver vi hitta ett
sprak som kanske manga i klassen anda hanger med.

(Anni)

Anni tar upp ett exempel pa rasterna utifran ett socialt perspektiv om hur
anvandning av ett annat sprak i en aktivitet kan leda till att det utestanger andra
elever som inte talar samma sprak. Det har ser hon som en nackdel, och darfor
har de backat lite. Lararen poangterar vikten av att anvanda ett sprak som ar
begripligt for alla deltagande i en aktivitet.

Som nackdel beskriver Viola i foljande citat att transsprakande
kanske kan leda till utanférskap samt att det kan upplevas som tidskravande

av lararna:
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Nackdelen skulle kunna vara att de som inte har ett sprak till kanske kéanner sig
utanfor eller att nu tar nu tar det har langre tid &n om jag skulle std och prata bara
pé svenska och alla far svara pa svenska. Det tar mer tid om vi ska hora det pa
alla sprak, det ar tidskravande, det blir dubbelt arbete.

(Viola)

Viola tar upp tva nackdelar som kanske skulle kunna upplevas med
transsprakande. Den ena &r att transsprakande kanske leder till utanforskap for
de elever som inte ar flersprakiga. Den andra nackdelen ar att anvandningen
av transsprakande kanske kan upplevas som tidskravande av lararna eftersom
det tar mer tid och det blir dubbelarbete om man ska hora allt pa alla sprak an

enbart pa svenska.

6 Diskussion

Studiens resultat visar att alla samtliga larare har en tydlig medvetenhet nér
det géller elevernas forstasprak och vikten med att tillvarata pa det. |
transsprakande syfte placerar de elever tillsammans utifran deras forstasprak
redan vid terminens start. Den hér sortens placering i klassrummet underléattar
for de flersprakiga eleverna att ta hjalp pa forstaspraket av sina klasskamrater
om behovet skulle uppstd. Eleverna befinner sig i den proximala
utvecklingszonen da de far hjélp och scaffolding av elever som &r mer kunniga
och har hogre sprakliga kunskaper (jfr Séljo, 2020). Lararnas strategier med
elevernas placeringar skapar mojlighet for flersprakiga elever att anvanda de
sprakliga medierande redskapen for att fora en dialog och delta i diskussioner,
som i sin tur leder till att elevernas sprak- och amneskunskaper kan utvecklas
(Saljo, 2020). Tillgangligheten och acceptansen for flersprakighet som skapas
i klassrummet visar tydligt pa att lararna tar hansyn till de tva principerna som
Garcia (2006) namner, den sociala rattvisan och den sociala praktiken. Néar
lararna anvander transsprakande strategier gynnas eleverna, deras fordjupning

i amnet mojliggors. Eleverna far mojlighet att delta i diskussioner och i dialog

22



Linneuniversitetet

Kalmar Vixjo

med andra de nar hogre kunskaper och det skapar storre engagemang hos dem
(David m.fl., 2022; Leonet, Cenoz & Gorter, 2020; Svensson, 2020b; Reath
Warren, 2016).

For att underlatta flersprakiga elevers inlarning mojliggor lararen
tillgang till de fysiska och sprakliga medierande redskapen. De beskriver i sina
intervjuer att eleverna far anvanda sig av digitala hjalpmedel som fungerar som
en stodstruktur, scaffolding. Det finns olika appar och streamingtjanster pa
natet dar tillgangen av digitala laromedel med oversattning till andra sprak
finns. Dessa tjanster anvands som scaffolding i elevernas inlarning i form av
texter, filmer och olika begrepp men en av lararna anvander sig ocksa av en
tjanst som erbjuder mojlighet for eleverna att fa det som de sjélva skriver
uppléast pa det sprak de talar. Anvandningen av fysiska redskap i form av
datorer och sprakliga redskap i form av texter, begrepp med mera stimulerar
elevers larande och skapar méjlighet for dem att vidare utveckla sig och uppna
nya kunskaper (Séljo, 2020). Detta har visats tydligt i Svenssons (2020b)
studie da eleverna pavisade battre amneskunskaper och delaktighet i
diskussioner pa bade svenska och andra sprak efter att de fick jobba pa datorer
pa sina forstasprak.

Anvandning av strategier och planeringar i undervisningen éar
gynnsamma for alla elever och sarskilt for flersprakiga elever (Garcia,2000).
Det som framkom i intervjuerna var att samtliga larare ndgon gang under deras
arbete i skolan har tagit hjalp av studiehandledare med olika elevgrupper. En
av lararna anvande sig av transsprakande strategier i sin planering for att skapa
ett meningsfullt larande for eleverna. Det som utmérker hennes arbete ar att
hon & medveten om elevernas svarigheter och behov och planerar sina
lektioner efter det och anvénder olika varianter av scaffolding. Till det
forklarar hon att hon tar hjélp av studiehandledare med 6versattning av
begrepp i forebyggande syfte. Det hér leder till att eleverna befinner sig i den
proximala utvecklingszonen, eftersom eleverna kan vara med i dialoger,

diskussioner med larare eller andra elever i klassen som &r mer kunniga, precis
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som i Reath Warrens (2016) observationsstudie med studiehandledare.
Samspelet och interaktionen med andra leder till att dessa elever approprierar
ny kunskap eller nya formagor (Séljo, 2020).

En likhet som har visat sig i lararnas svar &r att de ar eniga om att
transsprakande ska anvandas med flersprakiga elever. Dock anvénder de
deltagande lararna transsprakande bara pa de elever som &r nyanlanda,
eftersom de anser att dar ar behovet storst. | Williams (Svensson, 2017) och
Leonet, Cenoz & Gorters (2020) studier gors ingen uppdelning av flersprakiga
elever, och deras resultat visade framgang hos samtliga elever nar de fick
anvanda sig av hela sin sprakrepertoar. De presenterade béttre resultat, deras
kunskapsutveckling gynnades.

| resultatet tar lararna upp &ven de fordelar och nackdelar som
anvandningen av transsprakande medfor. Alla ldararna ar eniga om att
anvandningen av transsprakande har sina fordelar. Det skapar acceptans i
klassen, en positiv installning till alla sprak och det starker och utvecklar
eleverna som individer och grupp (jfr Garcia, 2009). De nd&mner som fordel
ocksa att elevernas sprak och kunskaper utvecklas nar de far anvanda sig av
sin sprakrepertoar. Ur ett sociokulturellt perspektiv ar samspel och dialog
mellan larare och elev eller elever emellan nyckel till kunskap eftersom
kunskap inte anses vara nagot som bara fors éver fran larare till elev. | dialog
och samspel med andra approprierar eleverna ny kunskap och utvecklar sin
sprakformaga. De blir sakrare i sig sjalv och vagar prata (David m.fl. 2022).

| intervjuerna tar tva av ldararna upp ocksa nackdelar som kan finnas
med transsprakande. Den ena beskriver att det kanske kan upplevas som
tidskravande, det blir dubbelt arbete eller att det kanske kan skapa utanforskap
for den elev som talar ett annat sprak. En bra planering och
undervisningsstrategi (Garcia, 2009) fran lararens sida underlattar arbetet i
klassrummet och fokus ska ligga pa elevernas kunskapsutveckling som
mojliggors av scaffolding, resurser och hjalpmedel (Bergh Nestlog, 2018). |

Svenssons (2020a) studie kom lararna att betrakta transsprakande som en
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sjalvklarhet och resurs i undervisningen. Den andra lararen tar upp en nackdel
som kan ske utanfér undervisningen, men som anda sker pa skoltid. Hon
poangterar vikten men att eleverna bor kommunicera pa ett sprak som ar
begripligt for alla inblandade. Pa det sattet kommer man dven at sadana

krankande ord som eleverna kanske anvander pa rasterna.

6.1 Didaktiska implikationer

Det viktigaste resultatet i min studie &r att det finns fordelar, men ocksa
nackdelar med transsprakande och att det anvands i undervisningen men
framst med nyanlénda elever eftersom lararna anser att behovet &r storst dér.
Befintlig forskning tar endast upp fordelar med transsprakande och inga
nackdelar ndmns.

En didaktisk implikation av den hér studien &r att lararna bor ha
tydliga regler for elever nar de kan anvéanda sig av sitt forstasprak och for vilket
syfte sa att de pa sa satt inte riskerar att utestanga nagon. Det kravs strategier
och noggrann planering fran lararens sida med hansyn till flersprakiga elever.
Det &r viktigt att larare erbjuder anvandning av olika medierande redskap och
iscensdtter scaffolding sasom studiehandledare, datorer, diskussioner for
flersprakiga elever for att mojliggora deras larande, sprak-, kunskaps- och

identitetsutveckling.

6.2 Vidare forskning

Den héar studiens fokus ligger pa hur och nar de fyra deltagande lararna
anvander transsprakande i sin undervisning med flersprakiga elever, och de
nackdelar och fordelar som kan finnas med transsprakande. For att gora en
ytterligare fordjupning och fa mer kunskap om transsprakande hade en
observation av transsprakliga skolmiljoer kunnat bidra. Det hade varit relevant
med ett elevperspektiv pa transsprakande, vilket kan studeras genom

elevintervjuer om deras upplevelser av arbetsséttet. Aven en systematisk
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litteraturstudie nationellt och internationellt kan bidra till en férdjupning av

kunskaperna om av transsprakande i undervisningen.
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Bilaga 1 Informationsbrev

Hej!
Mitt namn ar Blerina Ademi, jag laser grundlararprogrammet F-3 pa
Linnéuniversitetet i Vaxjo. Det har blivit dags for min del att skriva mitt forsta
sjalvstandiga arbete i &amnet svenska. Jag ar intresserad av flersprakighet och
har jag valt att gora en empirisk studie om larares erfarenheter av
transsprakande i undervisningen.
Syftet med studien ar att understka 4 lagstadielarares erfarenheter av
transsprakande i klassrummet. De fragor som jag vill underséka och svara pa
ar foljande:
1. Hur och i vilka sasmmanhang anvander lararna transsprakande i
klassrummet?
2. Vilka fordelar och nackdelar har iakttagits av anvandandet av
transsprakande hos elever enligt lararna?
Intervjuerna sker genom ljudinspelning och anteckningar. Dessa
ljudinspelningar och anteckningar kommer att vara konfidentiella och
anvandas endast till den hér studien. Namn pa deltagare och skola kommer att
vara konfidentiella. Arbetet kommer att publiceras i det Digitala vetenskapliga
arkivet (Diva). Intervjuerna kan genomféras pa plats eller online efter
overenskommelse med deltagarna. Deltagandet i studien &r frivilligt och kan
avbrytas nar som helst.
Tva kriterier maste uppfyllas for deltagande.
1.  Det maste vara legitimerade larare pa lagstadiet.
2. Lararna ska ha erfarenheter av transsprakande.
Tack for att jag far komma till er skola och genomfora intervjuerna. Har ni
fragor eller funderingar ar ni valkomna att kontakta mig pa mejl.
Blerina Ademi: bs222mb@student.Inu.se
Tack pa foérhand!
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Samtycke till deltagandet
Jag bekréftar att jag har tagit del av ovanstaende och &r inforstadd med

uppgiften och kan avbryta mitt deltagande nar som helst.

Ort och
datum

Fornamn och
efternamn

Namnteckning
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Bilaga 2 Intervjuguide

1.  Bakgrund

Vilken utbildning har du?

Hur lange har du jobbat som larare?

Hur lange har du jobbat med transsprakande?
Vilken arskurs undervisar du i?

Hur manga flersprakiga elever finns i klassen?
Hur manga elever finns det sammanlagt i klassen?

Hur definierar du flersprakiga elever?

© N o o k& w0 NP

Vilka sprak talas det i ditt klassrum?

2. Anvandningen av transsprakande i klassrummet?

1. 1 vilka sammanhang/situationer anvéander ni transprakande i er
undervisning?

2. Kombinerar ni transsprakande med nagon annan metod?

3. Anvander ni nagra hjalpmedel till det?

4.  Kan du beskriva hur en lektion med inslag av transsprakande kan
se ut i ert klassrum?

5. Hur planerar du din undervisning far att fa eleverna att bli
delaktiga?

6.  Vilket arbetssatt/metod anvénde ni innan ni borjade med
transsprakande?

7. Samspelet och kommunikationen i klassrummet sker det enbart

pa svenska eller finns det inslag av andra sprak?

31



Linneuniversitetet

Kalmar Vixjo

3. Lararnas observationer av fordelar och nackdelar med

transsprakande hos flersprakiga elever?

1. Vilka fordelar finns det med transsprakande?

2 Vilka nackdelar finns det med transsprakande?

3. Har ni kunnat urskilja forbattringar hos elever, i sa fall vilka?

4 Har ni kunnat iaktta ndgon skillnad hos elevernas
kunskapsutveckling och i sa fall pa vilket satt?

5. Rekommenderar ni detta arbetssatt till andra l&rare?

6.  Vad ar utmarkande med transsprakande?

7. Finns det nagot ni vill tillagga eller nagot vi har missat som ni

vill ta upp?
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