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Abstrakt 
 

Den svenska undervisningen har uppdrag att utbilda och forma elever till att vara självständiga 

och fungerande medborgare (Skolverket, 2019). Detta innebär att undervisningen ska hjälpa 

samtliga elever att nå kunskapskraven, oberoende av de eventuella svårigheter som eleverna 

kan ha där vikt ligger i att den undervisande läraren differentierar undervisningen. 

Differentierad undervisning innebär att anpassa undervisningen utifrån varje elevs 

förutsättningar och behov. Genom att anpassa undervisningen får elever tillgång till de verktyg 

de kan behöva för att utveckla de kunskaper som är nödvändiga för en fullgången grundskola 

(Skolverket, 2019). Syftet i denna studie var att undersöka den grad av differentiering som finns 

i utvalda läromedel i svenskämnet utifrån en läromedelsanalys och hur läromedel inom svenska 

har utvecklats för att uppfylla krav på differentiering. I studien har fem nyare läromedel och två 

äldre läromedel analyserats och jämförts där resultatet visar att utveckling av läromedel skett i 

samband med digitaliseringen som skedde under 2000-talet, något som bidragit till att fler 

elever kan förstå och bearbeta innehållet i majoriteten av de nyare läromedlen. Samtidigt visar 

resultatet att beroende på vilket läromedel som analyseras varierar graden av differentiering. 

Utifrån det resultat som framkommit ur denna studie kan beslut tas om vilket läromedel som är 

mest gynnsamt att använda i klassrummet för att kunna möta samtliga elever på deras 

kunskapsnivå inom svenskämnet i årskurs 1. 
 

Nyckelord: Differentiering, Läromedel, Läs- och skrivutveckling, Svenska, Undervisning 
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1. Inledning 
 

Skolans uppdrag är att ge elever förutsättningar att klara av det vuxna livet och för att de ska 

kunna agera som fungerande samhällsmedborgare (Skolverket, 2019). För att ge dessa 

förutsättningar är det viktigt att undervisa elever att läsa, skriva och räkna för att kunna klara 

av vardagliga situationer som de kan komma att möta under sin livstid. Enligt Eckeskog (2015) 

är läs- och skrivkunskaperna något som kan anses som ytterst viktiga för hela skolgången. En 

viktig aspekt är att läs- och skrivkunskaperna ger eleverna möjlighet till att utvecklas och växa. 

Detta underlättar även för resterande ämnen inom skolan, med andra ord ska språket agera som 

ett verktyg och som ett stöd för fortsatta studier (Eckeskog, 2015). I syftet för kursplanen i 

svenska i läroplan för grundskolan, förskoleklassen och fritidshemmet (Skolverket, 2019), i 

fortsättningen förkortad Lgr11, kan man läsa följande: 
 

Genom undervisningen ska eleverna ges förutsättningar att utveckla sitt tal- och skriftspråk så 

att de får tilltro till sin språkförmåga och kan uttrycka sig i olika sammanhang och för skilda 

syften. Det innebär att eleverna genom undervisningen ska ges möjlighet att utveckla språket 

för att tänka, kommunicera och lära (Skolverket, 2019, s. 257). 
 

I undervisningen använder lärare olika material för att undervisa elever inom det aktuella ämnet. 

Inte allt för sällan används färdigt material, exempelvis fysiska läromedel såsom textböcker och 

arbetsböcker, för att undervisa och hjälpa eleverna utveckla de kunskaper som bidrar till att eleverna 

ska kunna nå kunskapsmålen i kursplanen. Ett problem som då kan uppstå vid användandet av 

färdigt material är att möta alla elever på den nivå de befinner sig på, något som varierar beroende 

på elevernas bakgrund och förmågor. När planering av undervisning sker, där läromedel kommer 

att användas är det därför viktigt att läraren är medveten om vilka kunskaper som läromedlet 

bearbetar och på vilken kunskapsnivå som läromedlet bearbetar innehållet. Olika läromedel är 

uppbyggda på olika sätt och det varierar vilka komponenter innehållet består av 

(Läromedelsutredningen, 2021). Vanligt förekommande läromedel är de som korresponderar till 

stora delar av kursplanen, vilka ofta benämns som basläromedel. 
 

Att utgå från basläromedel vid planering av en lektion, hjälper lärare att bygga en grund att stå på. 

Något som dock underlättar planeringen är om dessa läromedel är differentierade nog för att bemöta 

så många elever som möjligt genom innehållet och uppbyggnaden. Inom det svenska skolsystemet 

finns det två definitioner på vad differentiering innebär. På en organisationsnivå innebär 

differentiering uppdelningen av eleverna, där differentieringen i den svenska skolan sker så sent 

som i gymnasiet och uppåt (Skolverket, 2009). Den andra definitionen av differentiering avser 

undervisningsnivå, vilket innebär att planera för en undervisning som är ämnat att tillmötesgå alla 

elevers olika behov och förutsättning för fortsatt lärandeutveckling (Persson, 2019). I skolan 

planerar man för en differentierad undervisning, vilket innebär att undervisningen ska befinna sig 

på olika nivåer för att kunna bidra till kunskapsutveckling för så många elever som möjligt, även 

om eleverna befinner sig på olika kunskapsnivåer. Fokus för denna studie kommer att ligga på den 

sistnämnda definitionen, vilket innefattar differentiering på undervisningsnivå. Det är av stor vikt 

att läromedel är väl utformade och fungerande för att de också ska vara givande för eleverna, vilket 

innebär att läromedel som är tänkta att användas i undervisningen bör vara av hög kvalité (Oates, 

2014). 
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En av anledningarna till att det är viktigt med differentierad undervisning handlar om att det 

finns elever i många klasser som har en eller flera svårigheter som påverkar lärandet, allt från 

inlärningssvårigheter som dyslexi till neuropsykiatriska funktionsnedsättningar (NPF) som 

ADHD. I skollagen står det skrivet att ”utbildningen ska ta hänsyn till barns och elevers olika 

behov. Barn och elever ska ges stöd och stimulans så att de utvecklas så långt som möjligt” 
 
(SFS 2010:800, s. 1 Kap. 4 §), vilket innebär att oavsett elevernas utvecklingsnivå ska lärare 

planera en undervisning utifrån dessa behov för att möta eleverna på den nivå de befinner sig. 
 

Något som jag uppmärksammat på de verksamhetsförlagda utbildningarna som utförs under 

grundlärarutbildningen, är att där läromedel används i undervisningen finns allt som oftast 

behovet att läraren måste modifiera innehållet eller skapa egna arbetsblad. Att lärare behöver 

modifiera innehållet kan bero på att arbetsboken de använt i klassrummet inte är varierad nog 

för att bemöta alla elever på den nivå de befinner sig kunskapsmässigt eller att uppgifterna inte 

är nog utmanande för de elever som ligger längre fram i sin lärandeutveckling. Förutom 

problematiken att eleverna riskerar att förlora motivationen om arbetsuppgifterna i 

undervisningen är för svåra eller för lätta, kan en nackdel med att anpassa material vara att 

lärarens arbetsuppgifter ökar. Detta kan leda till ökad risk att lärare får utmattningssymtom och 

därmed är det viktigt att läromedel är väl differentierade. Det är en utmaning att planera en 

undervisning där alla elever är unika och därmed har olika behov som behöver bemötas. 
 

För att kunna skapa en inkluderande och differentierad undervisningsmiljö i avsaknad av stabila 

grunder att utgå från, ökar belastningen för lärare i deras planering. Som blivande lärare 

kommer även jag att möta detta problem i planering av min undervisning, därmed anser jag det 

vara viktigt att undersöka om det finns läromedel som är differentierade för samtliga elever. 

Detta för att underlätta arbetet för mig och yrkesverksamma lärare samtidigt som materialet är 

givande för alla de elever som kommer befinna sig i min klass. 
 

Tanken med denna studie är att, genom den granskning som kommer utföras om differentiering 

i läromedel, öka kunskaperna inom området för att möjligen skapa ett underlag för planering 

av en undervisning där alla elever blir sedda och förhoppningsvis bemötta på den nivå de 

befinner sig kunskapsmässigt. Eftersom olika slags läromedel används i undervisningen är det 

viktigt att ha kunskap om dess innehåll och om läromedlet bidrar till en god utveckling hos alla 

elever som berörs. 
 

1.1. Syfte och frågeställningar 
 

Syftet med denna studie är att bidra med kunskap om läromedel i svenska årskurs ett. Utifrån 

detta syfte har följande tre forskningsfrågor tagits fram och är ämnade att bli besvarade genom 

studien: 
 

 Hur har utvecklingen av läromedel inom svenska fortgått för att bemöta och hjälpa 

kunskapsutvecklingen hos elever med och utan inlärningssvårigheter? 
 

 Hur differentierade är dagens läromedel i svenska för att bidra till elevers 

kunskapsutveckling i en undervisning där det finns elever med och utan 

inlärningssvårigheter i årskurs ett?  
 Hur ställer sig läromedlen mot varandra angående differentiering i en jämförelse? 
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2. Bakgrund 
 

I detta kapitel bearbetas de teoretiska utgångspunkter som studien baseras på och kapitlet avser 

att ge en översikt över den forskning som bedrivits kring differentiering och elever som befinner 

sig i svårighet. I bakgrund presenteras också vilka lagar och förordningar som de som arbetar i 

skolan måste följa. 
 

2.1. Teoretiska utgångspunkter 
 

En av de teorier som genomsyrat denna studie är det sociokulturella perspektivet, vilket handlar 

om den lärandeutveckling som sker i gemenskap med andra kring det kulturella lärandet och 

grundar sig på de teorier som Lev Vygotskij utarbetade (Säljö, 2017). Det sociokulturella 

perspektivet innefattar ett undervisningsperspektiv på hur människor utvecklas och lär sig nya 

kunskaper. Psykologen Lev Vygotskij representeras som frontfigur inom det sociokulturella 

perspektivet genom den forskning han gjorde. Han ansåg att alla människor visar på kreativitet 

oavsett ålder och att denna kreativitet är viktig för att kunna utveckla den tänkande förmågan 

som människor besitter (Vygotskij, 1995). Vygotskij framhåller vidare att människors respons 

berodde på de medierade redskap individen har för att kunna bearbeta den yttre stimuli som 

personen kommer i kontakt med. Genom att arbeta sociokulturellt ligger fokus på hur 

människor uppfattar och tar till sig den kunskap som ges, något som är benämnt som 

appropriering, där individen med hjälp av mediering försöker skapa förståelse för omvärlden 

(Säljö, 2017). Den sociokulturella teorin bygger därmed på den mediering och appropriering 

som sker hos individen vid försök att förstå den kunskap som presenteras, där mediering är 

benämningen på vilka verktyg och redskap som den mänskliga varelsen använder för att skapa 

förståelse i samspel med sin omvärld (Säljö, 2017). 
 

Framtagandet av Lgr11 föregicks av en diskussion kring vilken teoretisk utgångspunkt som 

skulle ligga till grund för läroplanen. Det ansågs vara av vikt att de didaktiska frågorna till vad, 

varför, hur, vad och till vem (Wahlström, 2016) skulle beaktas, och genom det sociokulturella 

perspektivet som fokuserar på det sociala lärandet skapas möjligheten till att svara på frågorna 

hur, vad och varför (Wahlström, 2016). Undervisningen i dagens skola ska basera sig på vad 

som står i styrdokumenten, skollagen och förordningar. Detta innebär att även befintliga 

läromedel ska utgå från det sociokulturella perspektivet i och med att de ska utgå från den 

aktuella läroplanen Lgr11. Valet av teori baseras på vilken teori som läromedel bör utgå från, 

därav kommer den sociokulturella teorin tjäna som utgångspunkt under denna 

läromedelsanalys. 
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2.2 Tidigare forskning 
 

Detta kapitel kommer presentera tidigare forskning som finns kring differentierad undervisning, 

inkludering, elever med inlärningssvårigheter och användandet av läromedel i klassrummet. 

Den tidigare forskning som presenteras under detta kapitel kommer utgöra ett stöd för studiens 

analys och resultat senare i arbetet. 
 

2.2.1 Differentiering i undervisningen 
 
Diskussioner kring skolväsendet i Sverige handlar ofta om hur dagens skola är menad att vara en 

skola för alla, vilket innebär att oavsett bakgrund ska skolan ”sträva efter att vara en levande social 

gemenskap som ger trygghet och vilja och lust att lära” (Skolverket, 2019, s. 9). 
 

Skillnad mellan individualiserad och differentierad undervisning 
 

Det är vanligt att man talar om individualiserad undervisning lika mycket som differentierad 

undervisning. De båda undervisningssätten har likväl likheter som skillnader. Likheterna är att 

båda är anpassning av undervisning till varje elevs förutsättningar och behov. Skillnaderna är 

att i en differentierad undervisning är materialet anpassat för att alla elever ska kunna arbeta 

utifrån samma material medan individualiserad undervisning anpassar ett separat material för 

att möta eleven i fråga (Persson, 2019). Det finns också fördelar och nackdelar med de båda 

arbetssätten. Fördelarna med individualisering i undervisningen bidrar till att en elev i behov 

får möjlighet till att skapa förståelse och får utvecklas i sin egen takt medan en nackdel med 

detta arbetssätt kan öka risken till att elevens sociala kompetens kan försvagas eftersom eleven 

exkluderas från övriga kamrater (Nordin-Hultman, 2015). Ytterligare en nackdel med 

individualiserad undervisning är att arbetsbördan ökar signifikant för läraren eftersom allt 

undervisningsmaterial ska anpassas enskilt efter varje elev. En av fördelarna med att arbeta 

utifrån en differentierad undervisning är att risken minskar för att en elev som behöver extra 

anpassningar känner sig utpekad, vilket kan resultera i att eleven kan känna utanförskap och 

därmed inte känner trygghet i skolan. Att elever känner trygghet i skolan är viktigt för att kunna 

relatera, lära sig och försöka förstå (Körling, 2015). En känsla av trygghet bidrar även till att 

eleverna blir motiverade och därmed kan fokusera på att utveckla sin läs- och skrivförmåga 

(Eckeskog, 2015). En nackdel med differentierad undervisning kan däremot vara att en elev i 

behov hamnar efter i utvecklingen eftersom risken finns att undervisningen sker i högre takt än 

vad eleven behärskar (Persson, 2019). 
 

Det finns ett antal skrivningar i Lgr11 som betonar skolans skyldighet att möta elevens behov 

på olika nivåer. En sådan nivå rör de ”erfarenheter, språk och kunskaper” (Skolverket, 2019, s. 

6) som eleven kommer till skolan med som är ämnat att ”främja elevernas fortsatta lärande och 

kunskapsutveckling” (Skolverket, 2019, s. 6). En annan nivå rör likvärdigheten. Lgr11 betonar 

”att undervisningen ska utformas på samma sätt överallt eller att skolans resurser ska fördelas 

lika. Hänsyn ska tas till elevernas olika förutsättningar och behov” (Skolverket, 2019, s. 6). En 

elev ska alltså kunna byta skola, möta samma utbildning och känna att de egna behoven bemöts. 

Vikt ska med andra ord alltid läggas på att möta elevernas behov och därav är en differentierad 

undervisning viktig. Det är även viktigt att ta hänsyn till elevernas intresse, elevernas föredragna 

inlärningsmetod och motivation (Ismajli & Imami-Morina, 2018) eftersom detta kan bidra till 

att eleverna känner sig delaktiga i undervisningen. 
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Två olika differentierade tillvägagångssätt för undervisning 
 

Det finns såväl divergerande som konvergerade tillvägagångssätt vid användandet av 

differentierad undervisning. Graaf et al. (2018) definierar divergerande differentiering som att 

varje elev ges ett individuellt mål att arbeta mot utifrån de individuella behov eleverna har, 

vilket kan leda till viss exkludering. Denna exkludering innebär att eleverna delas in i olika 

kategorier utifrån de behov som eleverna har, något som strider mot begreppet ”en skola för 

alla”. Konvergerande differentiering innebär att eleverna arbetar med gemensamma uppgifter 

mot ett gemensamt mål, men att stödet från läraren varierar beroende på vilka individuella 

behov och förutsättningar eleverna har (Graaf et al., 2018). 
 

Behovet av en differentierad undervisning uppstår när en elevs förutsättningar varierar 

beroende på vilka omständigheter som finns, och därmed ökar svårigheten att delta i en 

undervisning som är riktad mot normen (Persson, 2019). 
 

Planering av differentierad undervisning 
 

Det finns många faktorer och principer som påverkar planering av en differentierad 

undervisning. Enligt Camberlin och Powers (2010, refererad i Thuen Jørgensen & Brogaard, 

2021) finns det sju principer som ligger till grund för en differentierad undervisning. Dessa 

principer innefattar bland annat att balansen mellan planeringen av undervisningen och 

läroplanen, lärarens uppfattning av elevernas olikheter och undervisningens uppbyggnad samt 

att de pedagogiska verktygen och materialet är utformade efter olika individers nivåer. Det är 

viktigt att de pedagogiska verktyg och material som används i undervisningen är praktiska och 

relevanta för ämnet samt att de bör ha fungerande riktlinjer för användandet av dessa 

pedagogiska verktyg (Thuen Jørgensen & Brogaard, 2021), vilket även kan benämnas som 

multimodala verktyg och arbetssätt. Multimodala arbetssätt innefattar olika metoder och 

verktyg för att arbeta med människors förståelse och kommunikationsförmåga med hjälp av 

skilda uttrycksformer som exempel tal, skrift, musik eller bild (Andersson, 2014). Genom att 

arbeta multimodalt ökar detta möjligheterna att bemöta fler elever i klassrummet även om dessa 

elever befinner sig på olika kunskapsnivåer. Exempel på multimodala verktyg är digitala 

redskap och elevwebb. Tillgången till digitala redskap har ökat i och med digitalisering som 

skett under 2000-talet (Jönsson, 2019; Läromedelsutredningen, 2021). Användandet av digitala 

redskap kan bidra till en elev lyckas få förståelse för undervisningens innehåll och kan därmed 

bidra till givande lärandesituationer. Wiklund (2009) lyfter vikten av att skapa en givande 

lärandesituation för eleverna och de bör få möjlighet att ta till sig ny kunskap genom 

undervisningen, för att sedan kunna bearbeta denna kunskap utifrån vad eleverna redan kan. 

Efter bearbetning av den redan befintliga kunskapen ska eleverna kunna återskapa sin egen 

tolkning av den nya kunskapen utifrån den kunskap eleverna redan besitter, vilket Vygotskij 

(1999) förespråkar. 
 

Elevernas utveckling varierar från elev till elev och det krävs att lärare planerar en undervisning 

med detta i åtanke. Det kan vara utmanande för lärare att planera en undervisning utifrån ett 

differentierat arbetssätt. Vid arbete utifrån ett differentierat arbetssätt bör läraren utvärdera 

vilka behov och förutsättningar varje elev har för att sedan planera en undervisning som möter 

dessa behov på så hög grad som möjligt. 
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Graaf et al. (2018) betonar att en av utmaningarna med att planera en differentierad 

undervisning grundar sig i att läraren måste ta hänsyn till samtliga elevers olika kognitiva 

förmågor. En differentierad undervisning som tar hänsyn till elevernas kognitiva förmågor kan 

bidra till ökad förståelse hos eleverna samtidigt som det finns ökad risk att samtliga elever inte 

når de nationella målen (de Graaf et al., 2018). Vidare lyfter de Graaf et al att om elever får 

möjlighet att erhålla förståelse kan det bidra till att utveckla elevers självständighet och 

prestationer. 
 

2.2.2 Inkluderande undervisning 
 

Begreppet inkludering började användas under slutet av 1980-talet, vilket syftade till att se de 

elever som befann sig i svårigheter som något annat än enbart ett problem som behöver lösas 

(Eriksson Gustavsson et al., 2011). 
 

Elevernas svårigheter och olikheter kom att alltmer ses som en tillgång i undervisningen istället 

för ett problem, en attitydförändring som skedde i och med den kritik som riktades mot det 

integrerande arbetssättet som skolan arbetade efter. Enligt Eriksson Gustavsson et al. (2011, s. 

20) innebar denna attitydförändring att den terminologi som användes kring elever som befann 

sig i svårighet omformulerades från ”elever med särskilda behov” till ”elever i behov av särskilt 

stöd”. Elever i behov av särskilt stöd och som befann sig i svårighet skulle inkluderas i den 

ordinarie undervisningen allt eftersom utvecklingen för mänskliga rättigheter fortskred (Bulut, 

2021). 
 

Inkludering och kunskapsutveckling 
 

Inkluderande undervisning innebär att alla elever ska inkluderas i aktiviteter både i klassrummet 

och utanför klassrummet, där det inte bör vara av betydelse om eleven befinner sig i fysiska 

eller intellektuella svårigheter (John Meynert, 2014). Vidare lyfter John Meynert att 

inkluderande undervisning är ett inbjudande arbetssätt där samtliga elever gynnas av en 

utmanande och meningsfull kursplan. Samtliga kursplaner i Lgr11 (skolverket, 2019) är menat 

att väcka intresse hos elever samtidigt som undervisningen är utmanande, vilket användande av 

en differentierad undervisning gör. En differentierad undervisning arbetar med att anpassa 

undervisningen efter varje elevs individuella behov, vilket är av stor vikt. Att anpassa 

undervisningen kan bidra till att eleverna får möjlighet att utveckla sina kunskaper inom den 

proximala utvecklingszonen (Vygotskij, 1999). Den proximala utvecklingszonen handlar om 

den aktuella utvecklingsnivån som eleven befinner sig på och handlar även om den närmaste 

utvecklingszonen som eleven ska arbeta mot. 
 

Det är viktigt att ha förståelse för barnets redan etablerade kunskaper samtidigt som hänsyn bör 

tas till de kunskaper som eleven snart har etablerat (Vygotskij, 1999), eftersom förståelse för 

elevers utveckling bidrar till att den undervisande läraren kan bedöma samtliga elever rättvist. 

John Meynert (2014) lyfter att även om elever med svårigheter inkluderas i undervisningen kan 

detta resultera i att dessa elever ska bedömas utifrån samma kriterier som elever utan dessa 

svårigheter. Elever som bedöms utifrån samma kriterier kan känna ökad stress och risken för 

förlorad motivation hos elever som befinner sig i svårigheter ökar. 
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Vikten av inkluderande arbetssätt 
 

Studier som forskare genomfört har visat att utgångspunkterna för en inkluderande 

undervisning varierat, vilket skapat osäkerhet i studier om inkludering (Nilholm & Göransson, 

2019). Nilholm och Göransson framhåller vidare att användning av ett inkluderande arbetssätt 

bör tydliggöras, där alla involverade är medvetna om dess definition och att tvivel avseende 

arbetssättet inte uppstår. Nilholm och Göransson (2019) betonar att aktörer inom skolvärlden 

visar tvivel inför att arbeta inkluderande i och med bristen på vetenskapliga studier kring ett 

inkluderande arbetssätt, vilket är ett krav för att planera undervisningen enligt skollagen (SFS 

2010:800). Skolvärldens aktörer, där inräknat rektorer och lärare visar skilda åsikter kring 

begreppet inkludering och därmed har otydligheter kring att arbeta inkluderande framkommit 

genom de studier som utförts (Nilholm & Göransson, 2019). Det är dessa otydligheter som legat 

till grund till varför fokus för denna studie på differentiering i läromedel, i stället för på 

inkludering i läromedel. 
 

Det är väsentligt att rektorerna har kunskap och engagemang kring att arbeta inkluderande för 

att nå positiva effekter av en inkluderande undervisning, vilket Duncan et al. (2021) lyfter. För 

att inkluderande undervisning ska vara positiv behöver rektorerna stödja lärarna med resurser 

för att möjliggöra en undervisningsmiljö som bidrar till att alla elever känner tillhörighet och 

får känna sig inkluderade i undervisningen. Nilholm och Göransson (2019) betonar vikten av 

rektorernas kännedom om den delaktighet och inkludering som sker i skolan, både pedagogiskt 

och socialt. 
 

Något som är viktigt för ett inkluderande klassrum är att eleverna får känna tillhörighet och får 

känna att klassrumsklimatet är accepterande (Nilholm & Alm, 2010). Att arbeta mot ett 

inkluderande klassrumsklimat kan vara en utmaning i den svenska skolan, eftersom 

styrdokumenten lägger mycket fokus på att lärare ska se varje elev enskilt och därigenom 

använda undervisningsmetoder som arbetar mer med termen delaktighet istället för inkludering. 

Nilholm och Alm (2010) belyser hur de undervisningsmetoder som dominerar i de svenska 

klassrummen gynnar ett inkluderande arbetssätt eftersom undervisningen ofta sker i helklass 

eller i kombination med individuellt arbete. Vidare bidrar dessa undervisningsmetoder till att 

eleverna får vara med att föra undervisningen framåt och därmed skapar det inkluderande 

arbetssättet utrymme för att varje elev ska kunna delta och påverka sin utbildning. Eleven ska 

”genom egen ansträngning och delaktighet, utifrån sina förutsättningar” (Skolverket, 2019, s. 

13) kunna ta ansvar för sitt egna lärande och därigenom kunna bidra till ett gott klassrumsklimat, 

vilket ett inkluderande klassrum bidrar till att eleverna får möjlighet till att göra. 
 

Inkludering och delaktighet i skolan 
 

Undervisningen i skolan arbetar utifrån ett delaktighetsperspektiv, vilket har liknande värderingar 

som ett inkluderande arbetssätt (Nilholm & Göransson, 2019). Det finns likheter och skillnader med 

båda perspektiven, något som John Meynert (2014) och Nilhom och Göransson (2019) lyfter. De 

likheter som finns är att båda perspektiven handlar om att anpassa material och miljö efter elevers 

behov, vilket möter skolverkets krav i Lgr11 att skolan ska 

”uppmärksamma och stödja elever i behov av extra anpassningar eller särskilt stöd” 
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(Skolverket, 2019, s. 12). Skillnaden mellan delaktighetsperspektiv och ett inkluderande 

arbetssätt är att målet med ett delaktighetsperspektiv är att eleverna ska vara delaktiga i 

undervisningen genom öppen kommunikation mellan samtliga aktörer i klassrummet. 

Delaktighetsperspektivet skiljer sig från ett inkluderande arbetssätt eftersom ett inkluderande 

arbetssätt inkluderar elevernas åsikter och tankar, vilka inhämtas av läraren. Vidare väver 

läraren in elevernas tankar och åsikter i undervisningen, vilket innebär att den kommunikation 

som sker i klassrummet är mellan elev och lärare och inte mellan samtliga aktörer i klassrummet 

(Nilholm & Göransson, 2019). 
 

Att arbeta inkluderande anses som ett ideal att arbeta utifrån, även om det finns utmaningar med 

detta arbetssätt (John Meynert, 2014). John Meynert beskriver vidare att en av de utmaningar 

som finns är när flera elever som befinner sig på olika kunskapsnivåer placeras i samma klass 

kan material som möter samtliga elever vara svåra att finna. De elever som då befinner sig på 

en låg kunskapsnivå kan riskera känna misslyckande när de inte befinner sig på samma nivå 

som sina klasskamrater. Detta kan leda till att dessa elever känner utanförskap och kan leda till 

sämre självkänsla. Om elever upplever sämre självkänsla kan detta påverka deras 

kunskapsutveckling och eleverna kan få svårt att tillgodogöra sig utbildningen, vilket skollagen 

kräver att skolan ska sträva efter att ”uppväga skillnader i barnens och elevernas 

förutsättningar” för att öka möjligheterna till ”att tillgodogöra sig utbildningen” (SFS 2010:800, 

s. 1 Kap. 4 §). För att minska risken för att eleverna känner sämre självkänsla kan ett 

delaktighetsperspektiv vara mer gynnsamt att arbeta utifrån, istället för att endast arbeta utifrån 

ett inkluderande arbetssätt. 
 

2.2.3 Utveckling från elever med svårigheter till elever som befinner sig i svårighet 
 

Som nämnts i kapitelet ovan ska alla elever ges möjlighet att känna delaktighet och inkludering 

i undervisningen oavsett bakgrund och förutsättningar, något som inte alltid tjänat som 

utgångspunkt i skolan. Utbildning har funnits sedan det antika Grekland, där målet med skolan 

var att förbereda eleverna till att bli aktiva medborgare i samhället. Skillnaden mellan skolan i 

det antika Grekland och dagens skola är att endast barn som skulle bli fria män när de vuxit upp 

som fick gå i skolan (Rimm, 2015). Det var inte förrän på 1800-talet som idén om en skola för 

alla kom att implementeras i samband med införandet av folkskola. Den nya filosofin om en 

skola för alla lade grunden till grundskolan som vi har idag. 
 

Differentieringens framväxt 
 

Utbildningsorganisationen hade under mitten på 1900-talet ett differentierat arbetssätt, dock inte 

med samma definition som idag. Definitionen var att differentiering skulle ske på organisationsnivå 

(Skolverket, 2009) och elever skulle därmed delas in i grupper utifrån deras kunskapsnivå. Under 

denna period var skolan normativ och därför gjordes anpassningar för att skapa så homogena 

grupper som möjligt. För att kunna skapa dessa homogena grupper testades elevernas kunskaper för 

att man sedan skulle kunna placera dem i olika grupper med ”likasinnade” kamrater (Eriksson 

Gustavsson et al., 2011). När elever inte passade in i skolans norm kategoriserades de in i olika 

undervisningsformer exempelvis svagklass och hjälpklass utifrån en IQ-skala där elever kunde 

klassas som allt från idiot till ytterst sällsynta begåvningar (Persson, 2019). Under denna process 

togs sällan hänsyn till elevers behov och förutsättningar. 
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Dessa förutsättningar kunde innebära svårigheter såsom socioemotionella problem och/eller 

beteendestörningar där särskilt stöd ansågs vara nödvändigt (Persson, 2019). Eriksson 

Gustavsson et al. (2011) betonar att elever med svårigheter placerades in i grupper som 

benämndes specialklasser och specialskolor. En sådan specialskola var ”idiotskolan” som 

Sophia Wilkens startade med ett integrerande tankesätt där elever med och utan handikapp fick 

gå tillsammans även om elever hade blivit stämplade med en svårighet. Persson (2019) lyfter 

att en sådan stämpel som eleverna kunde få påverkade deras framtid på arbetsmarknaden och 

kunde vara svår att få bort. 
 

Vid slutet av 1900-talet började man rikta kritik mot den sortering av elever som den föregående 

formen av differentiering i praktiken utfört. Kritiken bestod av argument om att elevernas lärande 

inte utvecklades på ett optimalt sätt (Eriksson Gustavsson et al., 2011). För att optimera 

undervisningen togs nya mål och definitioner för differentiering fram och i samband med detta 

började man omvärdera det synsätt som fanns om elevernas svårighet, ”där elevers olikheter inte 

bara ses som ett faktum utan också som en tillgång” (Eriksson Gustavsson et al., 2011, s. 20). Under 

denna period rekonstruerades skolan för att börja anpassa undervisningen efter eleven och elevens 

behov i stället för att eleven skulle anpassa sig efter de normer som finns i skolan. Det var i samband 

med denna rekonstruktion som målet med inkludering tillkom. Målet var nu att bemöta eleven i 

klassrummet utan att eleven skulle behöva exkluderas från sin klass. För att bemöta eleverna i 

klassrummet förändrades begreppet som användes angående elevers svårigheter från elever med 

svårighet till elever som befinner sig i svårighet. Genom den nya definitionen av begreppet lades 

fokus på att ”problematisera miljön, snarare än att problematisera eleven” (Eriksson Gustavsson et 

al., 2011, s. 20). 
 

Elever i svårighet har oftast inte problem med att klara kunskapskraven inom skolämnena, utan 

det är situationen runt om som bidrar till att eleven kan behöva särskilt stöd (Persson, 2019). 

Det nya synsätt som följde rekonstruktionen av skolan innebar att oavsett de förutsättningar 

eller svårigheter som eleven har, bör eleven få känna delaktighet och vara inkluderad i 

undervisningen i så stor grad som möjligt. För att skapa förutsättningarna till att eleverna får 

känna delaktighet krävs det att undervisningen anpassas efter elevernas behov. John Meynert 

(2014) lyfter i sin studie om hur viktigt det är att anpassa undervisningen för att arbeta med en 

mer heterogen elevgrupp där de elever som befinner sig i svårighet undervisas utifrån sin 

kunskapsnivå genom en differentierad undervisning. 
 

Differentierad undervisning och dess betydelse för elevers kunskapsutveckling 
 

Avsikten med en differentierad undervisning är att underlätta lärandet hos samtliga elever och 

bidra till en god kunskapsutveckling. Persson (2008) skriver om hur differentierad undervisning 

är nödvändig för att bemöta elever som befinner sig i svårighet. Vidare lyfter han att det inte är 

prioriterat bland lärare att utveckla djupare kunskaper kring elever i svårighet, utan lärare anser 

att det är specialpedagogernas uppdrag att skapa särskilda grupper som gynnar dessa elever. Att 

lärare inte fördjupar sina kunskaper kan i sin tur leda till att eleverna möter ett stort antal olika 

personal i rotation för att bemöta dessa elever och ge stöd, något som ofta kan orsaka stress och 

leda till ökad känsla av otrygghet. Det som därmed kan ske vid skapandet av dessa särskilda 

grupper är en sorts exkludering, vilket bidrar till att elever inte upplever den delaktighet som 

ska finnas i ett klassrum. 
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Det är därmed viktigt att skapa förutsättningar för delaktighet i klassrummet för att de elever 

som befinner sig i svårighet ska kunna utveckla sitt lärande. Ågebrant (2016) anser att detta kan 

uppnås genom att hjälpa elever skapa förståelse för vad deras svårighet innebär och att arbeta 

med att skapa tillgänglighet i lärmiljön. 
 

För elever som befinner sig i svårighet, oavsett om det gäller en inlärningssvårighet eller en 

socioemotionell svårighet, är det viktigt att skapa medvetenhet hos eleverna om det egna 

lärandet (Fridolfsson, 2015). Detta gäller särskilt för elever med läs- och skrivsvårigheter, där 

det är viktigt att de är medvetna om vad i läsningen och skrivandet som inte fungerar. Elever är 

ofta medvetna om att de inte ligger på samma nivå som sina klasskamrater kunskapsmässigt 

(Fridolfsson, 2015), och därför kan medvetenhet om vad som är problematiskt i deras läsning 

och skrivning bidra till att elever finner strategier för en god läs- och skrivutveckling. 

Fridolfsson (2015) lyfter vidare om hur lusten att läsa minskar om texten är för svår och/eller 

ointressant, vilket kan resultera i att läsutvecklingen hämmas och eleven därmed inte försöker 

arbeta fram strategier för att föra läsningen framåt. 
 

Dyslexi och strategier som hämmar kunskapsutvecklingen 
 

En av de svårigheter som finns inom läs- och skrivutvecklingen är dyslexi, vilket innebär att 

individen har svårigheter att avkoda orden i en text och därmed har svårt att förstå relationen 

mellan ord och ljud (Fridolfsson, 2015). Vidare lyfter Fridolfsson att grunden till läsförståelse 

handlar om att eleverna ska kunna avkoda en text samtidigt som de ska ha tillräckligt med 

språklig förmåga för att få förståelse för textens innehåll. En elev bör förstå innebörden av 

majoriteten av orden som finns i en text för att kunna förstå de ord som eleven inte kan. För att 

elever ska kunna skapa förståelse för en text genom att ha tidigare bekantskap med orden i 

texterna är det viktigt med ett utförligt ordförråd (Matre, 2019). 
 

Fridolfsson (2015) framhåller att elever med inlärningssvårigheter som dyslexi har svårigheter med 

att avkoda texter, något som kan leda till mental trötthet och därför inte orkar arbeta vidare med att 

förstå texten. Heimdahl Mattson et al. (2010) beskriver i sin studie om elever med dyslexi hur en 

elevs inlärningssvårigheter sällan uppmärksammas i tid, vilket leder till att när problemet 

uppmärksammas kan det redan vara för sent. Elever med dyslexi riskerar ta fram strategier kring 

läsning, där de vet hur man letar fram information ur en text utan att egentligen behöva läsa texten 

vilket leder till att det kan vara problematiskt att upptäcka deras svårigheter tidigt. Myndigheten för 

skolutveckling (2005) redovisar att en av anledningarna till att en elevs inlärningssvårighet inte 

upptäcks i tid och därför inte får det stöd som denne behöver oftast beror på resursbrist. Bristen på 

resurser leder till att de elever med problem som är blyga och tystlåtna riskerar att inte få det stöd 

de kanske behöver och därmed kommer möta svåra utmaningar i de högre årskurserna. Elever 

kommer att behöva göra djupare textanalyser i de högre årskurserna och lässtrategier som då tagits 

fram av elever i svårighet försvårar deras kunskapsutveckling (Fridolfsson, 2015) och därför är det 

viktigt att elever får rätt stöd tidigt. 
 

Varje elev behöver olika grader av stöd, vilket ett väl utvecklat lärandematerial kan bidra med. Ett 

differentierat lärandematerial innebär att innehållet finns i olika kunskapsnivåer vilket ökar 

möjligheterna till att eleverna kan utveckla sina kunskaper i samverkan med ett stabilt lärarstöd. 
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Skolförordningen (SFS 2011:185) skriver att eleverna genom strukturerad undervisning ska 

”ges ett kontinuerligt och aktivt lärarstöd i den omfattning som behövs för att skapa 

förutsättningar för att eleverna når de kunskapskrav som minst ska uppnås” (5 Kap. 2 §), vilket 

kan resultera i nivågruppering. Skolverket (2011) lyfter hur det vanligaste nämnda skälet till att 

nivågruppering kan vara positivt, är att nivågrupperingar skapar gynnsamma förutsättningar för 

att läraren ska kunna planera undervisningen utifrån den kunskapsnivå som eleverna befinner 

sig på. En nackdel med nivågruppering är däremot att det kan leda till att kamratstödets positiva 

effekter minskar. Elever på en högre nivå kan hjälpa en klasskamrat på en lägre nivå att klara 

av uppgifterna som ges under lektionen (Skolverket, 2011). 
 

2.2.4 Svenskdidaktisk läromedelsforskning 
 

Huvuddelen av den tidigare forskningen om läromedel är genomförd i högre årskurser. Exempel 

på sådan forskning är Christoffer Dahls (2015) avhandling som är en produktorienterad 

forskning och fokuserar på hur bilder och texter legitimeras i svenska läromedel på gymnasiet. 

Ytterligare forskning är Caroline Graeskes (2016) studie som handlar om att undersöka hur 

skönlitteratur representeras i läromedel som tillkommit före och efter införandet av läroplanen 

2011 på gymnasial nivå. 
 

Skolverket (2006) beskriver att läromedelsforskning kan delas in i tre olika kategorier, vilka är 

användarorienterad som fokuserar på hur läromedel används av aktörer i skolan, 

processorienterad som fokuserar på framtagandet av ett läromedel och sist produktorienterad 

som fokuserar på det innehåll som finns i läromedel och den granskning som görs av det 

explicita och implicita. Denna studie har utgångspunkt i den sistnämnda kategorin eftersom 

studien kommer fokusera på hur innehållet i läromedlen är differentierat för att samtliga elever 

ska gynnas av användandet av läromedel i klassrummet. 
 

Läromedel som material i skolan 
 

Bland det material som används i undervisningen är läromedel en central resurs för både lärare 

och elever, emellertid också ett material för vilket definitionen ännu inte är fastställd 

(Läromedelsutredningen, 2021). I tidigare läroplaner har det funnits en tydlig definition av vad 

som klassas som ett läromedel, eftersom det tidigare var staten som kontrollerade vilka 

läromedel som skulle användas i skolan där målet var att få en likvärdig skola (Skolverket, 

2006). I dagens skola har staten enbart ett övergripande ansvar medan genomförande och 

tolkning av vad som ingår i utbildningen sker hos de olika skolorna och kommunerna. Detta 

skedde i samband med att läroplanen Lgr11 togs i bruk, vilket resulterade i att de detaljerade 

regleringarna och riktlinjer för läromedel togs bort (Läromedelsutredningen, 2021). Eftersom 

det inte finns tydliga riktlinjer för hur ett läromedel ska vara utformat eller hur läromedlet ska 

användas i undervisningen har lärare i den svenska skolan fått större frihet att välja vilket 

läromedel de ska använda i undervisningen och hur de ska använda det (Hemmi et al., 2019; 

Skolverket, 2006). 
 

När den nya läroplanen Lgr11 infördes minskade statens inflytande, vilket resulterade i att det blev 

huvudmännens och rektorernas ansvar att eleverna fick en likvärdig utbildning. Det är rektorns 

ansvar att ”skolans arbetsmiljö utformas så att alla elever, för att själva kunna söka och utveckla 

kunskaper, ges aktivt lärarstöd och får tillgång till och förutsättningar att använda 
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läromedel av god kvalitet […] ” (Skolverket, 2019, s. 17). Rektorerna ska därmed tillgodose 

eleverna med lärare som är kompetenta och tillgodose att läromedel och andra lärverktyg håller 

god kvalité. Det sker dock en tolkning kring vad som anses vara god kvalitet eftersom det inte 

finns riktlinjer kring vad ett läromedel av god kvalité innebär (Läromedelsutredningen, 2021). 

Utan riktlinjer kan utbildningen se olika ut beroende på vilken skola eleven befinner sig på, 

vilket strider mot det krav som skollagen och läroplanen har på skolan. Hemmi et al. (2019) 

anser att bristen på riktlinjer kan leda till att lärare arbetar på rutin och därmed inte utvecklar 

undervisningen till att vara så optimerad som möjligt. Brist på riktlinjer ökar möjligheten för 

tolkning, vilket kan leda till skillnader mellan hur aktörer i skolan tolkar begreppet läromedel, 

något som därmed försvårar beslut och andra utvecklingsinsatser inom undervisningen 

(Läromedelsutredningen, 2021). 
 

Enligt Läromedelsutredningen bör en definition av vad läromedel är tas fram, för att sedan 

införas i skollagen och den aktuella läroplanen. Läromedel bör stämma överens med de kurs-

och läroplaner som existerar och visa objektivitet samt basera sig på relevant och aktuell 

forskning. Målet med läromedlet är att det ska baseras på relevant forskning för att stärka 

elevers kunskapsutveckling oavsett de förutsättningar och behov en elev har 

(Läromedelsutredningen, 2021). 
 

Basläromedel 
 

Enligt Läromedelsutredningen (2021) finns det läromedel som möter de kriterier som 

framtagits om vad som bör klassas som ett läromedel, vilka ofta benämns som basläromedel. 

Dessa basläromedel brukar förekomma i en serie som fortsätter genom flera årskurser 

(Läromedelsutredningen, 2021), och definieras enligt Förordningen om vissa statliga insatser 

(SFS 1982:393) som ”material som täcker väsentliga delar av ämne, ämnesgrupp eller 

kursmoment enligt gällande läroplan”. 
 

Basläromedel består ofta av olika beståndsdelar, särskilt i låg- och mellanstadiet, där läromedlet 

är uppdelat i lärarhandledning, arbetsbok, textbok och ett häfte med färdighetsövningar 

(Läromedelsutredningen, 2021). Textböckerna brukar i skolan kallas för läseböcker och kan 

variera beroende på vilken sorts läsebok som finns i läromedlet. En läsebok kan vara en 

sammanhängande berättelse likt hur en skönlitterär bok är uppbyggd eller vara en kapitelbok 

där de olika kapitlen bearbetar olika typer av texter. I denna studie kommer ovannämnda 

definitioner av läsebok att användas i kommande analyser. 
 

2.3 Lagar och förordningar 
 

Vid arbete inom skolväsendet finns det lagar och förordningar som ska följas vid planering av 

och genomförande av undervisning samt övrigt arbete med barn och unga. Det är dessa lagar 

och förordningar som påverkar hur basen för utbildningen ska se ut, vilket inkluderar att 

undervisning ska vara differentierad och inkluderande. Den mest väsentliga lagen inom 

skolvärlden är skollagen, där bestämmelser om hur man ska arbeta allmänt inom skolan står 

skrivet. I skollagen står det om exempelvis diskriminering och skolplikt och det står även skrivet 

om hur varje avdelning i skolan ska arbeta samt vad som krävs av den personal som arbetar 

inom skolan (SFS 2010:800). 
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Skolans uppdrag är att forma eleverna till att bli aktiva samhällsmedborgare, där skolan ska ge varje 

elev möjlighet att ”finna sin egenart och därigenom kunna delta i samhällslivet genom att ge sitt 

bästa i ansvarig frihet” (Skolverket, 2019, s. 5). Utbildningen ska därmed även undervisa och 

befästa kunskaper om mänskliga rättigheter och de demokratiska värderingar som samhället 

grundar sig i (SFS 2010:800). Det är därför viktigt att elever får möjlighet att utveckla sina 

kunskaper utifrån de förutsättningar och behov eleverna har, vilket innebär att en differentierad 

undervisning med differentierat material är väsentligt, något som står skrivet i Lgr11 (skolverket, 

2019). Det står även skrivet i skollagen att samtliga skolformer ska utgå från en aktuell läroplan 

och ”[l]äroplanen ska ange utbildningens värdegrund och uppdrag. Den ska också ange mål och 

riktlinjer för utbildningen” (SFS 2010:800, s. 1 Kap. 11 §). Läroplanen räknas som ett av de 

styrdokument vilket lärare använder som riktlinjer vid planering och genomförande av 

undervisning. Vid planering och genomförande av undervisning används dessa riktlinjer för att ge 

elever de bästa förutsättningarna att utveckla sina kunskaper för att nå kunskapskraven och därmed 

kunna utvecklas genom hela skolgången. 
 

Det är även viktigt att lärare och övrig personal inom skolan följer den förordning som gäller kring 

läroplan och kursplan för grundskolan, förskoleklassen och fritidshemmet. Förordningen skriver 

om bland annat läsårets uppbyggnad och bedömning och betygsättning (SFS 2011:185), vilket styr 

hur lärare ska anpassa undervisningen och lärmiljön för att möta samtliga elever. 
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3. Metod och material 
 

Syftet med denna studie var att undersöka hur utvecklingen av läromedel i årskurs ett fortskridit 

med differentiering i åtanke. Detta kapitel av rapporten kommer bearbeta och beskriva de 

metoder som använts för att utföra forskningsstudien och läromedelsanalysen. Här kommer 

även vilka material som använts presenteras och vilka begränsningar som funnits samt vilka 

forskningsetiska aspekter vilka berörts i arbetet. 
 

3.1 Metod 
 

De metoder som kommer att användas i denna studie för att möjliggöra genomförandet av 

analyserna kring de aktuella läromedlen baserar sig på ett kvalitativt arbetssätt. Genom att 

arbeta kvalitativt studeras och analyseras oftast ett ämne för att kunna skapa en djupare 

förståelse kring ämnet, till skillnad från kvantitativa metoder där studier ofta fokuserar på 

material och undersökningar som går att mäta (Denscombe, 2018; Rienecker & Stray 

Jørgensen, 2017). En kvalitativ studie fokuserar därmed på kontexten av ämnet och de samband 

som finns kring ämnet, vilket också är fokus för denna studie. Den kvalitativa metod som 

kommer användas i denna studie är en analysmodell baserad på grundad teori. I denna studie 

kommer forskning kring elever med inlärningssvårigheter och differentiering att undersökas för 

att sedan kunna analysera utvecklingen av läromedel. 
 

Denscombe (2018) förespråkar att utgå ifrån en diskursanalys, innehållsanalys eller grundad 

teori som metod när analys av text ska genomföras. Utifrån dessa rekommendationer har 

grundad teori valts som metod för denna studie. Grundad teori som metod fokuserar på att 

analysera data i detalj, där data gradvis ska kodas och kategoriseras genom hela analysen. I 

grundad teori sker bearbetning av data flertalet gånger där forskaren bearbetar materialet 

grundligt och ytligt samtidigt som minnesanteckningar tas (Denscombe, 2018). Detta för att 

underlätta den kodning och kategorisering som sker under studiens gång. Grundad teori 

utvecklas genom arbetets gång. Denna utveckling innebär att den teori och metod som arbetet 

utgår från växer fram under tiden arbetet pågår (Denscombe, 2018). Eftersom analyserna 

bearbetar till största del det implicita i de olika läromedlen och utgår från de tolkningar 

författaren gör anses grundad teori vara den mest optimala metoden för denna studie. Således 

valdes grundad teori som metod eftersom det möjliggjorde granskning av innehållet i valda 

läromedel för att avgöra om dessa är differentierade eller inte. 
 

Analysmodellen som används i studien består av kriterier och centrala begrepp som ska tjäna 

som underlag vid analys av läromedel. De kriterier och centrala begrepp som tagits fram för 

den här analysen har utarbetats med utgångspunkt i Å. Gardelli (Personlig kommunikation, 9 

september 2019) och Specialpedagogiska skolmyndighetens Checklista för tillgänglighet och 

delaktighet (2022). Kriterierna tjänar uppgiften att fastställa vad som krävs för att ett läromedel 

ska anses vara differentierat. De centrala begreppen har funktionen att förtydliga specifika delar 

som bidrar till att ett läromedel möter de olika kriterierna. 
 

Utöver analys av varje läromedel kommer även jämförelse av samtliga läromedel ske, vilket 

innebär att studien även har ett komparativt inslag, där data som samlats in ställs mot varandra 

för att komparera differenser och likformigheter, något som Thornberg och Forslund Frykedahl 

(2019) kallar för konstant komparation. 

 

14 



Eftersom det komparativa inslaget kommer bestå av en gradering inom de olika centrala 

begreppen som presenteras i kapitel 3.3.1 har även studien ett kvantitativt inslag. 
 

Den urvalsmetod som valts inför denna studie skedde enligt ett ändamålsenligt urval, eftersom 

syftet med denna studie är att analysera och jämföra läromedel, utifrån hur differentierade dessa 

läromedel är. De läromedel som valts ut för denna studie är läromedel för årskurs ett och är från 

fem olika förlag. Fem av läromedlen som ska analyseras är nyare läromedel som utgår från 

Lgr11 medan två av läromedlen är äldre som utgår från Lpo94. 
 

3.2 Urvalskriterier 
 

Följande urvalskriterier har varit betydelsefulla vid val av nyare läromedel. De ska (I) vara från 

olika förlag; (II) vara basläromedel; (III) vara riktade mot årskurs ett; (IV) inkludera både 

läsebok och arbetsbok; (V) utgå från kunskapskraven inom svenska funnet i Lgr11 (Skolverket, 

2011) och nyare utgåvor; samt (VI) ha varierande upplägg. 
 

Kriterier för äldre läromedel är att dessa (I) ska vara basläromedel; (II) vara riktade mot årskurs ett; 

(III) ha både läsebok och arbetsbok; samt (IV) utgått från kunskapskraven i läroplan för det 

obligatoriska skolväsendet, förskoleklassen och fritidshemmet från 1994, i fortsättningen förkortad 

Lpo94 som Wahlström lyfter fram i Läroplansteori och didaktik (2016). 
 

Anledning till att läromedel i årskurs ett valdes till denna studie är att tillgången till material 

var större än vad fallet var i övriga årskurser. Detta bidrog till att studien fick ett bredare 

material. Detta bidrog till att läromedel för årskurs två och tre blev bortvalda för att begränsa 

studien. 
 

3.3 Material och datainsamling 
 

Det material som kommer att analyseras i denna studie består av fem nyare läromedel och två 

äldre läromedel inom ämnet svenska. Ett av de nyare läromedlen (Läsresan 1) har ett upplägg 

med en läsebok för alla och en separat arbetsbok. Två av de nyare läromedlen (Simsalabim och 

Forma språket) har läsebok och arbetsbok i samma bok och de två sista läromedlen (Den 

magiska kulan och Hjälp, en robot!) har läsebok i tre olika nivåer, med en separat arbetsbok, 

dock har ett av dessa läromedel arbetsbok i två olika nivåer. Dessa är de nyare läromedlen som 

kommer analyseras utifrån hur differentierade de är: 
 

 Läsresan 1: Läsebok + Arbetsbok (2019). Majema!  

o En gemensam läsebok och en gemensam arbetsbok.  

 Simsalabim 1: Läsebok + Arbetsbok (2015). Studentlitteratur.  
o En läsebok med inbyggd arbetsbok.  

 Forma språket ettan basbok (2018). Gleerups  
o En läsebok med inbyggd arbetsbok.  

 Den magiska kulan: läsebok A–C + Arbetsbok 1 och Fokus (2011). Natur & Kultur.  
o Tre läseböcker i olika nivåer och arbetsbok i två olika nivåer.  

 Hjälp, en robot!: Läsebok Blå, Grön och Röd + Arbetsbok (2018). Sanoma utbildning.  
o Tre läseböcker i olika nivåer och en gemensam arbetsbok. 
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Ett av de äldre läromedlen (Förstagluttarna) är föregångare till läromedlet Den magiska kulan 

från samma förlag och har ett upplägg med tre läseböcker och en arbetsbok. 
 

Det andra läromedlet (Briljant svenska) har ett upplägg med en gemensam läsebok och en 

gemensam arbetsbok. De äldre läromedlen som kommer användas i denna studie för att 

undersöka utvecklingen av läromedel är följande: 
 

 Förstagluttarna A–C + Tutti Frutti: min arbetsbok (1999). Natur & Kultur 
o Tre läseböcker i olika nivåer och en gemensam arbetsbok.  

 Briljant svenska Läsebok + Arbetsbok 1 (2009). Gleerups.  

o En gemensam läsebok och en gemensam arbetsbok. 
 

Inför forskningsöversikten har datainsamling skett utifrån tidigare forskning i form av 

vetenskapliga artiklar, doktorsavhandlingar, rapporter och vetenskapliga böcker samt viss 

litteratur som använt under grundlärarutbildningen. Den forskning som inhämtats från dessa 

källor har sammanställts för att kunna ge insyn i elevers svårigheter i klassrummet och de 

inlärningssvårigheter som kan bidra till ett mer utmanande lärande vid användande av 

läromedel. 
 

3.3.1 Analysmall och analyskriterier 
 

Inför analysen har en egen modell skapats med utgångspunkt ur Denscombes (2018) tabell kring 

olika analysmetoder, där grundad teori legat till grund för analysmodellen. Analysmallen är 

skapad inför denna läromedelsanalys för att studera differentieringen i de olika läromedel som 

valts ut för denna studie (se Bilaga 1). I analysmodellen finns även frågor som studien utgick 

ifrån för att kunna samla in relevant data. En ifylld analysmall för varje enskild analys finns 

tillgänglig vid intresse. 
 

I denna analysmall (se Bilaga 1) finns kriterier och centrala begrepp framtagna för vad jag som 

forskare anser vara faktorer som bidrar till differentiering i läromedel. Detta med hänsyn till 

hur elever med inlärningssvårigheter kan arbeta utifrån ett läromedel samtidigt som elever utan 

inlärningssvårigheter kan arbeta utifrån samma material. Dessa faktorer grundar sig i den 

definition av differentiering som denna studie utgår från. De kriterier som finns i analysmallen 

(se Bilaga 1) är uppdelade i centrala begrepp för att tydliggöra vad dessa kriterier bearbetar. 

Kriterierna nedan kommer att markeras med en kursiv text och en beskrivning följer av vad 

dessa är ämnade att undersöka. 
 

Det första kriteriet i analysmallen är Explicit kontext och grafisk utformning. Detta kriterium 

fokuserar på: (I) texternas teckenstorlek och teckensnitt; (II) erbjuder olika läsnivåer av 

texterna; (III) om ord som används i texten finns förklarade innan texten ska läsas. Kriteriet 

undersöker därmed hur texterna i läromedlen är uppbyggda för att bidra till ökad förståelse av 

innehållet i de olika delarna av läromedlen. Rubricering av detta kriterium kommer i analyserna 

skrivas ut som följande Explicit kontext och grafisk utformning. 
 

Det andra kriteriet är Läromedlets stöd för ökad förståelse. Detta kriterium fokuserar på: (I) om 

viktiga ämnesrelaterade begrepp finns och om de finns förklaringar av dessa; (II) om olika 

multimodala verktyg finns att tillgå; (III) om det finns kunskapsmål utskrivna. 
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Kriteriet är indelat i tre centrala begrepp som ska bidra till att undersöka vilka stöd som finns i 

läromedlet. Det första centrala begreppet kommer i analyserna att rubriceras som Begrepp och 

handlar om att undersöka om relevanta ämnesrelaterade begrepp finns markerade och 

förklarade för elevernas ökade förståelse av innehållet. Det andra centrala begreppet kommer i 

analyserna att rubriceras som Multimodala verktyg och handlar om att undersöka vilka 

multimodala verktyg som eleverna har att tillgå för att öka sin förståelse om texten i läromedlet. 

Det tredje centrala begreppet kommer i analyserna att rubriceras som Explicita kunskapsmål 

och handlar om att undersöka huruvida kunskapsmål finns tillgängliga till elevernas förfogande. 

Tydliga kunskapsmål kan hjälpa eleverna att bli medvetna om varför de läser aktuell text och 

arbetar med tillhörande arbetsuppgifter. 
 

Det tredje kriteriet är Läromedlets språkliga struktur. Detta fokuserar på: (I) hur texterna är 

grammatiskt uppbyggda; (II) befintlig progression; (III) om nya ord introduceras i texterna. 

Detta kriterium är indelat i två centrala begrepp som ska bidra till att undersöka den språkliga 

struktur som finns i texterna. Det första centrala begreppet kommer i analyserna att rubriceras 

som Meningsuppbyggnad och handlar om att undersöka hur progressionen av texterna ser ut 

i de olika läromedlen samt för att undersöka om progressionen sker i samma takt i alla böcker 

inom ett läromedel. Det andra centrala begreppet kommer i analysen att rubriceras som 

Ordförråd och handlar om att undersöka hur de olika läromedlen bidrar till ett ökat ordförråd 

och ökad språkutveckling hos eleverna. 
 

Det fjärde kriteriet är Kontinuerlig arbetsgång och fokuserar på: (I) om rekommenderad arbetsgång 

finns; (II) om det finns kontinuitet och stabilitet i läromedlet eftersom detta kan skapa trygghet hos 

eleverna; (III) om korrelation mellan läromedlets delar finns; (IV) hur böckerna är disponerade. 

Detta kriterium är indelad i tre centrala begrepp som ska bidra till att undersöka läromedlets 

arbetsgång. Det första centrala begreppet kommer i analyserna att rubriceras som Tidsplan och 

arbetsgång och handlar om den planering som är rekommenderad att arbeta efter, specifikt fokus 

ligger på tidsaspekten av planeringen. Med tidsaspekten menas att hänsyn ska tas till hur lång tid 

som eleverna behöver för att bearbeta materialet och att den föreslagna planeringen av antal 

lektioner per kapitel anpassats efter elevers förutsättningar. Det andra centrala begreppet kommer i 

analyserna att rubriceras som Korrelation mellan läsebok och arbetsbok och handlar om att 

undersöka huruvida det finns ett samband mellan läseboken och arbetsboken i de olika läromedlen. 

Fokus ligger på om texterna och innehållet i läseboken korrelerar med uppgifterna och texterna i 

arbetsboken. Det tredje centrala begreppet kommer i analysen att rubriceras som Kapitelformat 

och handlar om att undersöka hur kapitlen i de olika böckerna är disponerade, med fokus på antal 

kapitel, disposition och längd. 
 

Det femte kriteriet är Läromedlets tillgång och fokuserar på om eleverna har tillgång till de 

olika delarna av läromedlet i skolan och hemmet samt om det finns att tillgå digitalt. Detta 

kriterium kommer i analyserna att rubriceras som Tillgänglighet. 
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3.3.2 Jämförelsekriterier 
 

I det komparativa kapitlet kommer samtliga nya läromedel att graderas på en skala ett till tio 

där ett betyder att läromedlet inte möter det centrala begreppet som undersöks, fem innebär att 

läromedlet delvis möter det centrala begreppet och tio innebär att läromedlet möter det centrala 

begreppet väl. Exempelvis på gradering ett inom det centrala begreppet Explicita 

kunskapsmål är att läromedlet inte har kunskapsmål utskrivna alls. Ett läromedel kan däremot 

graderas med en tia om det finns kunskapsmål utskrivna med en kort beskrivning till elevernas 

förfogande. Ett annat exempel på gradering är inom det centrala begreppet Begrepp där en etta 

innebär att det inte finns begrepp förklarade i läromedlet medan en tia innebär att begrepp finns 

och är förklarade samt markerade i kapitlet. Dessa graderingar har gjorts utifrån den tolkning 

som studieförfattaren gjort baserat på de analyser som genomförts i kapitel 4.1–4.6. De olika 

graderingarna representerar den nivå av differentiering som läromedlen möter och kommer 

illustreras i ett diagram som presenteras i Figur 1. Slutligen jämförs dessa graderingar genom 

att räkna ut genomsnittet för varje läromedel, vilket kommer presenteras i en tabell, som 

kommer benämnas tabell 1. 
 

3.4. Begränsningar 
 

Vid urval av material har överväganden kring vilka läromedel som ska analyseras gjorts. Dessa 

val har gjorts för att begränsa studien och analysen för att arbetet inte ska bli för stort. Läromedel 

som funnits att tillgå men som valts bort är ZickZack Läs&Skriv årskurs 1 (2015) från förlaget 

Sanoma utbildning. Anledning till att detta läromedel valdes bort var på grund av att ett annat 

läromedel från Sanoma utbildning valdes att analyseras. För att begränsa studien har valet gjorts 

att bland de nyare läromedlen enbart ett läromedel från respektive förlag analyseras. Läromedlet 

Hjälp, en robot! valdes framför ZickZack Läs&Skriv årskurs 1 (2015) för att olika upplagor av 

Lgr11 skulle beaktas. 
 

Ett annat läromedel som valts bort i denna studie är Prima svenska 1 (2001) från förlaget 

Gleerups. Anledning till att detta läromedel valdes bort var på grund av att ett läromedel från 

Gleerups redan valt för analys. Läromedlet Forma språket ett valdes framför Prima svenska 1 

för att olika sorters upplägg av läromedel skulle beaktas. 
 

Det fanns även begränsning i urval av äldre läromedel eftersom flertalet äldre läromedel inte 

trycks längre. Äldre läromedel är inte uppdaterade till att följa den nya läroplanen Lgr11 och 

har resulterat i att skolor och förlag kasserat dessa äldre läromedel. Möjligheten att tillgå äldre 

basläromedel som möter de kriterier som tagits fram inför denna studie är begränsad eftersom 

tillgängligheten av nämnt material är bristfälligt. Då arbetsbok inte fanns att tillgå för Jag lär 

mig läsa – Första läseboken (1982) från Almqvist & Wiksell Läromedel har detta läromedel 

valts bort. 
 

En ytterligare begränsning för denna studie var ekonomi, eftersom tillgängligheten av 

läromedel var begränsad. Kontakt med skolor och förlag etablerades för att kontrollera tillgång 

till olika läromedel. I och med att läromedel är en kostnadsvara fanns inte möjlighet till att tillgå 

alla läromedel på marknaden eftersom budget var begränsad. Läromedel fanns att tillgå via 

Libris och fjärrlån, dock var flertalet av läromedlen utlånade. 
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Tidsplanen som gällde för denna studie var begränsad och bidrog till att möjligheten att invänta 

dessa läromedel inte fanns. Dock fanns det möjlighet att få tillgång till vissa läromedel utan 

extra kostnad via skolor och förlag. 
 

3.5 Etiska överväganden 
 

Stukát (2011) beskriver vikten av att studier bör ha etiska överväganden. Råd kring dessa 

överväganden tagits fram som forskare kan förhålla sig till. Det finns fyra fundamentala krav 

framtagna, vilka är följande: Informationskravet, samtyckeskravet, det konfidentiella kravet 

och nyttjandekravet. I samband med denna studie har inte personer deltagit, vilket innebär att 

jag ej har behövt ha något av dessa etiska principer i åtanke när analys utförts. Dock har andra 

etiska överväganden gjorts, såsom att inte plagiera andras texter. Plagiat innebär att inte 

publicera andras arbete som eget och att rättvist representera andra forskares studier och referera 

till korrekt forskare enligt APA 7-mallen. 

 

4. Resultat och analys 
 

I detta kapitel kommer sammanlagt sju läromedel att analyseras enskilt enligt en analysmall (se 

Bilaga 1) med utgångspunkt i grundad teori som metod. I analysmallen finns fem kriterier som 

tjänar som utgångspunkter för analyserna, vilka är: (I) hur läromedlet tillgängliggör 

information för att skapa förståelse; (II) läromedlets stöd för ökad förståelse; (III) läromedlets 

språkliga struktur; (IV) kontinuerlig arbetsgång; och (V) läromedlets tillgång. Inför varje 

analys kommer en tabell skapas där dessa kriterier tillsammans med tillhörande centrala 

begrepp kommer placeras in i respektive analys. Dessa tabeller har utgångspunkt i analysmallen 

(se Bilaga 1), där en översikt av resultaten från analyserna kortfattat kommer presenteras i form 

av korta anteckningar. Dessa tabeller kommer placeras innan sammanfattningen av varje analys. 
 

En jämförelse kommer även att göras mellan de nya läromedlen eftersom syftet med studien är 

att öka kunskapen kring den differentiering som är befintlig i varje läromedel och om vilka av 

dessa läromedel som kan användas för en givande undervisning i ett klassrum där variation av 

elever med olika behov och förutsättningar finns. 
 

Det kommer även göras en kort jämförelse mellan de äldre läromedlen och de nya läromedlen 

för att skapa möjlighet till att besvara en av forskningsfrågorna som rör utveckling av 

differentiering i läromedel, som är en av frågorna som åter presenteras nedan. Genom detta 

kapitel kommer analyser att genomföras för att skapa underlag till att besvara dessa 

frågeställningar: 
 

 Hur har utvecklingen av läromedel inom svenska fortgått för att bemöta och hjälpa 

kunskapsutvecklingen hos elever med och utan inlärningssvårigheter? 
 

 Hur differentierade är dagens läromedel i svenska för att bidra till elevers 

kunskapsutveckling i en undervisning där det finns elever med och utan 

inlärningssvårigheter i årskurs ett? 
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4.1. Analys 1 – Läsresan 1 från Majema! 
 

Läsresan är ett basläromedel som är utgivet av förlaget Majema! och består av fyra tryckta delar 

samt tillgång till lärar- och elevwebb. De tryckta delarna är en lärarhandledning, en gemensam 

läsebok, en arbetsbok och ett arbetshäfte där eleverna får möjlighet att träna ljud och bokstäver. 

Det finns även extra material som kompletterar läromedlet i form av 64 nivåböcker, vilket 

inkluderar åtta olika berättelser i åtta olika nivåer och att det finns material i lärarhandledningen 

tillgängligt för utskrift. Detta läromedel är en serie som kan användas från förskoleklass upp 

till årskurs tre. 
 

Denna analys bearbetar Läsresan 1 Läsebok (Mårtensson & Wedsberg, 2019), som består av 

15 kapitel med olika typer av texter i varje kapitel, tillhörande bilder och illustrationer samt 

Läsresan 1 Arbetsbok (Herrlin & Mårtensson, 2019), som består av 15 kapitel, tre diagnoser 

och två sidor med bokstavsträning i slutet. Läromedlet Läsresan 1 består av olika typer av texter 

för ökad variation, såsom fakta- och fiktionstexter, berättande och beskrivande texter. Detta 

läromedel är ämnade att arbetas med kooperativt, något som innebär gemensamt arbete i 

klassen. Syftet med läromedlet sammanfattas i lärarhandledningen står skrivet ”[u]r det 

gemensamma väcks intresse och motivation som blir en härlig drivkraft in i det egna läsandet 

och skrivandet” (Herrlin et al., 2019, s. 4). 
 

Explicit kontext och grafisk utformning 
 

Varje kapitel i läseboken inleds på samma sätt, genom att presentera sex nya ord, exempel på 

detta visas i bild 1. Dessa ord återkommer genom hela kapitlet för att ge eleverna möjlighet att 

skapa sammanhang kring innehållet i texterna. Dessa fokusord framhävs genom en gul 

bakgrundsfärg både vid introduktionen av dessa ord och när de används i texten som kapitlet 

ska bearbeta. 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

Bild 1 Egenformaterad bild som representerar hur ett exempel i Läsresan 1 kan se ut 
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Det finns dock ingen förklaring till dessa ord i läseboken eller arbetsboken, orden finns istället 

förklarade i introduktionsavsnittet för varje kapitel i lärarhandledningen och i extrauppgifter 

som finns att göra på elevwebben. Fokusorden som visas i bild 1 finns även i motsvarande 

kapitel i arbetsboken att arbeta vidare med. 
 

Texterna i läseboken och arbetsboken är skrivna med stort teckensnitt och de olika texterna har 

ett stort radavstånd för att göra texterna lättlästa. Texterna i instruktionerna i arbetsboken är 

även korta och består av få ord för att kunna vara så tydliga som möjligt för eleverna. Det finns 

även förslag på var eleverna kan hitta ytterligare information för att kunna lösa uppgifterna som 

finns i det aktuella kapitlet. 
 

Begrepp 
 

Som nämnt ovan inleds varje kapitel med introduktion av sex fokusord, som presenteras i 

läseboken för vidare bearbetning i arbetsboken. Det finns även viktig information som eleverna 

kan vara i behov av för att förstå uppgifterna, placerade i en ram eller i en pratbubbla. Inkluderat 

i denna viktiga information finns centrala ord och ämnesrelevanta begrepp som bearbetas under 

kapitlets gång i både läseboken och arbetsboken. 
 

Begreppen presenteras först i läseboken där begreppen är placerade inuti en pratbubbla och är 

markerade med fet stil följt av en kort förklaring till vad begreppen innebär. Exempel på detta 

är ”Nu ska du få läsa fakta om hur skräp kan bli nya saker. Faktatexten förklarar hur det går 

till” (Hedin, 2019, s. 145). Även i arbetsboken finns begrepp placerade i en pratbubbla eller i 

en ram; också här är begreppen markerade med fet stil. Exempel på detta är ”Orden arg och 

ilsken betyder nästan samma sak. Sådana ord kallas synonymer” (Herrlin & Mårtensson, 2019, 

s. 77). 
 

Multimodala verktyg 
 

I läseboken och arbetsboken finns bilder som ska fungera som stöd till de sex fokusorden som 

introduceras i varje kapitel. Dessa bilder är en visuell representation av fokusorden och är 

menade att ge ökad förståelse av orden. I arbetsboken finns även bildstöd som är ämnade att 

bidra till ökad förståelse hos eleverna kring de ord som eleverna ska skriva och arbeta med i 

uppgifterna. Utöver bildstöd som multimodalt verktyg i böckerna, finns texterna inlästa på 

elevwebben. På elevwebben finns möjlighet för eleverna att lyssna på texterna och möjlighet 

att arbeta med några av de uppgifter som är kopplade till det aktuella kapitlet. 
 

Explicita kunskapsmål 
 

I detta läromedel finns varken kunskapskrav eller kunskapsmål utskrivna i läseboken eller 

arbetsboken, vilket innebär att de kunskapskrav som ska arbetas mot inte finns att tillgå skriftligt 

för eleverna. Dock är varje kapitel i läseboken och arbetsboken kopplat till kunskapskraven i 

Lgr11, som finns utskrivna i lärarhandledningen för lärarens förfogande. 
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Meningsuppbyggnad 
 

Texterna i både läseboken och arbetsboken börjar med korta meningar oftast bestående av 

endast en huvudsats. I läseboken utvecklas dock meningsuppbyggnaden genom att 

textmängden ökas allt eftersom bearbetning av varje kapitel sker. Detta innebär att texterna 

byggs ut med bisatser för en längre och mer innehållsrik meningsuppbyggnad. 
 

Arbetsboken bibehåller dock samma nivå för meningsuppbyggnaden i instruktionerna, där 

instruktionerna består av en till två meningar per uppgift och där meningarna fortsätter bestå av 

enbart huvudsatser. 
 

Ordförråd 
 

Utöver de fokusord och ämnesrelaterade begrepp som bearbetas genom varje kapitel, bidrar 

även texternas omfattning till ökat ordförråd hos eleverna, med andra ord får eleverna ett ökat 

ordförråd genom mängden ord i texterna. I arbetsboken finns uppgifter som fokuserar på både 

ordförståelse och läsförståelse, till exempel att eleverna i en uppgift ska skriva ord kopplat till 

bilderna. Det finns även uppgifter i arbetsboken som bearbetar grammatiska begrepp, med 

avsikten att bidra till ökat ordförråd samtidigt som det finns ytterligare ordträning kopplat till 

uppgifterna i arbetsboken tillgängligt på elevwebben. 
 

Tidsplan och arbetsgång 
 

Varje kapitel är ämnat att arbetas med under sex lektioner fördelat på två veckor. I 

lärarhandledningen (Herrlin et al., 2019) finns lektionsupplägg tillgängliga att utgå ifrån, där 

planering av lektionerna finns för varje kapitel. Avsikten är att arbeta med de nya nyckelorden från 

läseboken under lektion ett för att sedan under kommande fem lektioner arbeta med texten i 

läseboken medan arbetsbokens upplägg arbetas med en sida per lektion. De sex sidorna i 

arbetsboken är fördelade lika för varje kapitel, där första sidan bearbetar ordförståelse, följt av 

läsförståelse, ord att stava, grammatik och till sist skrivträning. Dessa områden är fördelade på var 

sin sida i arbetsboken. Arbetsbokens upplägg inkluderar även uppgifter där eleverna ska ges 

möjligheten att arbeta i par eller grupp samtidigt som arbetsbokens arbetsgång har för avsikt att 

arbeta med vissa uppgifter muntligt och gemensamt för ett sociokulturellt lärande. 
 

Korrelation mellan läsebok och arbetsbok 
 

Efter introduktion och bearbetning av texterna och fokusorden i läseboken sker vidare 

bearbetning av dessa i arbetsboken. Detta innebär att en korrelation mellan läseboken och 

arbetsboken finns, där gemensamma ord och begrepp är markerade med fet stil och omnämns i 

båda böckerna. Utöver gemensamma ord och begrepp finns även skrivuppgifter där eleverna 

ska skriva samma texttyper som förekommer i läseboken. Ett exempel är när ett kapitel i 

läseboken bearbetar en faktatext, så består skrivuppgiften i arbetsboken av att eleverna ska 

skriva en egen faktatext. 
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Kapitelformat 
 

Läseboken består av totalt 15 kapitel, där längden av varje kapitel varierar beroende på vilken 

typ av text som bearbetas. Ett kapitel med en fantasiberättelse kan bestå av 16 sidor medan ett 

kapitel med en faktatext kan bestå av 12 sidor. 
 

Alla kapitel börjar dock med en sida där kapitlets fokusord introduceras följt av en sida som 

presenterar vilken sorts text som kapitlet kommer bearbeta. Kapitellängden i läseboken skiljer 

sig dock från arbetsboken eftersom varje kapitel består av sex sidor där uppbyggnaden är 

densamma för varje kapitel. Varje kapitel börjar med att bearbeta de sex nyckelorden för 

kapitlet och avslutas med en skrivuppgift. Efter var femte kapitel i arbetsboken finns en diagnos 

som består av två sidor. 
 

Tillgänglighet 
 

Läromdelet finns tillgängligt i skolan, vid antagandet att detta läromedel används som 

huvudläromedel i klassen. Dock är läsebokens texter begränsade och behöver kompletteras 

fysiskt med nivåböcker från samma förlag, vilka består av 64 böcker indelade i åtta berättelser 

med åtta olika svårighetsgrader. Dessa arbetas med både i skolan och i hemmet. Arbetsbokens 

tillgänglighet är begränsad till skolan eftersom den endast ska arbetas med under lektionerna. 

Läseboken är tillgänglig i såväl skolan och hemmet. Läsebokens texter och nivåböckerna finns 

även tillgängliga på elevwebben. På elevwebben finns även uppgifter relaterat till arbetsbokens 

innehåll. Sammantaget möjliggörs alltså arbete med läsebokens texter och arbetsbokens 

uppgifter utanför skolan. 
 

Sammanfattningsvis visar analysen av Läsresan 1 på viss differentiering i både läsebok och 

arbetsbok. Genom arbete med läseboken och arbetsboken ges möjlighet till att bearbeta texter 

och begrepp med olika tillvägagångssätt, tillgång till materialet finns både finns fysiskt och 

digitalt. Läromedlets uppbyggnad utvecklas för varje kapitel med längre texter och 

grammatiken utvecklades. Texterna i läseboken är dock begränsade och behöver kompletteras 

med antingen de tillhörande nivåböckerna eller annan övrig litteratur. Tidsplan för lektioner 

finns tillgängliga för lärare i lärarhandledningen och korrelation mellan läsebok och arbetsbok 

finns genom bearbetning av lika innehåll samt genom att koppling till kunskapskraven i Lgr11 

finns. Eleverna har däremot inte tillgång till att ta del av kunskapskraven. 
 

4.2. Analys 2 – Simsalabim 1 från Studentlitteratur 
 

Simsalabim är ett basläromedel som består av tre tryckta delar och tillgång till lärar- och 

elevwebb. Detta läromedel är utgivet av förlaget Studentlitteratur och finns tillgängligt som 

läromedel från förskoleklass upp till årskurs sex. De tryckta delarna är en lärarhandledning, en 

kombinerad läs- och arbetsbok samt ett lästräningshäfte som kan användas till läsläxa och till 

individuell läsning. I Simsalabim finns det textutdrag från skönlitterära böcker riktade till 

respektive åldersgrupp. 
 

Denna analys kommer bearbeta Simsalabim 1 Grundbok (Ingelsten & Pollack , 2015a). 

Grundboken i detta läromedel innehåller som nämnt ovan textutdrag från olika skönlitterära 

böcker riktade mot åldrarna sju till åtta. Det finns även textinslag av andra genrer, vilka är 

dikter, faktatexter och berättande texter. 
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Variationen av textinslag ska bidra till att eleverna möter olika typer av texter, något som är ett 

kunskapsmål i Lgr11. Tillhörande arbetsmaterial är Simsalabim 1 Lästräna (Ingelsten & 

Pollack, 2015b), och detta material kompletterar grundboken med 35 träningssidor. I analys av 

detta läromedel kommer inte det centrala begreppet om korrelation att undersökas, eftersom 

detta är en sammansatt läs- och arbetsbok. 
 

Explicit kontext och grafisk utformning 
 

Som nämnt i introduktionen av detta läromedel finns textutdrag från skönlitterära böcker att 

bearbeta i de olika kapitlen. Det första textstycket eleverna möter i varje kapitel är ett utdrag 

från en skönlitterär bok, som är uppdelad i två svårighetsgrader. Dessa uppdelningar är 

markerade med en prickad linje, för att visa eleverna var texten blir mer utmanande och därmed 

kan avgöra om de vill och kan läsa vidare. Texten före den prickade linjen befinner sig på en 

lägre svårighetsgrad och består av korta meningar med enklare ord och ett stort teckensnitt. 

Texten som kommer efter den prickade linjen befinner sig på en högre svårighetsgrad och består 

av längre meningar och ett mindre teckensnitt, något som kan tjäna som utmaning för elever 

som befinner sig på en högre läsutvecklingsnivå. I uppgifterna är texterna anpassade efter både 

den lägre och den högre svårighetsgraden, och instruktionerna består av enkla meningar. 

Meningarna kan dock vara längre i vissa uppgifter och varje uppgift är markerad med en siffra 

för att hjälpa alla elevers förståelse. 
 

De övriga textinslagen som förekommer i kapitlen, exempelvis dikterna och faktatexterna, har 

inte samma indelning som textutdraget från den skönlitterära boken som kapitlet bearbetar. 

Dessa textstycken är inte lika långa, men fortfarande längre än den lägre nivån i det skönlitterära 

textutdraget. Dessa bidrar därmed till att alla elever får möjligheten att läsa längre texter för att 

kunna utveckla läsförmågan. 
 

Begrepp 
 

Viktiga begrepp, ord och viktig information är markerade för elevernas skull med en annan 

teckenfärg. Denna markering är för att förtydliga vad som är viktigt att notera inför vidare arbete 

med texterna. I varje kapitel finns det fokusord inkluderade i det skönlitterära textutdraget, som 

är markerade med grön bakgrundsfärg. Dessa fokusord finns skrivna i en lista på sidan av 

texten. Eleverna får ingen explicit förklaring av orden i grundboken utan förklaring till dessa 

ord finns tillgängliga på lärarwebben och i extrauppgifterna på elevwebben. Andra viktiga 

begrepp och viktig information är framhävda genom en annan teckenfärg än resterande brödtext 

som används i texterna och uppgiftsbeskrivningarna. 
 

Multimodala verktyg 
 

I varje kapitel finns bildstöd till fokusorden som tillhör den skönlitterära texten. Det finns även 

bildstöd till ord som används i uppgifterna. Utöver bildstöden kopplade till specifika ord finns 

det bilder som ska representera instruktionerna i uppgifterna. Utöver den visuella aspekten finns 

det tips och påminnelser om grammatik placerade i färgade pratbubblor bredvid uppgifterna för 

ytterligare stöd till eleverna. Det finns också tillgång till att lyssna på texterna och uppgifterna 

i grundboken samt att läsa texterna på en elevwebb. 
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Explicita kunskapsmål 
 

De kunskapsmål som eleverna ska arbeta mot finns utskrivna på den andra sidan i varje kapitel. 

Kunskapsmålen finns utskrivna för att ge eleverna insikt om varför de kommer att arbeta med 

följande texter och uppgifter. Utöver kunskapsmålen på första uppslaget i kapitlet finns även 

det specifika kunskapsmålet utskrivet i sidhuvudet på varje sida. I lärarhandledningen finns en 

utförlig beskrivning av de kunskapsmål som eleverna ska arbeta mot och hur dessa är avsedda 

att uppnås. 
 

Meningsuppbyggnad 
 

Meningsuppbyggnaden skiljer sig mellan den lägre svårighetsgraden och den högre. Vid den 

lägre svårighetsgraden finns det inte en likvärdig ordmängd och ordföljd som i den högre 

svårighetsgraden. Till en början består majoriteten av texten på den lägre svårighetsgraden 

endast av huvudsatser och korta meningar där punkt är det enda skiljetecknet som används. 

Texterna utvecklas dock för varje kapitel och det tillkommer bisatser och fler skiljetecken. 

Texten med den högre svårighetsgraden däremot, består till en början av både huvudsatser och 

bisatser. Det finns även skiljetecknet komma utöver skiljetecknet punkt i början av grundboken 

och genom bearbetning av de olika kapitlen utvecklas texterna med fler skiljetecken och mer 

avancerad meningsuppbyggnad. Texternas utveckling bidrar till att eleverna får utvecklas 

genom den progression som sker i grundboken. 
 

Ordförråd 
 

Som nämnt ovan finns fokusord som eleverna arbetar med i varje kapitel, och dessa bearbetas 

både i grundboken och på elevwebben. Detta sker efter att texterna bearbetats både gemensamt 

och enskilt, för att eleverna ska få möjlighet att arbeta med texterna genom olika arbetssätt. Allt 

eftersom arbete med grundboken sker utvecklas textmängden och meningsuppbyggnaden, 

något som bidrar till ökat ordförråd. Utöver ovanstående faktorer finns det även ord i de olika 

uppgifterna i grundboken som återkommer genom hela kapitlet för att bidra till ökad 

ordförståelse och ett ökat ordförråd. 
 

Tidsplan och arbetsgång 
 

Eftersom den tidsplan som rekommenderas att arbeta efter inte finns utskriven i 

Lärarhandledning 1 (Ingelsten & Pollack, 2015c) är upp till klassläraren att avgöra vad som 

anses vara en lämplig tidsplan för varje kapitel. Det finns däremot förberedda lektioner för varje 

sida och område i lärarhandledningen och på lärarwebben. Det finns möjlighet att skapa egna 

genomgångar till varje kapitel med inspiration från de redan färdiga lektionsplaneringarna. De 

färdiga lektionsplaneringarna är förslag på arbetsgång. Avsikten med arbetsgången är att 

eleverna ska arbeta med en sida per lektion genom hela kapitlet, som börjar med en 

inspirationsbild och avsluts med en klassisk saga. 
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Kapitelformat 
 

Grundboken består av fem kapitel, varav kapitel ett, tre, fyra och fem består av 13 delmoment 

som bearbetar olika arbetsområden och kapitel två består av tolv delmoment. Avsikten med 

delmomenten är att bearbeta områden som bidrar till att eleverna får möjligheten att nå de 

kunskapskrav som står skrivna i början av varje kapitel och i varje sidhuvud. Kapitlen varierar 

i längd mellan 14 sidor upp till 16 sidor och avslutas alltid med en diagnos med självutvärdering 

som består av två sidor. Avsikten med självutvärderingen är att ge eleverna möjlighet att 

reflektera över de kunskaper som borde ha förvärvats. I slutet av grundboken finns ett extra 

avsnitt bestående av fem sidor som innehåller extrauppgifter. 
 

Tillgänglighet 
 

Med förutsättningen att detta läromedel används som huvudmaterial i undervisningen finns 

grundboken att tillgå för eleverna i skolan. Avsikten med grundboken är att den endast ska arbetas 

med i skolan. Tillgången till läromedlet i hemmet är därmed begränsad eftersom grundboken inte 

bör följa med eleverna hem med risk för att den kan glömmas. Däremot finns grundbokens texter 

och uppgifter att tillgå på elevwebben tillsammans med extra övningar och ordträning. Elevwebben 

finns tillgänglig i skolan och hemmet. Det finns även möjlighet att använda övningshäftet 

Simsalabim 1 Lästräna (Ingelsten & Pollack, 2015b) som läsläxa för lästräning i hemmet. 

Simsalabim 1 Lästräna är uppbyggd på samma sätt som de skönlitterära textinslagen i grundboken 

och är även den indelad i två olika svårighetsgrader som skiljs åt med hjälp av en prickad linje. 

Sammantaget tillgängliggörs alltså inte grundbokens texter utanför skolan utan eleverna arbetar 

därmed med texterna i Simsalabim 1 Lästräna i hemmet. 
 

Sammanfattningsvis visar analysen av Simsalabim 1 på differentiering i grundboken. Genom 

arbete i grundboken, lästräningshäftet och på elevwebben finns en möjlighet för eleverna att 

bearbeta olika texttyper och begrepp genom olika arbetssätt. Koppling till kunskapskraven i 

Lgr11 finns och grundbokens kapitel utvecklas i samband med de kunskapsmål som ska 

bemötas med hjälp av materialet. Tillgången till materialet finns både fysiskt och digitalt, 

fysiskt begränsat till skolan men tillgängligt digitalt både på skolan och i hemmet. Färdiga 

lektionsplaneringar och genomgångar finns att tillgå i lärarhandledningen. Vidare finns även en 

möjlighet för egen planering med inspiration från handledningen. 
 

4.3. Analys 3 – Forma språket Ettan från Gleerups 
 

Forma språket är ett basläromedel som består av två tryckta delar och tillgång till en lärarwebb. 

De tryckta delarna består av en basbok, som är en kombinerad läs- och arbetsbok samt en 

lärarhandledning. Forma språket är utgivet av förlaget Gleerups och finns tillgänglig som 

läromedel i årskurserna ett till tre. 
 

I denna analys kommer Forma språket Ettan (Hultén, 2017) bearbetas, som består av totalt 30 

kapitel och fem självbedömningsuppslag samt extra läs- och skrivträning. I forma språket 

kommer eleverna få följa Love, Mira, Samir och Ella i deras vardag i skolan, där de precis har 

börjat första klass. Eftersom detta är ett läromedel med en sammanslagen läs- och arbetsbok 

kommer analysen inte bearbeta det centrala begreppet om korrelation. 
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Explicit kontext och grafisk utformning 
 

Eleverna får i texterna möta ord som avses att vara vardagsnära, konkreta och verklighetsbaserade. 

Texterna och instruktionerna som finns i basboken består av enkla meningar. För att eleverna ska 

få möjlighet att förstå uppgiftsbeskrivningarna består instruktionerna av få beskrivande ord om vad 

eleverna ska göra. Texterna i detta läromedel har dock endast en svårighetsgrad som alla elever 

arbetar utifrån, både enskilt och gemensamt. 
 

Begrepp 
 

Av de begrepp som förekommer i basboken har endast några av de relevanta ämnesbegreppen 

markerats med en annan textfärg, som ska visa att dessa ämnesbegrepp kan vara viktiga att 

komma ihåg till framtida uppgifter. Det finns dock flera begrepp markerade med fet stil och 

annan teckenfärg på genresidorna i slutet av basboken. På genresidorna finns förklaringar till 

olika texttyper och ämnesrelaterade begrepp. Exempel på frågor kring texttyper som besvaras 

är: vad är en berättelse och vad innebär en faktatext. Övrig information som kan anses som 

viktig finns placerad i blå rutor på de blå sidorna i varje kapitel. I dessa blå rutor finns även 

förslag på arbetsgång. 
 

Multimodala verktyg 
 

Det finns inte tillgång till att lyssna på texterna och det finns inte bildstöd till varken texterna 

eller uppgiftsinstruktionerna. Detta innebär att användandet av multimodala verktyg är 

begränsade. För att skapa visuellt stöd till texternas innehåll finns det relevanta bilder kopplade 

till texterna. Eleverna får även möjligheten till att skapa egna bildstöd genom att måla och rita 

i uppgifterna. 
 

Utöver bilderna och rita-uppgifterna är avsikten att man i helklass eller mindre grupper ska 

samtala kring respektive text. För att skapa förståelse för textens innehåll sker samtalen och 

diskussionerna med utgångspunkt från färdiga frågor som finns placerade i en orange ruta. 
 

Explicita kunskapsmål 
 

I början av basboken finns kunskapsmål kring läs-, skriv- och samtalsutveckling angivna som 

de olika kapitlen ska arbeta. I sidfoten på varje sida finns det kunskapsmål som eleverna ska 

arbeta mot genom bearbetning av texterna och uppgifterna på den aktuella sidan. 

Kunskapsmålen är markerade med en annan textfärg och textstorlek. Avsikten med det 

annorlunda teckenformatet är att bidra till att eleverna ska förstå att det är viktig information. 

Kunskapsmålen förtydligas i lärarguiden, och förklarar varför eleverna ska arbeta med dessa 

uppgifter för att nå kunskapskraven finns. 
 

Meningsuppbyggnad 
 

I början av boken består texterna av enkla huvudsatser. De utvecklas därefter till längre och mer 

beskrivande meningar för varje kapitel. Eftersom texterna blir längre utvecklas 

meningsuppbyggnaden genom introduktion av fler skiljetecken och bisatser. 

Uppgiftsinstruktionerna utvecklas dock inte såsom texterna gör, utan instruktionerna består av 

en eller två meningar genom alla kapitel. 
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Ordförråd 
 

Det finns ord tagna ur texterna som används som utgångspunkter i samtalsfrågorna. Syftet är 

att eleverna ska öka sitt ordförråd genom att läsa texterna för att sedan diskutera kring dem. 

Uppbyggnaden av ordförråd sker på detta sett och inte genom isolerad bearbetning av enskilda 

ord. Det finns även ord från texterna som används i rita-uppgifterna, där eleverna ska rita eller 

måla för att sedan skriva en egen text med koppling till bilderna de skapat. Exempel på detta är 

”rita något läskigt. Skriv till” (Hultén, 2017, s. 11), där ordet läskigt användes i lästexten i 

samma kapitel. 
 

Tidsplan och arbetsgång 
 

Förslag på arbetsgång och tidsplan finns i Forma språket Ettan Lärarguide (Hultén, 2013). 

Avsikten är att arbeta med ett kapitel per lektion och med en bokstav per lektion. Varje lektion 

bearbetar därmed två sidor med lästräning, samtal och skrivträning samt en sida med 

bokstavsträning. Avsikten är att eleverna börjar med att läsa texten i kapitlet enskilt, för att 

sedan tillsammans i grupp eller i helklass samtala om textens innehåll. Detta utifrån de frågor 

som finns listade i en orange färgruta placerad bredvid texten. Efter att eleverna samtalat om 

texterna, ska de arbeta enskilt med skrivuppgifterna på nästa sida. Till sist arbetar eleverna med 

aktuell bokstav längst bak i basboken. 
 

Kapitelformat 
 

Basboken består av 30 kapitel, tre bedömningssidor, fyra genresidor, fyra sidor med träna mera 

och sju sidor med läs mer samt ett avsnitt med bokstavsträning i slutet av boken. 

Bokstavsträningsavsnittets upplägg är en bokstav per sida. Varje kapitel består av två sidor, en 

läsa-sida med en text som eleverna ska bearbeta och en uppgiftssida med skrivuppgifter 

kopplade till texten på läsa-sidan. För att ge eleverna möjligheten att träna på att utvärdera sina 

kunskaper finns det efter vart tionde kapitel en självutvärdering som består av två sidor. Genom 

självutvärderingen får eleverna möjligheten att utvärdera de kunskaper som förhoppningsvis 

införskaffats genom kapitlens texter och uppgifter. 
 

Tillgänglighet 
 

Med förutsättningen att detta läromedel är huvudmaterial i undervisningen är tillgången till 

läromedlet i skolan befintlig. Eftersom arbete sker utifrån en basbok att tillgå som har som 

avsikt att endast arbetas med under lektionerna är tillgången utanför skolan begränsad. 

Rekommendationen är att basboken inte skickas hem eftersom risken finns att boken kvarglöms 

i hemmet. Det finns inte heller möjlighet för eleverna att arbeta med basbokens innehåll via en 

dator, eftersom tillgång till elevwebb inte finns. 
 

Därav kan slutsatsen dras att det inte finns tillgång till läromedlet i hemmet. Det finns dock 

tillgång till en lärarwebb där läraren har möjligheten att skriva ut extra lästräning till eleverna. 

Avsikten med den extra lästräningen är att eleverna ska kunna ta hem utskrifterna för att vidare 

träna på deras läsförståelse. Sammantaget tillgängliggörs därmed inte läromedlets innehåll 

utanför skolan. 
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Sammanfattningsvis visar analysen av Forma språket Ettan på bristande differentiering i 

basboken. Texterna i basboken ginns endast i en svårighetsgrad, vilket leder till att samtliga 

elever inte får de bästa möjliga förutsättningarna till att förstå textens innehåll. Däremot får 

eleverna möjligheten att bearbeta olika sorters texter, vilket kan bidra till att eleverna får en 

förståelse av olika texters uppbyggnad och struktur. Inspiration till lektionsplanering finns att 

tillgå i lärarguiden och arbetsgången i boken består av arbete i basboken och samtal kring 

texterna. Eftersom kunskapsmålen finns utskrivna på varje sida ges eleverna möjligheten att 

läsa vilka kunskapsmål som de ska arbeta mot. Tillgången till materialet utanför klassrummet 

är begränsad i och med att elevwebb inte finns och att basboken inte bör användas utanför 

skolan. Via utskrift från lärarwebbem finns dock extra lästräning att ta hem. 
 

4.4. Analys 4 – ABC-klubben: Den magiska kulan från Natur & kultur 
 

ABC-klubben är ett basläromedel som ingår i en serie som sträcker sig från förskoleklass till 

årskurs tre och är utgivet av förlaget Natur & Kultur. Detta basläromedel består av sex tryckta 

delar och tillgång till lärarwebb samt tillgång till digitala böcker. De tryckta delarna består av 

tre läseböcker på olika nivåer vilka är A till C och två arbetsböcker på olika nivåer samt en 

lärarhandledning. Läsebok B finns även tillgänglig på arabiska, kurdiska och somaliska samt 

att alla tre nivåer finns tillgängliga som en digital bok. Det finns även tillgång till en bonusbok, 

extrauppgifter digitalt och en läxbok. 
 

I serien får eleverna följa vännerna Asta, Bea, Cesar och deras hemliga klubb, som de kallar 

ABC-klubben. Eleverna får följa med på vännernas äventyr och ta del av de utmaningar som 

ABC-klubben möter. Utmaningarna kan till exempel handla om att börja en ny årskurs, hantera 

familjemedlemmar och lösa olika typer av problem. 
 

Denna analys kommer bearbeta Den magiska kulan A Läsebok (Wänblad, 2011a), Den magiska 

kulan B Läsebok (Wänblad, 2011b), Den magiska kulan C Läsebok (Wänblad, 2011c), som 

består av en berättelse indelad i 25 kapitel. I läseböckerna får eleverna följa Asta, Bea och Cesar 

på deras äventyr, från att börja första klass till att plötsligt äga en magisk kula. Analysen 

kommer även bearbeta Den magiska kulan 1 Arbetsbok (Felth Sjölund & Hed Andersson, 

2011a) och Den magiska kulan 1 Arbetsbok Fokus (Felth Sjölund & Hed Andersson, 2011b) 

som båda består av 28 kapitel och sex repetitioner som innehåller uppgifter från föregående 

kapitel. 
 

Explicit kontext och grafisk utformning 
 

Detta läromedel består av tre olika läseböcker i tre olika nivåer, Läsebok A, B och C. Texten i 

läsebok A består av enkla och korta meningar med enkla ord. Texten i läsebok A består dock 

av få ord och har därmed inte ett rikt innehåll som bidrar till att eleverna in får en bred förståelse 

för berättelsen. Texten i boken är luftig eftersom det är ett stort teckensnitt och ett stort 

radavstånd. Texten i läsebok B har längre meningar än läsebok A med en mer beskrivande text 

som inkluderar fler substantiv, adjektiv och verb. Med längre meningar och fler ord bidrar det 

till att texten är mer innehållsrik och skapar ett djupare textsammanhang. Även i läsebok B har 

texten ett stort teckensnitt, dock är radavståndet mindre än i läsebok A. Texten i läsebok C är 

däremot en utförlig, berättande text med jämnt tempo och mer avancerade ord. Vissa ord och 

meningar är markerade antingen med fet eller kursiv stil. 
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Texten skapar kontext genom mängden text och ger utförlig information om berättelsen. Texten i 

denna läsebok har ett mindre teckensnitt än de andra läseböckerna och ett normalt radavstånd. 
 

Instruktionerna i Arbetsbok 1 består av enkla meningar med förklarande ord på vad eleverna 

ska göra i uppgifterna. Exempel från Arbetsbok 1 är en uppgift som är formulerad på följande 

vis ”Skriv så fina Oo du kan” (Felth Sjölund & Hed Andersson, 2011a, s. 6). Arbetsbok Fokus 

skiljer sig delvis till föregående. Även i denna arbetsbok är meningarna korta dock med färre 

ord. Samma uppgift från Arbetsbok Fokus lyder ”Skriv Oo” (Felth Sjölund & Hed Andersson, 

2011b, s. 6), och visar skillnaden på antal beskrivande ord i instruktionerna. 
 

Begrepp 
 

I läseböckerna finns det inga specifika begrepp förtydligade eller markerade i texten. Det finns 

däremot ord som rekommenderas att diskuteras i helklass i lärarhandledningen (Felth Sjölund, 

et al., 2011). Dessa ord återfinns i texterna i läsebok C. Utöver dessa ord som finns i 

lärarhandledningen bearbetar arbetsböckerna relevanta ämnesbegrepp och ord genom 

uppgifterna. Viktiga ord och begrepp som är avsedda att bearbeta i uppgifterna finns placerade 

i gula rutor i det övre högra hörnet på den aktuella sidan. Betydelsefulla ord i 

uppgiftsbeskrivningarna är markerade med fet stil. Exempelvis ”Ringa in och” (Felth Sjölund 

& Hed Andersson, 2011a, s. 8). 
 

Multimodala verktyg 
 

Majoriteten av de multimodala verktyg som finns i läseböckerna består av relevanta bilder 

kopplade till texten för att ge eleverna en visuell förståelse av texten. Utöver detta finns ett 

digitalt verktyg där eleverna kan få texten uppläst samtidigt som de kan läsa texten digitalt. I 

läsebok A finns det stora bilder på varje sida och pratbubblor som visar vem det är som talar. 

Det finns även bildstöd placerade ovanför en del ord i texten. Bilderna i läsebok B är mindre än 

i läsebok A, även i denna läsebok finns en bild på varje sida. I läsebok C är bilderna ännu mindre 

än i läsebok B och det förekommer inte en bild på varje sida. 
 

Eftersom det inte finns tillgång till att arbeta med uppgifterna digitalt är de multimodala verktyg 

som finns i arbetsböckerna begränsade. Till uppgifterna finns bilder som ska representera de 

ord som bearbetas i de olika uppgifterna. I en del av uppgifterna finns en möjlighet att rita och 

måla som en del av utförandet. I Arbetsbok Fokus finns det även bildstöd vid varje 

uppgiftsbeskrivning i form av en penna som förtydligar hur eleven ska utföra uppgiften, 

exempelvis kan det handla om att pennan ”drar” ett färgat streck i en uppgift som handlar om 

att färglägga. 
 

Explicita kunskapsmål 
 

Eftersom kunskapsmålen inte finns utskrivna i vare sig läseböckerna eller arbetsböckerna har 

eleverna begränsad tillgång till att ta del av kunskapsmålen som de ska arbeta mot. I 

lärarhandledningen (Felth Sjölund, et al., 2011) finns dock kunskapsmål för varje kapitel 

utskrivna och utförligt förklarade, där avsikten är att läraren ska presentera och förklara dessa 

muntligt för eleverna. 

 

30 



Meningsuppbyggnad 
 

Den meningsuppbyggnad som finns i läseböckerna i detta läromedel varierar beroende på 

svårighetsgrad av bok. Läsebok A består av korta meningar med enbart huvudsatser genom hela 

boken. I början finns enbart meningar med få ord och texten består inte av mer än en eller två 

meningar, för att sedan utvecklas till fler fullständiga meningar med substantiv, adjektiv och 

verb samtidigt som introduktion av fler skiljetecken sker. Läsebok B börjar med längre och fler 

meningar än i läsebok A, dock är texten även här endast uppbyggd av huvudsatser i början. 

Texten utvecklas genom längre och fler meningar med huvudsatser och bisatser samt att fler 

skiljetecken används. Avsikten med Läsebok C är att den ska användas som en högläsningsbok 

där berättelsen har en flytande text med huvudsatser och bisatser från första kapitlet. Denna 

läsebok är en fullständig berättelse, och det innebär att progression av texten är begränsad även 

om textmängden utvecklas genom bokens gång. 
 

Den meningsuppbyggnad som finns i arbetsböckerna utvecklas också, allt eftersom arbete med 

böckerna sker. Meningsuppbyggnaden i Arbetsbok 1 utvecklas genom att meningarna i 

uppgiftsbeskrivningarna ökar i antal och blir längre. Uppgifterna innehåller därmed mer text 

mot slutet av arbetsboken. Meningsuppbyggnaden i Arbetsbok Fokus utvecklas däremot inte i 

samma takt avseende meningslängden, dock blir meningarna längre närmare slutet av 

arbetsboken. Uppgiftsbeskrivningarna fortsätter bestå av en eller två meningar genom hela 
 
Arbetsbok Fokus. 
 

Ordförråd 
 

I läseböckerna finns som nämnt ovan inga specifika ord markerade. Mängden ord ökar däremot 

genom kapitlens gång, något som kan bidra till ökat ordförråd. I arbetsböckerna bearbetas däremot 

ord och begrepp för varje kapitel. Det finns även fokusord som bearbetas genom hela kapitlet som 

är placerade i gula rutor på de sidor där ord och begrepp bearbetas i uppgifterna. 
 

Tidsplan och arbetsgång 
 

Avsikten med tidsplanen och arbetsgången till detta läromedel är arbete med ett kapitel i veckan, 

något som rekommenderas i lärarhandledningen (Felth Sjölund, et al., 2011). Arbetsgången startar 

med en introduktion till kapitlet, som sker genom att läraren läser det aktuella kapitlet högt ur 

läsebok C. Efter högläsningen tilldelar läraren det aktuella kapitlet som läxa för eleverna att läsa 

hemma. Eleverna läser ur de olika nivåböckerna beroende på vilken läsnivå de befinner sig på. 

Avsikten med arbetsgången i arbetsböckerna är att innehållet bearbetas i motsvarande kapitlet under 

samma vecka. Avsikten med uppgifterna i arbetsböckerna är att inrikta eleverna på arbete med 

bokstavsträning, ordförståelse och grammatik. Eleverna börjar att arbeta med en sida som handlar 

om att forma och bekanta sig med en ny bokstav. Sedan arbetar eleverna med uppgifter som 

fokuserar på att ljuda och lyssna efter aktuell bokstav i olika ord och fortsatt träning med att forma 

den aktuella bokstaven. Till sist bearbetar eleverna olika begrepp och ord, som bidrar till en 

språkutveckling hos eleverna. 
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Korrelation mellan läsebok och arbetsbok 
 

Den korrelation som finns mellan läseböckerna och arbetsböckerna är befintlig, dock 

begränsad. Uppgifterna i arbetsböckerna bearbetar inte innehållet av texten eller ord som finns 

i det aktuella kapitlet. Däremot följer läseböckerna och arbetsböckerna varandra genom att 

karaktärer, platser och objekt finns i båda delarna av läromedlet, exempelvis Asta, Valles 

verkstad och den magiska kulan. 
 

Kapitelformat 
 

Kapitelformatet i alla läseböcker är detsamma, och det innebär att samtliga böcker har 25 kapitel 

där berättelsen överensstämmer kapitel för kapitel. Kapitellängden i läseböckerna varierar 

mellan fyra och fem sidor per kapitel, med majoriteten fyra sidor. Även arbetsböckerna är 

uppbyggda på samma sätt. Båda böckerna har 29 kapitel där innehållet och uppgifterna följs åt. 

Varje kapitel består av tre sidor och börjar med en sida bokstavsträning, den andra sidan 

fokuserar på fonetik och tredje sidan fokuserar på språkutveckling genom bearbetning av ord 

och begrepp. Det finns även ett repetitionsavsnitt på fyra sidor efter vart fjärde kapitel i varje 

arbetsbok, således totalt sex repetitioner. Utöver huvudkapitlen och repetitionsavsnitten finns 

även två avslutningssidor i slutet av böckerna. 
 

Tillgänglighet 
 

Läseböckerna är tänkta att använda i skolan och hemmet. Antingen använder eleverna de 

fysiska läseböckerna eller böckerna som finns att tillgå i det digitala biblioteket. Bearbetning 

av texten sker i skolan medan extra lästräning sker i hemmet i form av läsläxa. En webbsida 

finns som gör det möjligt för eleverna att lyssna på. 
 

Arbetsböckernas tillgänglighet är däremot begränsad till skolan, eftersom dessa är avsedda till 

att arbeta med under lektionerna med stöd från lärare. Detta läromedel har inte en elevwebb att 

tillgå för eleverna. Sammantaget möjliggörs alltså arbete med läseböckernas texter enbart 

utanför skolan. 
 

Sammanfattningsvis visar analysen av Den magiska kulan på god differentiering, både i 

läseböckerna och i arbetsböckerna. Genom arbete med de olika läseböckerna och 

arbetsböckerna får eleverna möjligheten att bearbeta text och begrepp genom olika 

tillvägagångssätt. Läseböckerna finns tillgängliga både fysiskt och digitalt, medan 

arbetsböckerna enbart finns att arbeta med fysiskt. Berättelsens innehåll bearbetas inte genom 

uppgifterna i arbetsböckerna, dock återkommer karaktärer, objekt och platser i både 

läseböckerna och arbetsböckerna. Analysen visar därmed på att en korrelation mellan 

läseböckerna och arbetsböckerna finns, om än begränsad. Genom utveckling av textmängd och 

meningsuppbyggnad visar analysen att en tydlig progression sker i läseböckerna A och B samt 

i båda arbetsböckerna. Däremot visar inte läsebok C på en lika tydlig progression eftersom 

denna är tänkt som en högläsningsbok. 
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Ytterligare visar analysen att det finns förslag på arbetsgång och lektionsplanering tillgängligt 

för lärare i lärarhandledningen. Det är även i lärarhandledningen som en utförlig förklaring av 

vilka kunskapskrav i den svenska kursplanen som är kopplade till de olika kapitlen finns. Dessa 

kunskapskrav finns däremot inte utskrivna i de olika elevmaterialen, och leder till att eleverna 

inte får möjligheten att ta del av dem genom egen läsning. 
 

4.5. Analys 5 – Robin: Hjälp, en robot! från Sanoma 
 

Robinböckerna är ett basläromedel som ingår i en serie och finns som läromedel riktat till 

förskoleklass upp till årskurs tre. Robinböckerna är utgivna av förlaget Sanoma och består av 

sju tryckta delar, digitalt lärarstöd och digitala böcker samt en elevwebb kallad Bingel, som 

bearbetar innehåll ur olika läromedel från samma förlag. De tryckta delarna består av tre 

läseböcker, som är nivå blå, grön och röd, en arbetsbok och en lärarhandledning. De tre 

läseböckerna finns även tillgängliga som digitala böcker och det finns möjlighet att lyssna på 

böckerna genom att antingen skanna en QR-kod eller genom en webbadress. Det finns även två 

olika läxböcker att tillgå som är kopplade till kapitlen i läseböckerna. 
 

I serien Robin får eleverna följa Molly, Elton och Robin. Robin är en robot som Mollys pappa 

har uppfunnit och Elton är Mollys granne. Eleverna får läsa om de olika äventyr som de tre 

vännerna möter och hur de löser vardagliga problem med familj och skola. 
 

Denna analys kommer bearbeta läseböckerna Hjälp, en robot! Blå nivå (Gesén, 2018a), Hjälp, 

en robot! Grön nivå (Gesén, 2018b), Hjälp, en robot! Röd nivå (Gesén, 2018c) som alla består 

av en sammanhängande berättelse indelat i 30 kapitel. I Hjälp, en robot! får eleverna följa Molly 

vars pappa är en uppfinnare och hur hennes pappa uppfinner en robot. Detta leder till att 

ingenting i vardagen blir sig likt igen. Analysen kommer även bearbeta Arbetsbok 1 (Wickström 

& Åsenius, 2018a) som är uppdelad i 30 kapitel. 
 

Explicit kontext och grafisk utformning 
 

Hjälp, en robot! består av tre läseböcker indelade i tre olika nivåer och benämns i denna analys som 

läsebok blå, läsebok grön och läsebok röd. Läseboken på den första nivån är läsebok blå. Läsebok 

blå har kortare textstycken som består av enkla och ljudenliga ord samt att det finns pratbubblor 

med text och bilder i. Denna läsebok har ett stort teckensnitt och ett stort radavstånd som bidrar till 

att texten blir luftig och lättläst. Texten i läsebok blå består till en början av korta meningar som 

innehåller ord, vilka ska bidra till att eleverna får insikt i vad texten handlar om. Vidare utvecklas 

texten till längre meningar. Texten i läsebok grön består av fler meningar och svårare ord, där orden 

är mer avancerade och följer inte den fonetiska mallen. Teckensnittet är stort, men mindre än 

läsebok blå och har även ett mindre radavstånd än läsebok blå. Texten börjar med några få, längre 

meningar för att sedan utvecklas till längre text med svårare ord. 
 

Den sista läseboken, läsebok röd, är uppbyggd som en färdig berättelse med en flytande text, 

normalt teckensnitt och enkelt radavstånd. Läsebok röd är även avsedd att användas som en 

högläsningsbok som läraren läser ur. Texten i läsebok röd består av längre meningar med mer 

avancerade ord och olika skiljetecken som är introducerade från start. Progressionen är 

begränsad i läsebok röd och utvecklas inte i samma utsträckning som de övriga läseböckerna, 

men mängden text ökar för varje kapitel. 
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Instruktionerna till uppgifterna i arbetsboken består av korta och enkla meningar med få ord i 

början, för att sedan utvecklas till längre instruktioner med fler förklarande ord mot slutet av 

arbetsboken. 
 

Begrepp 
 

Det finns inga speciella ord eller viktiga begrepp markerade i texten eller uttagna till elevernas 

förfogande, dock finns det utskrivet i lärarguiden (Wickström & Åsenius, 2018b) ord som finns i 

texten i läsebok röd. Avsikten med orden som finns utskrivna i lärarguiden är att läraren ska beskriva 

dem muntligt för eleverna för vidare diskussion kring ordens användningsområden. 
 

Eleverna får inte alltid en förklaring av viktiga ord och ämnesrelaterade begrepp i arbetsboken, utan 

tanken är att läraren ska hålla en genomgång av majoriteten av de ämnesrelaterade begreppen. De 

förklaringar av ord och ämnesrelaterade begrepp som finns är placerade i en ram tillsammans med 

det aktuella begreppet eller ordet, och är markerade med fet stil. Övrig information som ska 

bearbetas under kapitlets gång är även markerade med fet stil. Detta läromedel bearbetar även 

fokusord som är markerade med fet stil eller med en cirkel. 
 

Multimodala verktyg 
 

Det finns ett flertal multimodala verktyg i arbetsboken. Ett sådant verktyg är att relevanta bilder till 

uppgifterna finns för ökad förståelse av instruktionerna. Ett annat verktyg är bildstöd till uppgifter 

där eleverna ska skriva ord. I en uppgift där eleverna ska arbeta med att färglägga, finns det i 

beskrivningen en bakgrundsfärg på det ord som beskriver vilken färg som eleverna ska använda. 

Exempelvis kan en uppgift lyda ”Rita en val. Måla den blå” (Wickström & Åsenius, 2018b, s. 42), 

där ordet blå markeras med en blå bakgrundsfärg. Eleverna får också en möjlighet att arbeta med 

uppgifter relaterade till innehållet i arbetsboken på elevwebben Bingel. 
 

Det finns även multimodala verktyg i läseböckerna. För att skapa en visuell representation av 

texten finns det relaterade bilder till texterna i läseböckerna som ett hjälpmedel för ökad 

förståelse. I läsebok blå finns det en stor bild på varje sida. Eftersom läsebok grön har mer text 

är bilderna mindre än i läsebok blå, dock finns fortfarande bild på varje sida. Läsebok röd har 

också bilder, dock finns dessa i varierande storlekar och de förekommer inte på varje sida. 
 

Ytterligare ett multimodalt verktyg som finns är att eleverna får en möjlighet att lyssna på 

samtliga kapitel i läseböckerna genom att scanna en QR-kod eller genom att skriva in den 

webbadress QR-koden är kopplad till. Det finns även tillgång till ett digitalt bibliotek där 

eleverna får läsa böckerna. 
 

Explicita kunskapsmål 
 

Det finns inga uttalade kunskapsmål i läseböckerna. Förklaring till varför kapitlen ska bearbetas 

och hur de ska bidra till att eleverna når kunskapskraven finns i lärarguiden (Wickström & 

Åsenius, 2018b). I arbetsboken finns det däremot på första sidan i varje kapitel ett antal 

kunskapsmål som kallas veckomål. Målen är placerade i en vit ruta högst upp på sidan. Dessa 

veckomål är kopplade till kunskapskraven i den svenska kursplanen och finns utförligt 

förklarade i lärarguiden. 
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Meningsuppbyggnad 
 

Meningsbyggnaden varierar beroende på vilken läsebok som analyseras. Till en början består 

meningarna i läsebok blå av korta meningar med få ord, för att sedan utvecklas till längre meningar 

bestående av endast huvudsatser. Trots korta meningar är dessa meningar kompletta med subjekt, 

objekt och verb. Genom kompletta meningar kan eleverna skapa ett sammanhang om vad texten 

handlar om. I början av läsebok blå introduceras skiljetecknen punkt, komma och utropstecken, för 

att längre fram introducera frågetecken i samband med att texten utvecklas. Läsebok grön börjar 

med korta meningar bestående av endast huvudsatser för att utvecklas till fler, längre meningar 

bestående av både huvudsatser och bisatser. Det finns olika skiljetecken i början av berättelsen, 

dock introduceras fler skiljetecken för varje kapitel. Läsebok röd börjar med längre meningar som 

består av huvudsatser och bisatser och det finns en variation av skiljetecken som används genom 

hela berättelsen. Detta visar på en tydlig progression genom den utveckling av meningsbyggnad 

som sker i de olika böckerna. 
 

Meningsbyggnaden i arbetsboken är utformad genom enkla, korta instruktioner och 

beskrivningar till en början. Detta utvecklas sedan för varje kapitel med längre meningar och 

mer text, och följer den progression som finns i läseböckerna. 
 

Ordförråd 
 

Textmängden och mängden ord ökar för varje kapitel och bidrar till ett större ordförråd som 

leder till språkutveckling, vilket är gemensamt för alla läseböcker. Det finns inga specifika 

fokusord markerade i de olika läseböckerna, utan de ord som bör förklaras och bearbetas för 

varje kapitel som nämnts ovan finns i lärarguiden. 
 

Det finns däremot fokusord markerade i uppgiftsbeskrivningarna i arbetsboken, för att 

framhäva vilka ord som eleverna ska bearbeta i kapitlet. Eleverna får möjligheten att utveckla 

sitt ordförråd genom den språkträning som varje kapitel bearbetar i arbetsboken. Vidare får 

eleverna möjligheten att fortsätta träna språkutvecklingen och ordförståelsen genom de 

uppgifter som finns på elevwebben Bingel. 
 

Tidsplan och arbetsgång 
 

I lärarguiden finns det en föreslagen tidsplan och arbetsgång där avsikten är att arbeta med ett 

kapitel ur läseböckerna och arbetsboken i veckan. Introduktion sker genom att läraren läser det 

aktuella kapitlet högt ur läsebok röd, för att sedan kunna tilldela det aktuella kapitlet som 

läsläxa. Eleverna fortsätter därmed att bearbeta kapitlets innehåll i skolan och hemmet, där de 

läser ur en läsebok som motsvarar den svårighetsgrad de befinner sig på. Efter högläsningen 

påbörjas arbete med motsvarande kapitel i arbetsboken, där introduktion av en ny bokstav sker 

och eleverna får arbeta med uppgifter kopplade till denna bokstav i två sidor. Vidare får eleverna 

arbeta med ordförståelse och läsförståelse på de resterande två sidorna. 
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Korrelation mellan läsebok och arbetsbok 
 

Efter bearbetning av kapitlen i läseböckerna och de tre första sidorna i arbetsboken, får eleverna 

arbeta med uppgifter kopplade till berättelsen i läseböckerna. Den sista sidan i varje kapitel i 

arbetsboken fokuserar på läsförståelse, och handlar om att ge eleverna en möjlighet till att 

bearbeta innehållet i texterna ytterligare. De uppgifter som är kopplade till berättelsen i 

läseböckerna är markerade med en bok placerad vid uppgiftssiffran. Denna markering ska bidra 

till att eleverna ska förstå att uppgifterna bearbetar läsförståelse och att de behöver ha en läsebok 

tillgängligt. 
 

Kapitelformat 
 

Totalt har arbetsboken 30 kapitel, där varje kapitel består av fyra sidor. På två sidor övar 

eleverna bokstavsförståelse och ljudanalys. På följande två sidor övar eleverna på språklära och 

läsförståelse. Första sidan i varje kapitel introducerar en ny bokstav, som ska bearbetas genom 

kapitlets gång och sista sidan i kapitlet avslutas med fokus på läsförståelse. Precis som 

arbetsboken har läseböckerna 30 kapitel, där varje kapitel består av fyra sidor. 
 

Tillgänglighet 
 

Arbetssättet som rekommenderas innefattar möjligheten att använda läseböckerna både i skolan 

och hemmet där bearbetning av texterna först sker i skolan för vidare bearbetning i hemmet 

genom läxläsning. Bearbetningen av texterna sker genom att läsa i de fysiska eller digitala 

böckerna som finns att tillgå för eleverna. Med risk att arbetsboken blir kvarglömd i hemmet, 

rekommenderas det att arbetsboken endast arbetas med i skolan. Däremot finns det uppgifter 

kopplade till arbetsboken som eleverna kan arbeta med på elevwebben Bingel, som finns 

tillgänglig i skolan och hemmet. Sammantaget möjliggörs alltså arbete med läseböckernas 

texter och uppgifter relaterade till arbetsbokens innehåll utanför skolan. 
 

Sammanfattningsvis visar analysen av Hjälp, En robot! på god differentiering, både i 

läseböckerna och i arbetsböckerna. Genom att arbeta med läseböckerna och arbetsboken som 

ingår i detta läromedel finns möjligheten att bearbeta texter, bokstäver och begrepp utifrån olika 

tillvägagångssätt. Möjligheten finns att arbeta med detta material både fysiskt och digitalt. Den 

fysiska aspekten är böckerna och den digitala aspekten är tillgången till elevwebben Bingel. 

Analysen visar även på en korrelation mellan innehållet i läseböckerna och uppgifterna i 

arbetsboken. Vidare framkommer det att kunskapskrav finns till elevernas förfogande, där de 

får ta del av målen kopplade till kunskapskraven i kursplanen. Det finns även utförlig förklaring 

av dessa mål skrivet i lärarguiden. 
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4.6. Analys 6 – Äldre läromedel 
 

När denna analys utförs kallas den aktuella läroplanen för Lgr11, och togs fram 2011. Innan 

dess fanns läroplanen Lpo94 som lärare och övrig personal i skolan förhöll sig till. Även 

författare av läromedel förhöll sig till att koppla dessa läromedel till kunskapskraven i denna 

läroplan. I denna analys kommer två äldre läromedel undersökas. Dessa är framtagna 1999 och 

2009 och har utgångspunkt i läroplanen Lpo94. 
 

Det första äldre läromedlet som kommer analyseras togs fram 1999 och ingår i en serie kallad 

kom och läs! från förlaget Natur & kultur. Denna serie fanns att tillgå i årskurserna ett till tre 

och består av sju tryckta delar, som är tre läseböcker i olika nivåer, en arbetsbok, en 

lärarhandledning, ett läsläxhäfte och ett extra arbetshäfte. Denna analys bearbetat läseböckerna 

Förstagluttarna A (Nilsson-Brännström & Håkansson, 1999), Förstagluttarna B (Nilsson-

Brännström, 1999a) och Förstagluttarna C (Nilsson-Brännström, 1999b). Analysen bearbetar 

även tillhörande arbetsbok vid namn Tutti Frutti (Annell, 1999). Läseböckerna består av 32 

kapitel och arbetsboken består av 27 kapitel samt bokstavsträning i slutet av boken. Det finns 

även möjlighet att lyssna på läsebok C genom att lyssna på band. 
 

Det andra äldre läromedlet som bearbetas i denna analys är basläromedlet Briljant svenska som 

är utgiven av förlaget Gleerups. Detta basläromedel är en serie som finns att tillgå i årskurserna 

ett till tre. Läromedlet består av en textbok, en arbetsbok, en alfabetsträningsbok, en 

lärarhandledning och tillgång till att lyssna på texterna via ljudfil på förlagets hemsida. Denna 

analys kommer bearbeta Briljant svenska 1 Textbok (Wikström, 2009), som består av 35 kapitel 

och Briljant svenska 1 Arbetsbok 1 (Mark & Gardell, 2009), som även denna består av 35 

kapitel. 
 

4.6.1 Analysresultat – Förstagluttarna från Natur & Kultur 
 

Detta läromedel är föregångaren till serien ABC-klubben utgiven av samma förlag. 

Förstagluttarna består av tre läseböcker i olika svårighetsgrader. Texten i läsebok A består av 

en eller två enkla meningar med få ord i början och utvecklas sedan till längre och fler meningar 

mot slutet, enbart bestående av huvudsatser. Texten i läsebok B har från början tre eller fyra 

kortare meningar som enbart är huvudsatser och utvecklas sedan till fler längre meningar 

bestående av både huvudsatser och bisatser. Texten i läsebok C har en utförlig 

meningsuppbyggnad med huvudsatser och bisatser redan i början av berättelsen. Den 

svårighetsgrad som finns på texterna i dessa läseböcker har samma struktur som Den magiska 

kulan. 
 

Explicit kontext och grafisk utformning i arbetsboken handlar om att instruktionerna består 

av korta meningar och textuppgifterna består av en längre text med huvudsatser och bisatser. 

Multimodala verktyg som finns att tillgå är bilder i läseböckerna som samspelar med 

berättelsen och att texten ur läsebok C fanns inspelat på kassettband. 
 

Kapitelformatet av arbetsboken till Förstagluttarna skiljer sig från arbetsboken till Den 

magiska kulan. Uppgifterna i denna arbetsbok består av enkla instruktioner på en eller två 

meningar. Det finns förklaringar kring relevanta begrepp i arbetsboken och viktig information 

är markerad genom bakgrundsfärg. Däremot överensstämmer arbetsgången i arbetsboken med 

den arbetsgång som sker i Den magiska kulan. 
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Uppbyggnad och arbetsgången av läseböckerna påminner om formateringen av Den magiska 

kulan. Även tillgången av läseböckerna överensstämmer, eftersom Förstagluttarna har för 

avsikt att arbetas med både i skolan och hemmet. Tillgängligheten i övrigt är dock begränsad 

eftersom läromedlet inte har digital tillgång. 
 

4.6.2 Analysresultat – Briljant Svenska 1 från Gleerups 
 
Textboken i detta läromedel är strukturerad genom att textstyckena är uppdelade i två olika 

svårighetsgrader. De olika delarna i texten har liknande meningsuppbyggnad och består av enkla 

meningar uppbyggda av enbart huvudsatser. Skillnaden mellan de olika nivåerna är teckenstorleken 

och att den högre svårighetsgraden till större del har fler antal ord i meningarna. 
 

Arbetsbokens texter och instruktioner är formaterade på liknande sätt som i textboken. Detta 

visar sig genom enklare meningar med lätta förklarande ord. I både arbetsboken och textboken 

finns bilder som stöd för eleven samt att det finns en bildordlista till varje kapitel i arbetsboken 

som underlättar förståelsen. Avsikten med arbetsgången i detta läromedel är att eleverna ska 

arbeta med ett kapitel i veckan, där texten i textboken bearbetas klassvis och enskilt, för att 

sedan arbeta med motsvarande kapitel i arbetsboken. Avsikten med läromedel är att eleverna 

ska arbeta med det i skolan, och därmed saknas tillgång i hemmet. Det finns däremot ljudfiler 

på förlagets hemsida där texterna i textboken är inspelade som bidrar till att eleverna kan lyssna 

på texterna utanför skolan. 
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4.7 Jämförelse mellan nya läromedel 
 

I detta kapitel kommer resultaten från de olika analyserna att översiktligt jämföras med 

varandra, för att skapa förståelse för vilken grad av differentiering som de olika läromedlen har. 

Utifrån den analys som genomförts har resultaten angående differentiering i läromedlen 

graderats med en skala ett till tio, där tio innebär att läromedlet bemöter det centrala begreppet 

på hög nivå medan ett visar att läromedlet brister i det aktuella centrala begreppet. Dessa 

graderingar baseras på den nivå av differentiering som studieförfattaren tolkar utifrån 

analysinnehållet. 
 

Dessa graderingar visas i Figur 1 för att skapa visuellt stöd inför den jämförelse som följer. 

Varje centralt begrepp presenteras enskilt för att sedan presenteras i en översiktlig jämförelse 

av samtliga läromedel. 

 

DIFFERENTIERING AV LÄROMEDEL 
 

Läsresan 1 Simsalabim 1 Forma språket 1 Den magiska kulan Hjälp, en robot! 

12           

10           

8           

6           

4           

2           

0       
Tidsplan 

   
  Multimo Explicita Menings     
 

Explicit Ordförrå och Korrelati Kapitelfo 
 

 Begrepp dala kunskaps uppbygg Tillgång 
 kontext  verktyg mål nad d arbetsgå on rmat  
    ng    

          

Läsresan 1 6 10 9 1 4 10 10 4 3 10 

Simsalabim 1 7 8 7 10 6 3 7 1 8 5 

Forma språket 1 4 5 2 10 3 2 8 1 9 3 

Den magiska kulan 7 6 6 1 7 5 8 3 7 4 

Hjälp, en robot! 9 7 10 9 8 10 8 8 10 10 
 

Figur 1 Diagram som illustrerar differentiering i de olika läromedlen med en gradering från ett till tio. 
 

Figur 1 visar de graderingar som varje läromedel möter i de olika centrala begreppen, och 

exempel på förklaring till de olika värdena återfinns i kapitel 3.3.2. De centrala begreppen 

redovisas för som följande. 
 

Explicit kontext och grafisk utformning 
 

Utifrån analyserna redovisade i kapitlen 4.1–4.5 visar resultatet att samtliga läromedel har i någon 

grad utformat texterna för att bidra till att eleverna får ökad förståelse av textens innehåll. Vid 

jämförelse av Hjälp, en robot! och Forma språket Ettan, visar analyserna på att Hjälp, en robot! 

har utformats för att bemöta elevers kunskapsnivå på fler plan än vad som är fallet med Forma 

språket Ettan. Exempelvis i stället för en basbok med texter på en svårighetsgrad har Hjälp, en 

robot! tre läseböcker på tre olika svårighetsgrader för att möta olika elevers behov. 
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Även Simsalabim 1 och Den magiska kulan består av texter som finns i olika svårighetsgrader 

för att hjälpa elever att få förståelse för texternas innehåll utifrån den kunskapsnivå de befinner 

sig på. Utöver olika svårighetsgrader på texterna finns också förklaring av nyckelord och 

begrepp, något som finns i exempelvis Läsresan 1 och Simsalabim 1. Har eleverna kännedom 

och kunskap om orden som används i texterna bidrar det till ökad förståelse. Enligt Figur 1 ovan 

illustreras i hur hög grad de olika läromedlen befinner sig på utifrån analyserna och i detta fall 

visar diagrammet att Hjälp, en robot! har högst differentiering vad rör explicit kontext och 

grafisk utformning, följt av Den magiska kulan och Simsalabim 1 medan Forma språket Ettan 

visar på lägst differentiering inom explicit kontext och grafisk utformning. 
 

Begrepp 
 

I analyserna redovisade i kapitlen 4.1–4.5 framkommer det att Läsresan 1 bearbetar begrepp 

och ord i högre grad än de övriga läromedlen. Även Simsalabim 1 presenteras listor med 

fokusord som återfinns i texterna i varje kapitel. Däremot saknas förklaringar av orden att tillgå 

för eleverna i något av läromedlen utan förklaringar finns i lärarhandledningarna, och det är 

läraren som muntligt ska förklara ordens betydelse för eleverna. Ämnesrelaterade begrepp finns 

markerade i samtliga läromedel utom Forma språket Ettan. Även här visar analyserna på att 

Läsresan 1 hanterar begreppsförståelse i högre grad än resterande genom att explicit ge 

förklaringar till vad begreppen innebär. 
 

Vid avläsning av Figur 1 visar diagrammet att Läsresan 1 har högst differentiering avseende 

bearbetning av begrepp, följt av Simsalabim 1. Detta i jämförelse med Forma språket Ettan 

som visar på lägst differentiering inom området begrepp. 
 

Multimodala verktyg 
 

I analyserna redovisade i kapitlen 4.1–4.5 framkommer det att samtliga läromedel utom Forma 

språket Ettan visar på god bearbetning av läromedlets innehåll med hjälp av olika multimodala 

verktyg. Tillgång till digitala hjälpmedel och till att lyssna på texter bidrar till att eleverna får 

möjligheten att arbeta med texter och uppgifter på olika sätt. Forma språket Ettan saknar tillgång 

till digitala verktyg eller bilder som stärker texternas innehåll, dock ges eleverna möjligheten att 

bearbeta texterna genom textsamtal, något som även Läsresan 1 inkluderar i sin arbetsgång. 

Förutom Forma språket Ettan saknar även Den magiska kulan ett digitalt hjälpmedel, exempelvis 

en elevwebb, där eleverna kan bearbeta innehållet från arbetsböckerna. 
 

Vid avläsning av Figur 1 visar diagrammet att Hjälp, en robot! har högst differentiering 

avseende behandling och användning av multimodala verktyg, följt av Läsresan 1. Detta i 

jämförelse med Forma språket Ettan som visar på lägst differentiering avseende multimodala 

verktyg. 
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Explicita kunskapsmål 
 

Utifrån analyserna redovisade i kapitlen 4.1–4.5 visar resultatet att Simsalabim 1, Forma 

språket Ettan och Hjälp, en robot! har explicita kunskapsmål till elevernas förfogande. I 

Simsalabim 1 och Forma språket Ettan finns kunskapskrav utskrivna i början av varje kapitel 

samtidigt som specifika kunskapsmål finns utskrivna på varje sida, medan i Hjälp, en robot! 

finns kunskapsmålen utskrivna i arbetsboken på första sidan av varje kapitel. Läsresan 1 och 

Den magiska kulan saknar däremot explicita kunskapskrav eller kunskapsmål som eleverna 

själva kan ta del av. 
 

Vid avläsning av Figur 1 visar diagrammet att Simsalabim 1 och Forma språket Ettan har högst 

differentiering inom det centrala begreppet explicita kunskapsmål, följt av Hjälp, en robot!. 

Detta i jämförelse med Läsresan 1 och Den magiska kulan, där resultatet visar på lägst 

differentiering inom explicita kunskapsmål. 
 

Meningsuppbyggnad 
 

I analyserna redovisade i kapitlen 4.1–4.5 framkommer det att samtliga läromedel visar på 

någon sorts grad av utvecklingen av meningsuppbyggnaden. I samtliga läromedel utvecklas 

textmängden genom att introducera bisatser och olika skiljetecken, dock sker det i olika 

utsträckningar. Eftersom progression är begränsad och inte tydlig i Forma språket Ettan kan 

det medföra att eleverna inte utvecklar deras läs- och skrivförmåga i samma utsträckning som 

övriga läromedel. Detta i jämförelse med Den magiska kulan och Hjälp, en robot! där 

progressionen sker i samtliga läseböcker och arbetsböcker. 
 

Vid avläsning av Figur 1 visar diagrammet att Hjälp, en robot! har den högsta differentieringen 

inom det centrala begreppet meningsuppbyggnad, följt av Den magiska kulan. Detta i 

jämförelse med Forma språket Ettan, där resultatet visar på lägst differentiering inom 

meningsuppbyggnad. 
 

Ordförråd 
 

I analyserna redovisade i kapitlen 4.1–4.5 framkommer det att majoriteten av läromedlen 

bearbetar ordförståelse och bidrar därmed till att eleverna får ett ökat ordförråd. Läsresan 1 och 

Hjälp, en robot! bearbetar ord och begrepp i högre grad än resterande läromedel samt att de har 

en tydlig progression i texterna. I läseboken som tillhör Läsresan 1 introduceras nya ord i varje 

kapitel, som eleverna arbetar vidare med i arbetsboken. Detta i jämförelse med Hjälp, en robot! 

där eleverna specifikt arbetar i arbetsboken med en sida ordförståelse i varje kapitel. Den 

magiska kulan bearbetar också ord i arbetsböckerna, dock inte i samma utsträckning som Hjälp, 

en robot! och Läsresan 1. 
 

Vid avläsning av Figur 1 visar diagrammet att Läsresan 1 och Hjälp, en robot! har högst 

differentiering inom det centrala begreppet ordförråd, följt av Den magiska kulan som befinner 

sig i mitten av graderingsskalan. Detta i jämförelse med Forma språket Ettan och Simsalabim 

1, som visar på lägst differentiering inom det centrala begreppet ordförråd. 
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Tidsplan och Arbetsgång 
 

I analyserna redovisade i kapitlen 4.1–4.5 framkommer det att samtliga läromedel har en 

rekommenderad tidsplan och arbetsgång, som finns i de olika lärarhandledningarna. Tydligast av 

dessa var Läsresan 1 där eleverna arbetar med ett kapitel under en tvåveckorsperiod, där detaljerade 

instruktioner finns för varje lektion. De övriga läromedlen har en tidsplan som bearbetar ett kapitel 

i veckan, där läromedlen Den magiska kulan och Hjälp, en robot! har som avsikt att kapitlet i 

läseböckerna ska fungera som läsläxa och där Simsalabim 1 och Forma språket Ettan bearbetar en 

sida text samt en sida med arbetsuppgifter per lektion. Den arbetsgång som sker genom de olika 

läromedlen är beroende på vilket läromedel som används. Samtliga läromedel börjar med en 

introduktion av kapitlet. Fortsättningsvis är strukturen av varje kapitel utformat på samma sätt 

utifrån det läromedel som används. Till exempel börjar Läsresan 1 med en introduktion av ord, för 

att sedan övergå till bearbetning av text och arbete i arbetsboken. Medan Simsalabim 1 börjar med 

en genomgång av de kunskapsmål som eleverna kommer att bearbeta under kapitlets gång för att 

sedan avslutas med en klassisk saga. 
 

Vid avläsning av Figur 1 visar diagrammet att Läsresan 1 har högst differentiering inom det 

centrala begreppet tidsplan och arbetsgång, följt av Forma språket Ettan, Den magiska kulan 

och Hjälp, en robot! som placeras på samma gradering relativt högt på graderingsskalan. Detta 

i jämförelse med Simsalabim 1 där resultatet visar på lägst differentiering inom tidsplan och 

arbetsgång. 
 

Korrelation mellan arbetsbok och läsebok 
 

I analyserna redovisade i kapitlen 4.1–4.5 framkommer det att majoriteten av läromedlen har 

begränsad korrelation mellan läsebok och arbetsbok. I detta fall har Simsalabim 1 och Forma 

språket Ettan lägst gradering inom detta område, eftersom dessa läromedelsförlag har valt att 

slå samman läsebok och arbetsbok och bildat en grundbok respektive basbok. Utöver dessa 

visar analysen att Läsresan 1 och Den magiska kulan har en befintlig korrelation, om än 

begränsad. Begränsningen sker genom att det enda som korrelerar är karaktärer, platser, objekt 

eller ord. Detta i jämförelse med Hjälp, en robot! där minst en uppgift per kapitel i arbetsboken 

bearbetar läsförståelse kopplat till texten i läseböckerna. 
 

Vid avläsning av Figur 1 visar diagrammet att Hjälp, en robot! har högst differentiering inom 

det centrala begreppet korrelation, i jämförelse med de övriga läromedlen som befinner sig 

under mitten på graderingsskalan. 
 

Kapitelformat 
 

I analyserna redovisade i kapitlen 4.1–4.5 framkommer det att majoriteten av läromedlen har 

en stabil struktur, där varje kapitel är uppbyggt på samma sätt beroende på läromedel. Exempel 

på detta är Forma språket Ettan där varje kapitel består av två sidor som eleverna arbetar med 

per lektion tillsammans med en bokstavsträning som finns i slutet av basboken. I Hjälp, en 

robot! består varje kapitel i läseboken och arbetsboken av fyra sidor, där kapitlet i arbetsboken 

är utformad på samma sätt genom varje kapitel. Även i arbetsboken för Läsresan 1 har varje 

kapitel en samma struktur och utformning genom hela boken. 
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Däremot finns det i läseboken i Läsresan 1 en stor variation på kapitlens längd, där längden 

varierar mellan sex till 18 sidor. 
 

Vid avläsning av Figur 1 visar diagrammet att Hjälp, en robot! har högst differentiering inom 

kapitelformat, i jämförelse med Läsresan 1 där resultatet visar på lägst differentiering inom 

kapitelformat. 
 

Tillgänglighet 
 

I analyserna redovisade i kapitlen 4.1–4.5 framkommer det att begränsningar finns i majoriteten 

av läromedel avseende den tillgång eleverna har av läromedlen i skolan, hemmet och digitalt. 

Endast två läromedel har full tillgång till vidare arbete digitalt genom en elevwebb. Dessa 

läromedel är Läsresan 1 och Hjälp, en robot! där eleverna kan arbeta med både texter och 

uppgifter relaterade till innehållet i respektive kapitel. I övrigt finns tillgång till att lyssna på 

texterna i Läsresan 1, Hjälp, en robot!, Den magiska kulan och Simsalabim 1, något som inte 

finns att tillgå i Forma språket Ettan. 
 

En fysisk tillgång av läromedlet i hemmet finns för Läsresan 1, Den magiska kulan och Hjälp, 

en robot! eftersom dessa läromedel har läseböcker som är tänkta att kunna ta hem för elevernas 

vidare lästräning. I Simsalabim 1 och Forma språket Ettan är den fysiska tillgången i hemmet 

begränsad eftersom dessa är sammanslagna böcker som endast är tänka att arbetas med på 

skolan. Däremot finns det i Simsalabim 1 ett extra lästräningshäfte som eleverna har 

möjligheten att arbeta vidare med för lästräning i hemmet. 
 

Vid avläsning av Figur 1 visar diagrammet att Läsresan 1 och Hjälp, en robot! har högst 

differentiering angående den tillgänglighet som finns av läromedlet, i jämförelse med Forma 

språket Ettan där analysen visar på lägst differentiering inom det centrala begreppet 

tillgänglighet. 
 

4.8. Jämförelse av nya och gamla läromedel 
 
Utifrån de analyser som genomförts av samtliga nya läromedel och de två äldre läromedlen går det 

att avgöra att de äldre läromedlen inte har likvärdig bearbetning av de olika centrala begreppen som 

de nyare läromedlen har. Det finns likheter såväl som skillnader mellan de äldre och de nyare 

läromedlen. Likheter mellan de äldre och de nyare läromedlen inom det centrala begreppet Explicit 

kontext och grafisk utformning är att texterna i de äldre läromedlen finns att tillgå i olika 

svårighetsgrader och på så sätt bidrar till att eleverna får möta texterna på den kunskapsnivå de 

befinner sig på, vilket även är fallet för majoriteten av de nyare läromedlen. De äldre och de nyare 

läromedlen bearbetar ord samt har en tydlig progression som bidrar till utveckling av ordförråd. 

Det finns även förklaringar av begrepp och relevanta ord i både de äldre och nyare läromedlen. 

Ytterligare finns också en rekommenderad tidsplan, en tydlig arbetsgång och ett konsekvent 

kapitelformat i majoriteten av läromedlen som analyserats. 
 

Skillnaden mellan de äldre och de nyare läromedlen är att de äldre läromedel har brister inom 

de centrala begreppen multimodala verktyg, explicita kunskapsmål och tillgänglighet. I de 

äldre läromedlen saknas möjligheten att arbeta med materialet digitalt. Förstagluttarna har 

texterna inlästa på kassettband och Briljant svenska 1 har möjligheten att lyssna på texterna 

digitalt. 
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I de äldre läromedlen saknas även explicita kunskapsmål att tillgå för eleverna, något som 

majoriteten av de nyare läromedlen har. Sammantaget visar jämförelsen mellan de äldre och de 

nyare läromedlen på att både de nya och de äldre läromedlen har någon form av differentiering. 
 

4.9. Slutsats 
 

Resultatet av analysen visar på att de nyare läromedlen varierar i differentiering och att det finns 

olika strukturer och formateringar i läromedlen, som kan bidra till en positiv 

kunskapsutveckling hos eleverna. Genom bearbetning av material på olika sätt och variation av 

svårighetsgrad i arbetsbok och läsebok ges elever möjligheten att bearbeta texterna och 

uppgifterna på den kunskapsnivå som de befinner sig på. För att presentera hur differentierade 

de olika läromedlen är i genomsnitt presenteras nedan Tabell 1 där ett medelvärde för varje 

läromedel tagits fram och därmed kommer en slutsats kunna dras med fokus på differentiering 

i de olika läromedlen. 
 

Tabell 1 Läromedlens genomsnitt för differentiering 
 

Läromedel Genomsnitt 
  

Läsresan 1 6,7 
  

Simsalabim 1 6 
  

Forma språket Ettan 4,5 
  

Den magiska kulan 5,2 
  

Hjälp, en robot! 8,8  

Tabell 1 visar medelvärdet för 

varje läromedel utifrån graderingarna från Figur 1 för att följande kunna dra en slutsats för hur 

differentierade läromedlen är överlag. Utifrån de analyser som genomförts har data 

sammanställts och jämförts, något som har resulterat i ett resultat på vilken grad av 

differentiering de olika läromedlen har. I tabell 1 presenteras de läromedel som har högst 

respektive lägst differentiering utifrån de centrala begreppen tagits fram. Vid avläsning av tabell 

1 visar det att Hjälp, en robot! är mycket differentierad till skillnad från Forma språket Ettan 

som visar på begränsad differentiering. 
 

Vidare visar jämförelsen mellan de nya och de äldre läromedlen att differentiering finns i 

samtliga läromedel, även om begränsning i de äldre läromedlen finns utifrån de centrala 

begrepp som analysen utgått ifrån. Jämförelsen visar på att där de äldre läromedlen brister, har 

de nya läromedlen utvecklats för att bemöta samtliga elever. 
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5. Diskussion 
 

I kommande kapitel kommer diskussion kring studiens val av metod och utförande ske. Efter 

detta följer en resultatdiskussion där redovisning av resultat sker i förhållande till 

frågeställningar och studiens syfte samt den tidigare forskning som presenterats tidigare i 

studien. Avslutningsvis kommer vidare forskning och implikationer för det kommande 

arbetslivet presenteras, där hänsyn till resultatet tas för att avgöra hur man vidare kan fortgå 

inom forskning och i yrkeslivet. 
 

5.1. Metoddiskussion 
 
Denna studie har utgått från att samla in kvalitativa data genom en läromedelsanalys med 

utgångspunkt i grundad teori. Svårigheter som kan uppstå vid insamling av kvalitativa data är att 

den data som samlats in är baserad på den tolkning och förståelse som finns hos studieförfattaren. 

Detta innebär att studien kan vara svår att återskapa med lika resultat eftersom åsikter och 

förutfattade idéer är olika hos olika individer beroende på tidigare erfarenheter (Denscombe, 2018). 

Övriga svårigheter som funnits genom studiens gång har varit att det inte gick att finna tydliga 

riktlinjer för vad differentiering är och vad som krävs för att ett material ska anses som differentierat. 

Inför denna studie har kriterier och centrala begrepp tagits fram utifrån studieförfattarens tidigare 

erfarenheter och kunskaper kring ämnet. Detta kan bidra till att resultatet kan vara svårt att återskapa 

av någon annan, även om det finns att tillgå en analysmall där centrala begrepp och frågor till de 

centrala begreppen är inkluderade. 
 

Utmaningar som uppstått under denna studie har varit att få tillgång till olika läromedel, något 

som har begränsat antalet läromedel som använts i studien. Inför studien skickades mail till 

olika förlag med syftet att efterfråga läromedel till analysen, där majoriteten av de kontaktade 

förlagen var villiga att bistå med material genom att ge tillgång till läromedelsexemplar. De 

övriga läromedel som inkluderats i studien som förlag inte skickat ut har lånats från skolor eller 

införskaffats genom inköp med egna resurser. 
 

Ett alternativ till den metod som valdes inför denna studie hade varit att genomföra en studie 

med både kvantitativ och kvalitativ metod. Detta för att samla in explicit data för att sedan 

analyseras med syftet att jämföra och diskutera innehållet i de olika läromedlen. Utmaningen 

med att göra en kvantitativ studie för att besvara de forskningsfrågor som tagits fram inför 

denna studie är att tolkning är nödvändig för att undersöka de centrala begrepp som framtagits 

inför studiens analys. 
 

Val av metod skedde utifrån de förkunskaper som studieförfattaren hade angående olika metoder 

och de rekommendationer som fanns att tillgå i tillgänglig litteratur (Denscombe, 2018). Valet av 

metoden läromedelsanalys med utgångspunkt i grundad teori baseras därutöver på de ökade 

möjligheter att besvara de aktuella forskningsfrågor som metoden erbjuder. Angreppssättet är helt 

enkelt mer anpassat till studiens syfte och frågeställningar. Eftersom syftet med studien var att 

undersöka de implicita faktorerna som bidrar till att läromedel är differentierade är det nödvändigt 

att anpassningar görs allt eftersom tolkning sker av den kvalitativa data som finns i de olika 

läromedlen. Detta innebär att en innehållsanalys eller diskursanalys inte skulle bidra till ett resultat 

som skulle kunna besvara forskningsfrågorna. 
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5.2. Resultatdiskussion 
 
Under kommande kapitel kommer resultatdiskussion ske där resultatet analyseras och diskuteras 

utifrån tidigare forskning, för att möjligen kunna besvara de forskningsfrågor som är ämnade att 

besvaras genom den studie som genomförts. Följande forskningsfrågor presenteras som rubrikerna 

Utvecklingen av läromedel i svenska och Differentiering i dagens läromedel 
 

 Hur har utvecklingen av läromedel inom svenska fortgått för att bemöta och hjälpa 

kunskapsutvecklingen hos elever med och utan inlärningssvårigheter? 
 

 Hur differentierade är dagens läromedel i svenska för att bidra till elevers 

kunskapsutveckling i en undervisning där det finns elever med och utan 

inlärningssvårigheter i årskurs ett? 
 

5.2.1. Utvecklingen av läromedel i svenska 
 

En stor del av den utveckling som skett inom läromedel i svenska är att tillgången av de olika 

läromedlen har ökat på grund av digitaliseringen som skett under 2000-talet (Jönsson, 2019; 

Läromedelsutredningen, 2021). Detta i jämförelse med 1980- och 1990-talet där internet inte 

fanns att tillgå i samma utsträckning som i dagens samhälle. Eftersom internet blivit en stor del 

av de flesta individers vardag finns det även ett stort utbud av digitala verktyg, läromedel och 

bibliotek. I resultatet av denna studie framkommer det att två av fem läromedel erbjuder en 

elevwebb där elever får möjligheten att bearbeta materialets innehåll ytterligare utöver det 

arbete som sker i de fysiska läromedlen. Detta leder till att läromedlet finns tillgängligt även 

utanför skolan genom att eleverna har möjlighet att logga in på aktuell elevwebb även hemma. 

Dock innebär detta att det krävs tillgång till dator eller surfplatta i hemmet, något som läraren 

inte bör förutsätta eftersom alla elever inte har sagda förutsättningar. Enligt Lgr11 är skolans 

uppdrag att ”[u]ndervisningen ska anpassas till varje elevs förutsättningar och behov” 
 

(Skolverket, 2019, s. 6), något som, enligt min uppfattning, är viktigt vid planering av 

undervisning där läromedel används. Detta innebär att läromedlet och materialet bör möta alla 

elever på deras kunskapsnivå för att ”främja elevernas fortsatta lärande och 

kunskapsutveckling” (Skolverket, 2019, s. 6). 
 

Den största skillnaden mellan de äldre och de nyare läromedlen är hur de olika läromedlen 

inkluderar multimodala verktyg. Resultatet visar att de äldre läromedlen inte har tillgång till 

varken elevwebb eller lärarwebb och att det finns begränsat med bildstöd som ska bidra till 

ökad förståelse av textens innehåll för eleverna. Enligt Wiklund (2009) är det viktigt att förstå 

språket för att kunna reflektera över och skapa egna uppfattningar om en text. Vidare anser hon 

att eleverna genom estetiska lärprocesser och multimodala verktyg, såsom bilder, ges en 

möjlighet att utveckla förmågan att bearbeta olika intryck. När bilder används till texterna är 

det viktigt att dessa är relaterade till vad som står i texten. Att en text går att relatera till bidrar 

till att skapa en visuell inblick i sammanhanget som hjälper eleverna att förstå det intryck som 

texten är avsedd att ge. Vidare visar resultatet från denna studie att bildstöd finns tillgängligt 

både i läse- och arbetsböckerna bland de nyare läromedlen. Detta kan vara både stödjande 

genom att förtydliga innehållet i texten och distraherande om en tydlig struktur saknas. 

Resultatet visar också att möjligheten att lyssna på texter har utvecklats i samband med 

digitaliseringen. 
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I det äldre läromedlet Förstagluttarna finns det möjlighet att lyssna på texterna eftersom 

texterna fanns inlästa på kassettband, dock inte i hemmet eftersom avsikten är att lyssna på 

texterna i klassrummen. Även majoriteten av de nyare läromedlen har tillgång till att lyssna på 

inläst text, oftast genom inloggning på ett digitalt bibliotek. Två av de analyserade läromedlen 

saknar tillgång till ett digitalt bibliotek där det ena läromedlet, Forma språket Ettan, saknar 

inläst text medan Hjälp, en robot! har en QR-kod eller länk för att eleverna ska kunna lyssna 

på texterna. Avsikten med dessa olika multimodala verktyg är att bidra till att fler elever erbjuds 

möjligheten att arbeta med det innehåll som undervisningen ska bearbeta, något som Andersson 

(2014) förespråkar i sin avhandling. Jag anser att majoriteten av de nyare läromedlen bidrar till 

att eleverna får en möjlighet att bearbeta innehållet i undervisningen för att kunna utveckla sina 

kunskaper på ett djupare perspektiv, vilket stärks av Wiklund (2009). 
 

I de äldre läromedlen finns det inte utskrivet vilka mål som eleverna ska arbeta mot medan 

majoriteten av de nyare läromedlen har kunskapsmål utskrivna för elevernas förfogande inför 

varje kapitel. Resultatet i studien visar därmed på att explicita kunskapsmål gjorts allt mer 

tillgängliga och därför bidrar till ökad delaktighet och inkludering. John Meynert (2014) lyfter 

att alla elever gynnas av att få ta del av kunskapsmålen samtidigt som hon menar att en anpassad 

undervisning är viktig. Det är därmed viktigt att inkludera eleverna i undervisningen och att 

eleverna ska få veta vilka mål de arbetar mot eftersom det kan skapa trygghet, något som Lgr11 

vill att skolan ska ”sträva efter att vara en levande social gemenskap som ger trygghet och vilja 

och lust att lära” (Skolverket, 2019, s. 9). Körling (2015) lyfter fram att elever ofta vill lära sig 

och att det är lärarens uppdrag att försäkra att eleven inte känner att allt ansvar ligger på eleven. 

Genom riktlinjer och struktur ges eleverna en känsla av trygghet och kan därmed fokusera på 

att lära sig och utveckla sina kunskaper. 
 

Sammanfattningsvis visar resultatet att den utveckling som skett i läromedel bidrar till att fler 

elever möts och kan arbeta i samma läromedel. Detta innebär att elever med 

inlärningssvårigheter inte behöver ha separata läroböcker för att kunna ta del av den 

information som undervisas. Genom ett differentierat läromedel ökar elevernas möjlighet att 

känna sig som en del i en helhet, vilket följer den värdegrund som Lgr11 vilar på. 
 

5.2.2. Differentiering i dagens läromedel 
 

För att kunna möta alla elever på deras kunskapsnivå krävs det att undervisningens innehåll 

differentieras. En stor del av undervisningen bör utgå ifrån olika lärverktyg där undervisande 

lärare använder olika typer av material för att skapa ett givande innehåll 

(Läromedelsutredningen, 2021). Resultatet i denna studie visar att differentiering finns, om än 

i varierad utsträckning. Olika läromedel har olika nivåer av differentiering. 
 

Majoriteten av de nyare läromedlen är differentierade då olika svårighetsgrader av texterna 

finns att tillgå. När fler svårighetsgrader finns att tillgå i ett läromedel har elever en större 

möjlighet att bearbeta texterna på en lämplig kunskapsnivå. Det är de olika svårighetsgrader på 

texterna som bidrar till att eleverna får möjligheten att utvecklas inom den proximala 

utvecklingszonen (Vygotskij, 1999). Att elever får arbeta på en lämplig kunskapsnivå är en 

viktig faktor för att skapa ett klassrumsklimat i vilket eleverna också blir delaktiga. I ett bra 

klassrumsklimatet tas hänsyn till alla elevers behov och förutsättningar. Det senare är något 

som påpekats bland annat av John Meynert (2014). 
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Ett klassrumsklimat som tillåter delaktighet öppnar möjligheten för kommunikation mellan 

samtliga individer i klassrummet och bidrar till en gemenskap där alla elever känner tillhörighet. 

Ur ett sociokulturellt perspektiv är det i ett sådant klassrum som elever lär sig i dialog och 

samspel med andra och får genom social interaktion en möjlighet att utveckla sina sociala och 

intellektuella kompetenser (Säljö, 2017; Wiklund, 2009). 
 

Resultatet visar också att det finns progression i samtliga läromedel som analyserats. En tydlig 

progression och utveckling av texter bidrar till att elever får möjligheten att utveckla ett större 

ordförråd. Ett utvecklat ordförråd bidrar till att eleverna både kan skapa och läsa texter där den 

skapade texten bidrar till en djupare förståelse (Jönsson, 2019; Matre, 2019). Förmågan att förstå 

och analysera texter är något som kommer vara viktigt när eleverna ska analysera och tolka texter i 

de högre årskurserna. Texterna i samtliga läromedel börjar med enkla meningar och utvecklar 

meningsuppbyggnaden till en mer avancerad grad när bisatser och skiljetecken tillkommer. Det som 

skiljer de analyserade läromedlen åt vid undersökning av texternas progression, är att den ser olika 

ut beroende på vilket läromedel som studeras. Majoriteten av uppgiftsbeskrivningarna bibehåller en 

enkel meningsuppbyggnad, med viss utveckling genom att beskrivningarna ökar med fler meningar. 

Det är endast ett läromedel, Forma språket Ettan, där progressionen i uppgifterna inte är tydlig, 

något som kan leda till att elever inte får fortsatt utmaning och kan därmed riskerar att inte utvecklas 

i samma omfång. Om inte texterna utvecklas och eleverna inte utmanas får inte eleverna en 

möjlighet att bearbeta kunskap på ett optimalt sätt, vilket eleverna gör bäst när de befinner sig i den 

proximala utvecklingszonen (Vygotskij, 1999). Riktlinjer för vad som anses vara ett bra läromedel 

saknas. När riktlinjer saknas finns en risk att lärare arbetar på rutin utifrån ett läromedel (Hemmi et 

al. 2019). Detta kan leda till att undervisningen inte blir optimal om läromedlet inte är anpassat efter 

en differentierad undervisning, något som också framålls i läromedelsutredningen (2021). 
 

Vidare visar resultatet att majoriteten av läromedlen som består av både läsebok och arbetsbok 

saknar korrelation. Två av läromedlen har en sammanslagen läsebok och arbetsbok där 

korrelation inte går att mäta. Av resterande läromedel visar resultatet att två av tre läromedel 

inte korrelerar. Om korrelation finns mellan läsebok och arbetsbok ges, enligt min uppfattning, 

eleverna en möjlighet att utveckla läsförståele och ordförståelse i större utsträckning än om 

korrelation saknas. Genom ökad bearbetning av ett innhåll bidrar det till att eleverna kan 

kommunicera kring innehållet med hjälp av olika uttryckssätt, vilket Andersson (2014) och 

Wiklund (2009) stärker. Med utgångspunkt i tidigare forskning är det rimligt att anta att 

förståelse av textens innehåll ökar om eleverna får möjlighet att utveckla läsförståelse och 

ordförståelse ökar förståelsen av textens innehåll. Enligt de Graaf et al. (2018) kan en god 

språkutveckling leda till att eleverna även utvecklar en känlsa av självständighet samtidigt som 

deras prestationer ökar. 
 

Enligt Skolförordningen (SFS 2011:185, 5 Kap. 2 §) har eleverna rätt till en strukturerad 

undervisning där lärarstöd finns tillgängligt, något som skapar förutsättningar till att eleverna 

når kunskapskraven. Genom en upprepande tidsplan bidrar detta till att eleverna får en tydlig 

uppfattning om hur undervisningen kommer att fortgå och kan därmed förvänta sig ett liknande 

upplägg genom hela läsåret. 
 

 

48 



Struktur och tydlighet bidrar till att elever blir medvetna om vad som händer samtidigt som de 

får möjligheten att påverka hur undervisningen ska fortskrida (Nordin-Hultman, 2015; Persson, 

2019). Med utgångspunkt i Persson (2019) och Nordin-Hultman (2015) är det rimligt att anta 

vikten av en tydlig struktur i både undervisning och läromedel, för att skapa trygghet hos 

eleverna. Vidare ger Persson (2019) ett starkt stöd för uppfattningen att struktur och tydlighet 

underlättar för de elever som befinner sig i svårighet när de får delta samtidigt som de får ett 

stabilt stöd för att vidare utveckla sina kunskaper. Persson (2019) lyfter fram att alla elever, 

särskilt elever i svårighet, har potential att frodas i klassrummet, så länge eleverna får stöd till 

att hantera situationer som uppstår och får strategier för att bearbeta läromaterial. Resultatet 

från studien visar att samtliga av de läromedel som analyserats har en rekommenderad tidsplan 

utskrivet i lärarhandledningarna, där majoriteten bearbetar ett kapitel i veckan. Samtliga 

läromedel har även en upprepande arbetsgång, vilket innebär att varje kapitel bearbetas på 

samma sätt. Ett av de analyserade läromedlen har ett varierande kapitelformat, där längden på 

kapitlen varierar. Detta kan skapa en osäkerhet hos eleverna eftersom längden på kapitlen inte 

stegvis ökar utan varje kapitels längd är oberoende av varandra. Ovissheten kring kapitlens 

längd kan leda till att elever förlorar motivation till fortsatt läsning, eftersom vissa kapitel kan 

bli för långa. 
 

Eckeskog (2015) lyfter att motivation är en viktig aspekt i elevers språkutveckling, och om 

texten eleverna bearbetar inte är av intresse eller är för långa kommer eleverna förlora 

motivationen. Även Körling (2015) förespråkar att motivationen är viktig genom att beskriva 

lärande som en brygga mellan intresse och innehåll. Det är viktigt att innehållet i 

undervisningen är intressant för eleverna, särskilt för elever med läs- och skrivsvårigheter, för 

att de ska känna sig motiverade och engagerade till att delta i undervisningen. Forskning visar 

att elever med inlärningssvårigheter riskerar att utveckla strategier för att inhämta information 

från en text utan att läsa texten i sin helhet (Heimdahl Mattson et al., 2010). Långa texter kan 

därmed vara en faktor till att eleverna blir hjärntrötta och förlorar motivationen till att fortsätta 

läsa. Vidare riskerar dessa elever att inte uppmärksammas i tid och därmed inte får det stöd de 

behöver för att nå kunskapskraven, något som leder till att den fortsatta skolgången kan bli 

lidande. Fridolfsson (2015) lyfter att det är viktigt att elever är medvetna om vilka svårigheter 

som påverkar läs- och skrivutvecklingen. Med utgångspunkt i Fridolfsson (2015) är det rimligt 

att anta att ett läromedel inte ska försvåra för eleverna, utan läromedel är ämnade att underlätta 

för samtliga elever. 
 

Sammanfattningsvis visar studiens resultat att majoriteten av de analyserade läromedlen är 

differentierade och därmed kan bidra till att elever med och utan inlärningssvårigheter kan 

arbete utifrån samma läromedel. För att möta samtliga elever krävs det att materialet är väl 

utformat genom användandet av multimodala verktyg, tydlig struktur, stabil arbetsgång 

samtidigt som olika nivåer för läsning finns. Med utgångspunkt i den tidigare forskning som 

presenterats i studien är det rimligt att anta att Hjälp, en robot! eller Läsresan 1 är de mest 

gynnsamma läromedlen att använda som huvudmaterial i svenska där samtliga elevers 

förutsättningar och behov blir bemötta. 
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5.3. Implikationer för kommande arbetslivet och vidare forskning 
 

Under denna studies gång har jag fått ta del av olika läromedel där formatet varierar. Vissa har 

gemensam läsebok och arbetsbok, något jag anser skulle vara svårt att arbeta utifrån som ny 

lärare eftersom mycket komplement kommer att behöva tillföras. För att kunna komplementera 

undervisningen på ett så optimalt sätt som möjligt krävs större erfarenhet av att undervisa än 

det jag har. Däremot skulle jag kunna tänka mig använda Forma språket Ettan eller Simsalabim 

1 som extramaterial för att hjälpa vid utveckling av läsförståelse. Jag har även uppmärksammat 

att tillgången till läromedlen för eleverna är viktigt för att de ska kunna bearbeta varje kapitels 

innehåll på flera sätt. Jag anser att i det kommande arbetslivet skulle jag välja att arbeta med ett 

läromedel där en elevwebb finns att tillgå där elever får möjlighet att bearbeta lektionernas 

innehåll utanför klassrummet. 
 

Intressanta områden att forska vidare inom skulle kunna vara att undersöka elevers delaktighet 

genom användning av olika läromedel i undervisningen, något som kan genomföras genom 

intervjuer och observationer i en longitudinell studie. En ytterligare undersökning som kan 

genomföras är att fokusera på ett läromedel genom att göra en innehållsanalys där syftet är att 

undersöka valda läromedlet på en djupare nivå. 
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      Bilaga 1 

 Analysmall utifrån grundad teori    
     

Kriterier för analys Frågor att ställa för varje  Kriterier för analys Frågor att ställa för varje 

av läsebok: stödpunkt  av arbetsbok: stödpunkt 
     

Explicit kontext och 1. Vad bidrar till att eleverna  Explicit kontext och 1. Finns förklaring av vad 

grafisk utformning i kan skapa förståelse för textens  grafisk utformning i som ska göras i uppgifterna? 

läseboken innehåll?  arbetsboken  

1. Förståelse   1. Förklaring  

     

Läsebokens stöd för 1. Svåra ord och begrepp  Arbetsbokens stöd för 1. Svåra ord, begrepp och 

ökad förståelse. förklaras.  ökad förståelse. information förklaras och 

1. Begrepp 2. Vad förutom texten bidrar  1. Begrepp markeras. 

2. Multimodala verktyg till ökad förståelse?  2. Multimodala verktyg 2. Vad förutom texten i 

3. Finns det utskrivet vilka 
 

uppgifterna bidrar till 
3. Explicita  3. Explicita 

kunskapskrav eller 
 

förståelse?  
kunskapsmål 

  
kunskapsmål  

kunskapsmål som eleverna ska 
  

3. Finns det utskrivet vilka      

  arbeta mot för elevernas    kunskapskrav eller 

  förfogande?    kunskapsmål som eleverna 

      ska arbeta mot för elevernas 

      förfogande? 
     

Läsebokens språkliga 1. Hur är texterna uppbyggda  Arbetsbokens språkliga 1. Hur är texterna i 

struktur. så alla elever klarar av att läsa?  struktur. uppgifterna uppbyggda för 

1.Meningsuppbyggnad 2. Bidrar texterna till ökat  1. Meningsuppbyggnad alla elevers förutsättningar? 

2. Ordförråd ordförråd?  2. Ordförråd 2. Bidrar texten och 
  

uppgifterna till ökat       

      ordförråd? 
     

Läsebokens 1. Finns en given tids- och  Arbetsbokens 1. Finns en given tids- och 

kontinuerliga arbetsplan som ger alla elever  kontinuerliga arbetsplan som ger alla elever 

arbetsgång. möjlighet till att bearbeta  arbetsgång. möjlighet till att bearbeta 

1. Tidsplan innehållet?  1. Tidsplan innehållet? 

2. Korresponderar läseboken 
 

2. Korresponderar 
2. Korrelation till  2. Korrelation till läsebok 

innehåll med arbetsbokens? 
 

arbetsbokens innehåll med 
arbetsbok 

 
3. Kapitellängd 
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