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Abstrakt

Den svenska undervisningen har uppdrag att utbilda och forma elever till att vara sjidlvstéindiga
och fungerande medborgare (Skolverket, 2019). Detta innebér att undervisningen ska hjélpa
samtliga elever att nd kunskapskraven, oberoende av de eventuella svarigheter som eleverna
kan ha dir vikt ligger i1 att den undervisande ldraren differentierar undervisningen.
Differentierad undervisning innebédr att anpassa undervisningen utifran varje elevs
forutséttningar och behov. Genom att anpassa undervisningen far elever tillgang till de verktyg
de kan behova for att utveckla de kunskaper som dr nddvindiga for en fullgangen grundskola
(Skolverket, 2019). Syftet i denna studie var att undersoka den grad av differentiering som finns
i utvalda liromedel i svenskdmnet utifran en liromedelsanalys och hur liromedel inom svenska
har utvecklats for att uppfylla krav pé differentiering. I studien har fem nyare ldromedel och tva
dldre laromedel analyserats och jamforts dér resultatet visar att utveckling av laromedel skett 1
samband med digitaliseringen som skedde under 2000-talet, ndgot som bidragit till att fler
elever kan forstd och bearbeta innehallet i majoriteten av de nyare ldromedlen. Samtidigt visar
resultatet att beroende pé vilket ldromedel som analyseras varierar graden av differentiering.
Utifrén det resultat som framkommit ur denna studie kan beslut tas om vilket liromedel som &r
mest gynnsamt att anvidnda i klassrummet for att kunna mota samtliga elever pa deras
kunskapsniva inom svenskdmnet i arskurs 1.

Nyckelord: Differentiering, Laromedel, Lis- och skrivutveckling, Svenska, Undervisning
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1. Inledning

Skolans uppdrag ir att ge elever forutsattningar att klara av det vuxna livet och for att de ska
kunna agera som fungerande samhédllsmedborgare (Skolverket, 2019). For att ge dessa
forutséttningar ar det viktigt att undervisa elever att ldsa, skriva och riakna for att kunna klara
av vardagliga situationer som de kan komma att méta under sin livstid. Enligt Eckeskog (2015)
ar 1ds- och skrivkunskaperna nagot som kan anses som ytterst viktiga for hela skolgdngen. En
viktig aspekt &r att 1ds- och skrivkunskaperna ger eleverna mdjlighet till att utvecklas och vixa.
Detta underlittar dven for resterande &mnen inom skolan, med andra ord ska spraket agera som
ett verktyg och som ett stod for fortsatta studier (Eckeskog, 2015). I syftet for kursplanen i
svenska i ldroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet (Skolverket, 2019), i
fortsdttningen forkortad Lgrl1, kan man ldsa foljande:

Genom undervisningen ska eleverna ges forutsittningar att utveckla sitt tal- och skriftsprak s
att de far tilltro till sin sprakféormaga och kan uttrycka sig i olika sammanhang och for skilda
syften. Det innebér att eleverna genom undervisningen ska ges mdjlighet att utveckla spraket
for att tinka, kommunicera och liara (Skolverket, 2019, s. 257).

I undervisningen anvénder ldrare olika material for att undervisa elever inom det aktuella &mnet.
Inte allt for sdllan anvinds fardigt material, exempelvis fysiska ldromedel sdsom textbdcker och
arbetsbocker, for att undervisa och hjélpa eleverna utveckla de kunskaper som bidrar till att eleverna
ska kunna né kunskapsmalen i kursplanen. Ett problem som da kan uppsta vid anvidndandet av
fardigt material ar att mota alla elever pa den niva de befinner sig pa, nagot som varierar beroende
pa elevernas bakgrund och formagor. Nér planering av undervisning sker, dir laromedel kommer
att anvindas ar det darfor viktigt att ldraren dr medveten om vilka kunskaper som liromedlet
bearbetar och pa vilken kunskapsniva som laromedlet bearbetar innehdllet. Olika ldromedel dr
uppbyggda péd olika sédtt och det varierar vilka komponenter innehéllet bestdr av
(Laromedelsutredningen, 2021). Vanligt forekommande ldromedel dr de som korresponderar till
stora delar av kursplanen, vilka ofta bendmns som basldromedel.

Att utgé fran basldromedel vid planering av en lektion, hjdlper ldrare att bygga en grund att std pa.
Néagot som dock underléttar planeringen dr om dessa liromedel &r differentierade nog for att bemoéta
sd& minga elever som mojligt genom innehéllet och uppbyggnaden. Inom det svenska skolsystemet
finns det tva definitioner pd vad differentiering innebdr. P4 en organisationsnivd innebér
differentiering uppdelningen av eleverna, dér differentieringen i den svenska skolan sker sa sent
som i gymnasiet och uppét (Skolverket, 2009). Den andra definitionen av differentiering avser
undervisningsniva, vilket innebér att planera for en undervisning som ar dmnat att tillmotesga alla
elevers olika behov och forutséttning for fortsatt ldrandeutveckling (Persson, 2019). I skolan
planerar man for en differentierad undervisning, vilket innebér att undervisningen ska befinna sig
pa olika nivaer for att kunna bidra till kunskapsutveckling for s& manga elever som mojligt, dven
om eleverna befinner sig pa olika kunskapsnivaer. Fokus for denna studie kommer att ligga pa den
sistndmnda definitionen, vilket innefattar differentiering pa undervisningsniva. Det dr av stor vikt
att laromedel dr vél utformade och fungerande for att de ocksa ska vara givande for eleverna, vilket
innebdr att 1dromedel som dr tdnkta att anvindas 1 undervisningen bor vara av hog kvalité (Oates,
2014).



En av anledningarna till att det ar viktigt med differentierad undervisning handlar om att det
finns elever i manga klasser som har en eller flera svarigheter som péaverkar larandet, allt fran
inldrningssvarigheter som dyslexi till neuropsykiatriska funktionsnedséttningar (NPF) som
ADHD. I skollagen star det skrivet att utbildningen ska ta hénsyn till barns och elevers olika
behov. Barn och elever ska ges stod och stimulans sa att de utvecklas sé langt som mojligt”
(SFS 2010:800, s. 1 Kap. 4 §), vilket innebar att oavsett elevernas utvecklingsniva ska lérare
planera en undervisning utifrdn dessa behov for att mota eleverna pa den niva de befinner sig.

Négot som jag uppmirksammat pa de verksamhetsforlagda utbildningarna som utfoérs under
grundlédrarutbildningen, ar att dir liromedel anvédnds i undervisningen finns allt som oftast
behovet att ldraren maste modifiera innehallet eller skapa egna arbetsblad. Att larare behover
modifiera innehallet kan bero pé att arbetsboken de anvént i klassrummet inte dr varierad nog
for att bemota alla elever pa den niva de befinner sig kunskapsmaissigt eller att uppgifterna inte
ar nog utmanande for de elever som ligger ldngre fram i sin ldrandeutveckling. Férutom
problematiken att eleverna riskerar att forlora motivationen om arbetsuppgifterna i
undervisningen dr for svara eller for létta, kan en nackdel med att anpassa material vara att
lararens arbetsuppgifter 0kar. Detta kan leda till 6kad risk att l4rare far utmattningssymtom och
ddrmed &r det viktigt att ldromedel ar vil differentierade. Det dr en utmaning att planera en
undervisning dér alla elever dr unika och ddrmed har olika behov som behdver bemotas.

For att kunna skapa en inkluderande och differentierad undervisningsmilj6 1 avsaknad av stabila
grunder att utgd fran, okar belastningen for ldrare i deras planering. Som blivande lirare
kommer dven jag att moéta detta problem i planering av min undervisning, dirmed anser jag det
vara viktigt att undersoka om det finns ldromedel som é&r differentierade for samtliga elever.
Detta for att underlétta arbetet for mig och yrkesverksamma ldrare samtidigt som materialet &r
givande for alla de elever som kommer befinna sig i min klass.

Tanken med denna studie &r att, genom den granskning som kommer utforas om differentiering
i laromedel, o6ka kunskaperna inom omradet for att mojligen skapa ett underlag for planering
av en undervisning dir alla elever blir sedda och forhoppningsvis bemétta pa den niva de
befinner sig kunskapsmaissigt. Eftersom olika slags laromedel anvinds 1 undervisningen ér det
viktigt att ha kunskap om dess innehall och om laromedlet bidrar till en god utveckling hos alla
elever som berors.

1.1. Syfte och fragestillningar

Syftet med denna studie ar att bidra med kunskap om ldromedel i svenska arskurs ett. Utifran
detta syfte har foljande tre forskningsfragor tagits fram och ar &mnade att bli besvarade genom
studien:

"] Hur har utvecklingen av liromedel inom svenska fortgatt for att bemdta och hjélpa
kunskapsutvecklingen hos elever med och utan inldrningssvarigheter?

1 Hur differentierade &r dagens ldromedel i svenska for att bidra till elevers
kunskapsutveckling i en undervisning dir det finns elever med och utan
inldrningssvarigheter 1 arskurs ett?

1 Hur stéller sig laromedlen mot varandra angdende differentiering i en jimforelse?



2. Bakgrund

I detta kapitel bearbetas de teoretiska utgdngspunkter som studien baseras pa och kapitlet avser
att ge en dversikt dver den forskning som bedrivits kring differentiering och elever som befinner
sig i svarighet. I bakgrund presenteras ocksa vilka lagar och forordningar som de som arbetar i
skolan maste folja.

2.1. Teoretiska utgangspunkter

En av de teorier som genomsyrat denna studie dr det sociokulturella perspektivet, vilket handlar
om den ldrandeutveckling som sker i gemenskap med andra kring det kulturella larandet och
grundar sig pd de teorier som Lev Vygotskij utarbetade (Siljo, 2017). Det sociokulturella
perspektivet innefattar ett undervisningsperspektiv pa hur manniskor utvecklas och lér sig nya
kunskaper. Psykologen Lev Vygotskij representeras som frontfigur inom det sociokulturella
perspektivet genom den forskning han gjorde. Han anség att alla méanniskor visar pa kreativitet
oavsett lder och att denna kreativitet ar viktig for att kunna utveckla den tinkande formégan
som manniskor besitter (Vygotskij, 1995). Vygotskij framhéller vidare att ménniskors respons
berodde pé de medierade redskap individen har for att kunna bearbeta den yttre stimuli som
personen kommer i kontakt med. Genom att arbeta sociokulturellt ligger fokus pd hur
minniskor uppfattar och tar till sig den kunskap som ges, ndgot som &r benimnt som
appropriering, ddr individen med hjdlp av mediering forsoker skapa forstaelse for omvérlden
(Séljo, 2017). Den sociokulturella teorin bygger dirmed p& den mediering och appropriering
som sker hos individen vid forsok att forstd den kunskap som presenteras, dar mediering ar
bendmningen pé vilka verktyg och redskap som den minskliga varelsen anvénder for att skapa
forstaelse 1 samspel med sin omvirld (Siljo, 2017).

Framtagandet av Lgrl1 foregicks av en diskussion kring vilken teoretisk utgangspunkt som
skulle ligga till grund for ldroplanen. Det ansags vara av vikt att de didaktiska fragorna till vad,
varfor, hur, vad och till vem (Wahlstrom, 2016) skulle beaktas, och genom det sociokulturella
perspektivet som fokuserar pa det sociala larandet skapas mojligheten till att svara pa fragorna
hur, vad och varfor (Wahlstrom, 2016). Undervisningen i dagens skola ska basera sig pa vad
som stdr i styrdokumenten, skollagen och forordningar. Detta innebér att dven befintliga
laromedel ska utgd fran det sociokulturella perspektivet i och med att de ska utgd fran den
aktuella ldroplanen Lgrl1. Valet av teori baseras pa vilken teori som laromedel bor utgé frén,
ddrav kommer den sociokulturella teorin tjina som utgéngspunkt under denna
laromedelsanalys.



2.2 Tidigare forskning

Detta kapitel kommer presentera tidigare forskning som finns kring differentierad undervisning,
inkludering, elever med inldrningssvérigheter och anvindandet av ldromedel i1 klassrummet.
Den tidigare forskning som presenteras under detta kapitel kommer utgora ett stod for studiens
analys och resultat senare i arbetet.

2.2.1 Differentiering i undervisningen

Diskussioner kring skolvdsendet 1 Sverige handlar ofta om hur dagens skola d4r menad att vara en
skola for alla, vilket innebér att oavsett bakgrund ska skolan ’strdva efter att vara en levande social
gemenskap som ger trygghet och vilja och lust att 14ra” (Skolverket, 2019, s. 9).

Skillnad mellan individualiserad och differentierad undervisning

Det ar vanligt att man talar om individualiserad undervisning lika mycket som differentierad
undervisning. De bédda undervisningssdtten har likvil likheter som skillnader. Likheterna ar att
bada ar anpassning av undervisning till varje elevs forutsdttningar och behov. Skillnaderna ar
att 1 en differentierad undervisning ir materialet anpassat for att alla elever ska kunna arbeta
utifrdn samma material medan individualiserad undervisning anpassar ett separat material for
att mota eleven 1 fraga (Persson, 2019). Det finns ocksd fordelar och nackdelar med de bida
arbetssitten. Fordelarna med individualisering i undervisningen bidrar till att en elev i behov
far mojlighet till att skapa forstaelse och far utvecklas i sin egen takt medan en nackdel med
detta arbetssatt kan Oka risken till att elevens sociala kompetens kan forsvagas eftersom eleven
exkluderas frdn Ovriga kamrater (Nordin-Hultman, 2015). Ytterligare en nackdel med
individualiserad undervisning &r att arbetsbordan Okar signifikant for ldraren eftersom allt
undervisningsmaterial ska anpassas enskilt efter varje elev. En av fordelarna med att arbeta
utifrdn en differentierad undervisning ar att risken minskar for att en elev som behdver extra
anpassningar kinner sig utpekad, vilket kan resultera i att eleven kan kénna utanforskap och
ddrmed inte kédnner trygghet 1 skolan. Att elever kdnner trygghet 1 skolan &r viktigt for att kunna
relatera, lira sig och forsoka forstd (Korling, 2015). En kénsla av trygghet bidrar dven till att
eleverna blir motiverade och dirmed kan fokusera pa att utveckla sin lds- och skrivférmaga
(Eckeskog, 2015). En nackdel med differentierad undervisning kan ddremot vara att en elev 1
behov hamnar efter i utvecklingen eftersom risken finns att undervisningen sker i hdgre takt dn
vad eleven behérskar (Persson, 2019).

Det finns ett antal skrivningar i Lgr11 som betonar skolans skyldighet att mota elevens behov
pa olika nivder. En sddan niva ror de “erfarenheter, sprak och kunskaper” (Skolverket, 2019, s.
6) som eleven kommer till skolan med som &r &mnat att ”frdmja elevernas fortsatta ldrande och
kunskapsutveckling” (Skolverket, 2019, s. 6). En annan niva ror likvardigheten. Lgr11 betonar
att undervisningen ska utformas pa samma sétt verallt eller att skolans resurser ska fordelas
lika. Hansyn ska tas till elevernas olika forutsiattningar och behov” (Skolverket, 2019, s. 6). En
elev ska alltsd kunna byta skola, mdta samma utbildning och kidnna att de egna behoven bemots.
Vikt ska med andra ord alltid ldggas pé att mota elevernas behov och dérav ér en differentierad
undervisning viktig. Det dr dven viktigt att ta hdnsyn till elevernas intresse, elevernas foredragna
inldrningsmetod och motivation (Ismajli & Imami-Morina, 2018) eftersom detta kan bidra till
att eleverna kénner sig delaktiga i undervisningen.



Tva olika differentierade tillvigagangssitt for undervisning

Det finns sévdl divergerande som konvergerade tillvigagingssitt vid anvindandet av
differentierad undervisning. Graaf et al. (2018) definierar divergerande differentiering som att
varje elev ges ett individuellt mal att arbeta mot utifrén de individuella behov eleverna har,
vilket kan leda till viss exkludering. Denna exkludering innebir att eleverna delas in i olika
kategorier utifran de behov som eleverna har, ndgot som strider mot begreppet ’en skola for
alla”. Konvergerande differentiering innebér att eleverna arbetar med gemensamma uppgifter
mot ett gemensamt mal, men att stddet fran ldraren varierar beroende pé vilka individuella
behov och forutséttningar eleverna har (Graaf et al., 2018).

Behovet av en differentierad undervisning uppstir nédr en elevs forutséttningar varierar
beroende pa vilka omstindigheter som finns, och didrmed Okar svarigheten att delta i en
undervisning som ar riktad mot normen (Persson, 2019).

Planering av differentierad undervisning

Det finns manga faktorer och principer som pdverkar planering av en differentierad
undervisning. Enligt Camberlin och Powers (2010, refererad i Thuen Jorgensen & Brogaard,
2021) finns det sju principer som ligger till grund for en differentierad undervisning. Dessa
principer innefattar bland annat att balansen mellan planeringen av undervisningen och
laroplanen, liararens uppfattning av elevernas olikheter och undervisningens uppbyggnad samt
att de pedagogiska verktygen och materialet dr utformade efter olika individers nivaer. Det &r
viktigt att de pedagogiska verktyg och material som anvénds i undervisningen &r praktiska och
relevanta for dmnet samt att de bor ha fungerande riktlinjer for anvindandet av dessa
pedagogiska verktyg (Thuen Jorgensen & Brogaard, 2021), vilket 4ven kan bendmnas som
multimodala verktyg och arbetssdtt. Multimodala arbetssétt innefattar olika metoder och
verktyg for att arbeta med minniskors forstdelse och kommunikationsforméga med hjélp av
skilda uttrycksformer som exempel tal, skrift, musik eller bild (Andersson, 2014). Genom att
arbeta multimodalt 6kar detta mgjligheterna att bemota fler elever i klassrummet d&ven om dessa
elever befinner sig pa olika kunskapsnivaer. Exempel pd multimodala verktyg dr digitala
redskap och elevwebb. Tillgdngen till digitala redskap har 6kat i och med digitalisering som
skett under 2000-talet (Jonsson, 2019; Laromedelsutredningen, 2021). Anvéndandet av digitala
redskap kan bidra till en elev lyckas fé forstaelse for undervisningens innehéll och kan ddrmed
bidra till givande ldrandesituationer. Wiklund (2009) lyfter vikten av att skapa en givande
larandesituation for eleverna och de bor fa mojlighet att ta till sig ny kunskap genom
undervisningen, for att sedan kunna bearbeta denna kunskap utifrén vad eleverna redan kan.
Efter bearbetning av den redan befintliga kunskapen ska eleverna kunna éterskapa sin egen
tolkning av den nya kunskapen utifrdn den kunskap eleverna redan besitter, vilket Vygotskij
(1999) foresprakar.

Elevernas utveckling varierar fran elev till elev och det krévs att lirare planerar en undervisning
med detta 1 dtanke. Det kan vara utmanande fOr ldrare att planera en undervisning utifrin ett
differentierat arbetssitt. Vid arbete utifran ett differentierat arbetssitt bor ldraren utvirdera
vilka behov och forutsittningar varje elev har for att sedan planera en undervisning som moter
dessa behov pa sa hog grad som mojligt.



Graaf et al. (2018) betonar att en av utmaningarna med att planera en differentierad
undervisning grundar sig i att ldraren maste ta hinsyn till samtliga elevers olika kognitiva
formagor. En differentierad undervisning som tar hansyn till elevernas kognitiva formégor kan
bidra till 6kad forstaelse hos eleverna samtidigt som det finns 6kad risk att samtliga elever inte
nar de nationella malen (de Graaf et al., 2018). Vidare lyfter de Graaf et al att om elever far
mojlighet att erhélla forstaelse kan det bidra till att utveckla elevers sjdlvstindighet och
prestationer.

2.2.2 Inkluderande undervisning
Begreppet inkludering borjade anvindas under slutet av 1980-talet, vilket syftade till att se de
elever som befann sig i svarigheter som nagot annat &n enbart ett problem som behover 16sas
(Eriksson Gustavsson et al., 2011).

Elevernas svarigheter och olikheter kom att alltmer ses som en tillgang i undervisningen istillet
for ett problem, en attitydfordndring som skedde i och med den kritik som riktades mot det
integrerande arbetssittet som skolan arbetade efter. Enligt Eriksson Gustavsson et al. (2011, s.
20) innebar denna attitydfordandring att den terminologi som anvindes kring elever som befann
sig 1 svarighet omformulerades frén “elever med sdrskilda behov” till “elever i behov av sérskilt
stdd”. Elever i behov av sirskilt stod och som befann sig 1 svarighet skulle inkluderas 1 den
ordinarie undervisningen allt eftersom utvecklingen for ménskliga réttigheter fortskred (Bulut,
2021).

Inkludering och kunskapsutveckling

Inkluderande undervisning innebdr att alla elever ska inkluderas i aktiviteter bade 1 klassrummet
och utanfor klassrummet, dir det inte bor vara av betydelse om eleven befinner sig i fysiska
eller intellektuella svarigheter (John Meynert, 2014). Vidare lyfter John Meynert att
inkluderande undervisning ir ett inbjudande arbetssétt dir samtliga elever gynnas av en
utmanande och meningsfull kursplan. Samtliga kursplaner i Lgr11 (skolverket, 2019) &r menat
att vicka intresse hos elever samtidigt som undervisningen &r utmanande, vilket anvindande av
en differentierad undervisning gor. En differentierad undervisning arbetar med att anpassa
undervisningen efter varje elevs individuella behov, vilket &r av stor vikt. Att anpassa
undervisningen kan bidra till att eleverna far mojlighet att utveckla sina kunskaper inom den
proximala utvecklingszonen (Vygotskij, 1999). Den proximala utvecklingszonen handlar om
den aktuella utvecklingsnivan som eleven befinner sig pa och handlar 4&ven om den nidrmaste
utvecklingszonen som eleven ska arbeta mot.

Det ar viktigt att ha forstdelse for barnets redan etablerade kunskaper samtidigt som hénsyn bor
tas till de kunskaper som eleven snart har etablerat (Vygotskij, 1999), eftersom forstaelse for
elevers utveckling bidrar till att den undervisande ldraren kan bedoma samtliga elever rittvist.
John Meynert (2014) lyfter att &ven om elever med svarigheter inkluderas i undervisningen kan
detta resultera 1 att dessa elever ska beddomas utifrdn samma kriterier som elever utan dessa
svérigheter. Elever som beddms utifrdn samma kriterier kan kénna okad stress och risken for
forlorad motivation hos elever som befinner sig 1 svarigheter kar.



Vikten av inkluderande arbetssatt

Studier som forskare genomfort har visat att utgangspunkterna for en inkluderande
undervisning varierat, vilket skapat osékerhet i studier om inkludering (Nilholm & Gdransson,
2019). Nilholm och Goransson framhaller vidare att anvdndning av ett inkluderande arbetssatt
bor tydliggoras, dér alla involverade &r medvetna om dess definition och att tvivel avseende
arbetsséttet inte uppstar. Nilholm och Gdéransson (2019) betonar att aktorer inom skolvirlden
visar tvivel infor att arbeta inkluderande 1 och med bristen pd vetenskapliga studier kring ett
inkluderande arbetssitt, vilket &r ett krav for att planera undervisningen enligt skollagen (SFS
2010:800). Skolvirldens aktorer, dér inréknat rektorer och larare visar skilda asikter kring
begreppet inkludering och dirmed har otydligheter kring att arbeta inkluderande framkommit
genom de studier som utforts (Nilholm & Goransson, 2019). Det dr dessa otydligheter som legat
till grund till varfor fokus for denna studie pd differentiering i liromedel, 1 stéllet for pa
inkludering 1 laromedel.

Det ar vésentligt att rektorerna har kunskap och engagemang kring att arbeta inkluderande for
att nd positiva effekter av en inkluderande undervisning, vilket Duncan et al. (2021) lyfter. For
att inkluderande undervisning ska vara positiv behover rektorerna stddja lararna med resurser
for att mojliggora en undervisningsmiljé som bidrar till att alla elever kénner tillhorighet och
fir kénna sig inkluderade i undervisningen. Nilholm och Gdransson (2019) betonar vikten av
rektorernas kinnedom om den delaktighet och inkludering som sker i skolan, bade pedagogiskt
och socialt.

Négot som ar viktigt for ett inkluderande klassrum &r att eleverna far kinna tillhdrighet och far
kidnna att klassrumsklimatet dr accepterande (Nilholm & Alm, 2010). Att arbeta mot ett
inkluderande klassrumsklimat kan vara en utmaning i den svenska skolan, eftersom
styrdokumenten ldgger mycket fokus pa att ldrare ska se varje elev enskilt och didrigenom
anvinda undervisningsmetoder som arbetar mer med termen delaktighet istéllet for inkludering.
Nilholm och Alm (2010) belyser hur de undervisningsmetoder som dominerar i de svenska
klassrummen gynnar ett inkluderande arbetssitt eftersom undervisningen ofta sker i helklass
eller i kombination med individuellt arbete. Vidare bidrar dessa undervisningsmetoder till att
eleverna far vara med att fora undervisningen framat och ddrmed skapar det inkluderande
arbetssittet utrymme for att varje elev ska kunna delta och paverka sin utbildning. Eleven ska
”genom egen anstringning och delaktighet, utifrdn sina forutsittningar” (Skolverket, 2019, s.
13) kunna ta ansvar for sitt egna ldrande och darigenom kunna bidra till ett gott klassrumsklimat,
vilket ett inkluderande klassrum bidrar till att eleverna far mojlighet till att gora.

Inkludering och delaktighet i skolan

Undervisningen i skolan arbetar utifran ett delaktighetsperspektiv, vilket har liknande véarderingar
som ett inkluderande arbetssétt (Nilholm & Goransson, 2019). Det finns likheter och skillnader med
bada perspektiven, nagot som John Meynert (2014) och Nilhom och Géransson (2019) lyfter. De
likheter som finns &r att bada perspektiven handlar om att anpassa material och miljo efter elevers
behov, vilket méter skolverkets krav i Lgrl1 att skolan ska

“uppmirksamma och stddja elever i behov av extra anpassningar eller sérskilt stod”

7



(Skolverket, 2019, s. 12). Skillnaden mellan delaktighetsperspektiv och ett inkluderande
arbetssdtt dr att mélet med ett delaktighetsperspektiv dr att eleverna ska vara delaktiga i
undervisningen genom Oppen kommunikation mellan samtliga aktorer 1 klassrummet.
Delaktighetsperspektivet skiljer sig fran ett inkluderande arbetssitt eftersom ett inkluderande
arbetssétt inkluderar elevernas asikter och tankar, vilka inhdmtas av ldraren. Vidare védver
lararen in elevernas tankar och dsikter i undervisningen, vilket innebér att den kommunikation
som sker i klassrummet &r mellan elev och larare och inte mellan samtliga aktorer i klassrummet
(Nilholm & Goransson, 2019).

Att arbeta inkluderande anses som ett ideal att arbeta utifran, &ven om det finns utmaningar med
detta arbetssétt (John Meynert, 2014). John Meynert beskriver vidare att en av de utmaningar
som finns &r nér flera elever som befinner sig pa olika kunskapsnivéer placeras i samma klass
kan material som moter samtliga elever vara svara att finna. De elever som dé befinner sig pé
en lag kunskapsnivé kan riskera kdnna misslyckande nir de inte befinner sig pa samma niva
som sina klasskamrater. Detta kan leda till att dessa elever kdnner utanférskap och kan leda till
sdmre sjdlvkdnsla. Om elever upplever sdmre sjdlvkdnsla kan detta péverka deras
kunskapsutveckling och eleverna kan fa svart att tillgodogdra sig utbildningen, vilket skollagen
kraver att skolan ska strdva efter att “uppvédga skillnader i barnens och elevernas
forutsittningar” for att 6ka mojligheterna till “att tillgodogora sig utbildningen” (SFS 2010:800,
s. 1 Kap. 4 §). For att minska risken for att eleverna kédnner sdmre sjilvkinsla kan ett
delaktighetsperspektiv vara mer gynnsamt att arbeta utifrin, istdllet for att endast arbeta utifran
ett inkluderande arbetssitt.

2.2.3 Utveckling fran elever med svarigheter till elever som befinner sig i svarighet

Som namnts i kapitelet ovan ska alla elever ges mojlighet att kinna delaktighet och inkludering
i undervisningen oavsett bakgrund och forutséttningar, ndgot som inte alltid tjanat som
utgdngspunkt i skolan. Utbildning har funnits sedan det antika Grekland, dar malet med skolan
var att forbereda eleverna till att bli aktiva medborgare 1 samhillet. Skillnaden mellan skolan 1
det antika Grekland och dagens skola dr att endast barn som skulle bli fria mén nir de vuxit upp
som fick gd i skolan (Rimm, 2015). Det var inte forrédn pa 1800-talet som idén om en skola for
alla kom att implementeras 1 samband med inforandet av folkskola. Den nya filosofin om en
skola for alla lade grunden till grundskolan som vi har idag.

Differentieringens framvéxt

Utbildningsorganisationen hade under mitten pa 1900-talet ett differentierat arbetssitt, dock inte
med samma definition som idag. Definitionen var att differentiering skulle ske pé organisationsniva
(Skolverket, 2009) och elever skulle dirmed delas in i grupper utifrdn deras kunskapsniva. Under
denna period var skolan normativ och dérfor gjordes anpassningar for att skapa sd& homogena
grupper som mojligt. For att kunna skapa dessa homogena grupper testades elevernas kunskaper for
att man sedan skulle kunna placera dem i olika grupper med “likasinnade” kamrater (Eriksson
Gustavsson et al., 2011). Nér elever inte passade in 1 skolans norm kategoriserades de in i olika
undervisningsformer exempelvis svagklass och hjélpklass utifrdn en 1Q-skala dér elever kunde
klassas som allt fran idiot till ytterst sidllsynta begavningar (Persson, 2019). Under denna process
togs séllan hansyn till elevers behov och forutséttningar.



Dessa forutsittningar kunde innebdra svarigheter sdsom socioemotionella problem och/eller
beteendestorningar dér sérskilt stod ansdgs vara nddvéandigt (Persson, 2019). Eriksson
Gustavsson et al. (2011) betonar att elever med svarigheter placerades in i1 grupper som
bendmndes specialklasser och specialskolor. En saddan specialskola var idiotskolan” som
Sophia Wilkens startade med ett integrerande tankesitt dir elever med och utan handikapp fick
ga tillsammans dven om elever hade blivit stimplade med en svarighet. Persson (2019) lyfter
att en saddan stimpel som eleverna kunde fa paverkade deras framtid pa arbetsmarknaden och
kunde vara svér att fa bort.

Vid slutet av 1900-talet borjade man rikta kritik mot den sortering av elever som den foregaende
formen av differentiering i praktiken utfort. Kritiken bestod av argument om att elevernas ldrande
inte utvecklades péd ett optimalt sdtt (Eriksson Gustavsson et al., 2011). For att optimera
undervisningen togs nya mal och definitioner for differentiering fram och i samband med detta
borjade man omvérdera det synsitt som fanns om elevernas svarighet, ’dir elevers olikheter inte
bara ses som ett faktum utan ocksa som en tillgdng” (Eriksson Gustavsson et al., 2011, s. 20). Under
denna period rekonstruerades skolan for att borja anpassa undervisningen efter eleven och elevens
behov i stéllet for att eleven skulle anpassa sig efter de normer som finns i skolan. Det var i samband
med denna rekonstruktion som malet med inkludering tillkom. Malet var nu att beméta eleven i
klassrummet utan att eleven skulle behova exkluderas fran sin klass. For att bemota eleverna 1
klassrummet fordndrades begreppet som anvéndes angdende elevers svarigheter fran elever med
svarighet till elever som befinner sig i svarighet. Genom den nya definitionen av begreppet lades
fokus pa att ’problematisera miljon, snarare dn att problematisera eleven” (Eriksson Gustavsson et
al., 2011, s. 20).

Elever i svarighet har oftast inte problem med att klara kunskapskraven inom skoldmnena, utan
det ar situationen runt om som bidrar till att eleven kan behova sérskilt stod (Persson, 2019).
Det nya synsitt som foljde rekonstruktionen av skolan innebar att oavsett de forutsittningar
eller svérigheter som eleven har, bor eleven fa kidnna delaktighet och vara inkluderad i
undervisningen 1 s stor grad som mdjligt. For att skapa forutsattningarna till att eleverna fér
kénna delaktighet krdvs det att undervisningen anpassas efter elevernas behov. John Meynert
(2014) lyfter 1 sin studie om hur viktigt det 4r att anpassa undervisningen fOr att arbeta med en
mer heterogen elevgrupp dér de elever som befinner sig i svirighet undervisas utifrédn sin
kunskapsniva genom en differentierad undervisning.

Differentierad undervisning och dess betydelse for elevers kunskapsutveckling

Avsikten med en differentierad undervisning ar att underlétta 1drandet hos samtliga elever och
bidra till en god kunskapsutveckling. Persson (2008) skriver om hur differentierad undervisning
ar nodvindig for att bemota elever som befinner sig i svarighet. Vidare lyfter han att det inte dr
prioriterat bland ldrare att utveckla djupare kunskaper kring elever i svarighet, utan larare anser
att det dr specialpedagogernas uppdrag att skapa sirskilda grupper som gynnar dessa elever. Att
larare inte fordjupar sina kunskaper kan i sin tur leda till att eleverna moter ett stort antal olika
personal 1 rotation for att bemota dessa elever och ge stdd, nagot som ofta kan orsaka stress och
leda till 6kad kédnsla av otrygghet. Det som didrmed kan ske vid skapandet av dessa sdrskilda
grupper ir en sorts exkludering, vilket bidrar till att elever inte upplever den delaktighet som
ska finnas 1 ett klassrum.



Det ar ddrmed viktigt att skapa forutsattningar for delaktighet i klassrummet for att de elever
som befinner sig i svarighet ska kunna utveckla sitt lirande. Agebrant (2016) anser att detta kan
uppnas genom att hjélpa elever skapa forstaelse for vad deras svarighet innebér och att arbeta
med att skapa tillgénglighet i larmiljon.

For elever som befinner sig i svarighet, oavsett om det giller en inldrningssvarighet eller en
socioemotionell svarighet, dr det viktigt att skapa medvetenhet hos eleverna om det egna
larandet (Fridolfsson, 2015). Detta géller sérskilt for elever med lds- och skrivsvarigheter, dér
det &r viktigt att de &r medvetna om vad i ldsningen och skrivandet som inte fungerar. Elever &r
ofta medvetna om att de inte ligger pd samma nivd som sina klasskamrater kunskapsmaissigt
(Fridolfsson, 2015), och dérfor kan medvetenhet om vad som dr problematiskt i deras ldsning
och skrivning bidra till att elever finner strategier for en god lds- och skrivutveckling.
Fridolfsson (2015) lyfter vidare om hur lusten att 14sa minskar om texten ar for svar och/eller
ointressant, vilket kan resultera 1 att ldsutvecklingen hdmmas och eleven ddrmed inte forsoker
arbeta fram strategier for att fora lasningen framat.

Dyslexi och strategier som himmar kunskapsutvecklingen

En av de svérigheter som finns inom lds- och skrivutvecklingen &r dyslexi, vilket innebér att
individen har svérigheter att avkoda orden i en text och ddrmed har svart att forstd relationen
mellan ord och ljud (Fridolfsson, 2015). Vidare lyfter Fridolfsson att grunden till 14sforstaelse
handlar om att eleverna ska kunna avkoda en text samtidigt som de ska ha tillrackligt med
spraklig formaga for att fa forstaelse for textens innehdll. En elev bor forstad inneborden av
majoriteten av orden som finns i en text for att kunna forstd de ord som eleven inte kan. For att
elever ska kunna skapa forstielse for en text genom att ha tidigare bekantskap med orden 1
texterna dr det viktigt med ett utforligt ordforrad (Matre, 2019).

Fridolfsson (2015) framhéller att elever med inldrningssvarigheter som dyslexi har svarigheter med
att avkoda texter, ndgot som kan leda till mental trotthet och dirfor inte orkar arbeta vidare med att
forsta texten. Heimdahl Mattson et al. (2010) beskriver i sin studie om elever med dyslexi hur en
elevs inldrningssvérigheter sillan uppmédrksammas 1 tid, vilket leder till att nédr problemet
uppmédrksammas kan det redan vara for sent. Elever med dyslexi riskerar ta fram strategier kring
lasning, ddr de vet hur man letar fram information ur en text utan att egentligen behova ldsa texten
vilket leder till att det kan vara problematiskt att upptiacka deras svarigheter tidigt. Myndigheten for
skolutveckling (2005) redovisar att en av anledningarna till att en elevs inldrningssvérighet inte
uppticks i tid och darfor inte far det stod som denne behdver oftast beror pa resursbrist. Bristen pa
resurser leder till att de elever med problem som &r blyga och tystlatna riskerar att inte fa det stod
de kanske behdver och dirmed kommer mdta svara utmaningar i de hogre arskurserna. Elever
kommer att behdva gora djupare textanalyser i de hogre arskurserna och ldsstrategier som da tagits
fram av elever i svarighet forsvérar deras kunskapsutveckling (Fridolfsson, 2015) och dérfor ér det
viktigt att elever far ratt stod tidigt.

Varje elev behover olika grader av stod, vilket ett vél utvecklat 1drandematerial kan bidra med. Ett
differentierat ldrandematerial innebdr att innehéllet finns i olika kunskapsnivaer vilket Okar
mdjligheterna till att eleverna kan utveckla sina kunskaper i samverkan med ett stabilt ldrarstod.
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Skolférordningen (SFS 2011:185) skriver att eleverna genom strukturerad undervisning ska
”ges ett kontinuerligt och aktivt lararstdd i den omfattning som behdvs for att skapa
forutséttningar for att eleverna nar de kunskapskrav som minst ska uppnés” (5 Kap. 2 §), vilket
kan resultera i nivagruppering. Skolverket (2011) lyfter hur det vanligaste nimnda skélet till att
nivagruppering kan vara positivt, dr att nivagrupperingar skapar gynnsamma forutsittningar for
att lararen ska kunna planera undervisningen utifran den kunskapsniva som eleverna befinner
sig pa. En nackdel med nivagruppering ir daremot att det kan leda till att kamratstddets positiva
effekter minskar. Elever pa en hogre niva kan hjdlpa en klasskamrat pé en lidgre nivé att klara
av uppgifterna som ges under lektionen (Skolverket, 2011).

2.2.4 Svenskdidaktisk liromedelsforskning

Huvuddelen av den tidigare forskningen om laromedel dr genomford i hdgre arskurser. Exempel
pa sadan forskning &r Christoffer Dahls (2015) avhandling som &r en produktorienterad
forskning och fokuserar pd hur bilder och texter legitimeras i svenska ldromedel pa gymnasiet.
Ytterligare forskning dr Caroline Graeskes (2016) studie som handlar om att undersdka hur
skonlitteratur representeras i laromedel som tillkommit fore och efter inférandet av laroplanen
2011 pa gymnasial niva.

Skolverket (2006) beskriver att liromedelsforskning kan delas in i tre olika kategorier, vilka dr
anvdndarorienterad som fokuserar pa hur ldaromedel anvidnds av aktorer i1 skolan,
processorienterad som fokuserar pa framtagandet av ett laromedel och sist produktorienterad
som fokuserar pa det innehall som finns i ldromedel och den granskning som gors av det
explicita och implicita. Denna studie har utgédngspunkt i den sistndmnda kategorin eftersom
studien kommer fokusera pa hur innehéllet i liromedlen 4r differentierat for att samtliga elever
ska gynnas av anvdndandet av ldromedel i klassrummet.

Laromedel som material i skolan

Bland det material som anvinds i undervisningen ar liromedel en central resurs for bade larare
och elever, emellertid ocksa ett material for vilket definitionen dnnu inte ar faststilld
(Laromedelsutredningen, 2021). I tidigare ldroplaner har det funnits en tydlig definition av vad
som klassas som ett liromedel, eftersom det tidigare var staten som kontrollerade vilka
liromedel som skulle anvédndas i skolan dir mélet var att fi en likvérdig skola (Skolverket,
2006). I dagens skola har staten enbart ett dvergripande ansvar medan genomfdrande och
tolkning av vad som ingér i utbildningen sker hos de olika skolorna och kommunerna. Detta
skedde 1 samband med att ldroplanen Lgrl1 togs i bruk, vilket resulterade i att de detaljerade
regleringarna och riktlinjer for laromedel togs bort (Ldromedelsutredningen, 2021). Eftersom
det inte finns tydliga riktlinjer for hur ett liromedel ska vara utformat eller hur laromedlet ska
anvindas 1 undervisningen har ldrare i den svenska skolan fatt storre frihet att vdlja vilket
laromedel de ska anvinda i undervisningen och hur de ska anvénda det (Hemmi et al., 2019;
Skolverket, 2006).

Niér den nya laroplanen Lgr11 inférdes minskade statens inflytande, vilket resulterade i att det blev
huvudminnens och rektorernas ansvar att eleverna fick en likvéirdig utbildning. Det ar rektorns
ansvar att ”skolans arbetsmiljo utformas sa att alla elever, for att sjdlva kunna soka och utveckla
kunskaper, ges aktivt lararstod och far tillgang till och forutséttningar att anvanda
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laromedel av god kvalitet [...] ” (Skolverket, 2019, s. 17). Rektorerna ska darmed tillgodose
eleverna med ldrare som dr kompetenta och tillgodose att laromedel och andra larverktyg haller
god kvalité. Det sker dock en tolkning kring vad som anses vara god kvalitet eftersom det inte
finns riktlinjer kring vad ett laromedel av god kvalité innebar (Ldromedelsutredningen, 2021).
Utan riktlinjer kan utbildningen se olika ut beroende pé vilken skola eleven befinner sig pa,
vilket strider mot det krav som skollagen och ldaroplanen har pa skolan. Hemmi et al. (2019)
anser att bristen pa riktlinjer kan leda till att ldrare arbetar pa rutin och ddrmed inte utvecklar
undervisningen till att vara sa optimerad som mojligt. Brist pa riktlinjer 6kar mgjligheten for
tolkning, vilket kan leda till skillnader mellan hur aktorer 1 skolan tolkar begreppet laromedel,
nagot som dérmed forsvarar beslut och andra utvecklingsinsatser inom undervisningen
(Laromedelsutredningen, 2021).

Enligt Laromedelsutredningen bor en definition av vad ldromedel ar tas fram, for att sedan
inforas i skollagen och den aktuella ldroplanen. Laromedel bor stimma dverens med de kurs-
och ldroplaner som existerar och visa objektivitet samt basera sig pa relevant och aktuell
forskning. Mélet med ldromedlet ar att det ska baseras pé relevant forskning for att stirka
elevers kunskapsutveckling oavsett de fOrutsdttningar och behov en elev har
(Laromedelsutredningen, 2021).

Basliaromedel

Enligt Laromedelsutredningen (2021) finns det liromedel som moter de kriterier som
framtagits om vad som bor klassas som ett laromedel, vilka ofta bendmns som basldromedel.
Dessa basldiromedel brukar forekomma i en serie som fortsdtter genom flera arskurser
(Laromedelsutredningen, 2021), och definieras enligt Férordningen om vissa statliga insatser
(SFS 1982:393) som “material som ticker vésentliga delar av &mne, dmnesgrupp eller
kursmoment enligt gdllande laroplan”.

Basldromedel bestér ofta av olika bestdndsdelar, sérskilt i 1ag- och mellanstadiet, dédr laromedlet
ar uppdelat 1 lararhandledning, arbetsbok, textbok och ett hidfte med fardighetsévningar
(Laromedelsutredningen, 2021). Textbockerna brukar i skolan kallas for lasebocker och kan
variera beroende pa vilken sorts ldsebok som finns i liromedlet. En ldsebok kan vara en
sammanhingande berittelse likt hur en skonlitterdr bok dr uppbyggd eller vara en kapitelbok
déar de olika kapitlen bearbetar olika typer av texter. I denna studie kommer ovanndmnda
definitioner av ldsebok att anvindas i kommande analyser.

2.3 Lagar och forordningar

Vid arbete inom skolvédsendet finns det lagar och férordningar som ska foljas vid planering av
och genomforande av undervisning samt ovrigt arbete med barn och unga. Det dr dessa lagar
och forordningar som paverkar hur basen for utbildningen ska se ut, vilket inkluderar att
undervisning ska vara differentierad och inkluderande. Den mest vésentliga lagen inom
skolvirlden ar skollagen, didr bestimmelser om hur man ska arbeta allmént inom skolan star
skrivet. I skollagen star det om exempelvis diskriminering och skolplikt och det stir dven skrivet
om hur varje avdelning i skolan ska arbeta samt vad som krivs av den personal som arbetar
inom skolan (SFS 2010:800).
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Skolans uppdrag ér att forma eleverna till att bli aktiva samhéllsmedborgare, dir skolan ska ge varje
elev mojlighet att ”finna sin egenart och diarigenom kunna delta i samhéllslivet genom att ge sitt
bdsta 1 ansvarig frihet” (Skolverket, 2019, s. 5). Utbildningen ska ddrmed dven undervisa och
befdsta kunskaper om ménskliga rittigheter och de demokratiska vérderingar som sambhéllet
grundar sig i (SFS 2010:800). Det ar darfor viktigt att elever far mojlighet att utveckla sina
kunskaper utifrdn de forutsdttningar och behov eleverna har, vilket innebér att en differentierad
undervisning med differentierat material dr vdsentligt, ndgot som star skrivet i Lgrl1 (skolverket,
2019). Det star dven skrivet i skollagen att samtliga skolformer ska utgd fran en aktuell ldroplan
och ”’[I]aroplanen ska ange utbildningens véirdegrund och uppdrag. Den ska ocksa ange mal och
riktlinjer for utbildningen” (SFS 2010:800, s. 1 Kap. 11 §). Léaroplanen rdknas som ett av de
styrdokument vilket ldrare anvinder som riktlinjer vid planering och genomforande av
undervisning. Vid planering och genomforande av undervisning anviands dessa riktlinjer for att ge
elever de bdsta forutsdttningarna att utveckla sina kunskaper for att nd kunskapskraven och darmed
kunna utvecklas genom hela skolgéngen.

Det dr dven viktigt att larare och 6vrig personal inom skolan foljer den forordning som géller kring
laroplan och kursplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet. Forordningen skriver
om bland annat ldsarets uppbyggnad och bedomning och betygsittning (SFS 2011:185), vilket styr
hur ldrare ska anpassa undervisningen och larmiljon for att mota samtliga elever.
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3. Metod och material

Syftet med denna studie var att undersoka hur utvecklingen av ldromedel i arskurs ett fortskridit
med differentiering i &tanke. Detta kapitel av rapporten kommer bearbeta och beskriva de
metoder som anvints for att utfora forskningsstudien och laromedelsanalysen. Hiar kommer
dven vilka material som anvénts presenteras och vilka begrdnsningar som funnits samt vilka
forskningsetiska aspekter vilka berdrts 1 arbetet.

3.1 Metod

De metoder som kommer att anvindas i denna studie for att mojliggéra genomforandet av
analyserna kring de aktuella laromedlen baserar sig pa ett kvalitativt arbetssétt. Genom att
arbeta kvalitativt studeras och analyseras oftast ett &mne for att kunna skapa en djupare
forstaelse kring dmnet, till skillnad fran kvantitativa metoder dér studier ofta fokuserar pa
material och undersokningar som gar att mita (Denscombe, 2018; Rienecker & Stray
Jorgensen, 2017). En kvalitativ studie fokuserar dirmed pa kontexten av &mnet och de samband
som finns kring dmnet, vilket ocksa dr fokus for denna studie. Den kvalitativa metod som
kommer anvéndas 1 denna studie dr en analysmodell baserad pd grundad teori. I denna studie
kommer forskning kring elever med inlérningssvarigheter och differentiering att undersokas for
att sedan kunna analysera utvecklingen av laromedel.

Denscombe (2018) foresprékar att utgd ifrdn en diskursanalys, innehdllsanalys eller grundad
teori som metod nér analys av text ska genomforas. Utifrdn dessa rekommendationer har
grundad teori valts som metod for denna studie. Grundad teori som metod fokuserar pa att
analysera data i detalj, dir data gradvis ska kodas och kategoriseras genom hela analysen. I
grundad teori sker bearbetning av data flertalet ganger dér forskaren bearbetar materialet
grundligt och ytligt samtidigt som minnesanteckningar tas (Denscombe, 2018). Detta for att
underlitta den kodning och kategorisering som sker under studiens géng. Grundad teori
utvecklas genom arbetets gang. Denna utveckling innebér att den teori och metod som arbetet
utgér fran vixer fram under tiden arbetet pdgar (Denscombe, 2018). Eftersom analyserna
bearbetar till storsta del det implicita 1 de olika ldromedlen och utgdr frdn de tolkningar
forfattaren gor anses grundad teori vara den mest optimala metoden for denna studie. Saledes
valdes grundad teori som metod eftersom det mdjliggjorde granskning av innehéllet 1 valda
laromedel for att avgora om dessa ér differentierade eller inte.

Analysmodellen som anvinds 1 studien bestar av kriterier och centrala begrepp som ska tjdna
som underlag vid analys av ldromedel. De kriterier och centrala begrepp som tagits fram for
den hir analysen har utarbetats med utgéngspunkt i A. Gardelli (Personlig kommunikation, 9
september 2019) och Specialpedagogiska skolmyndighetens Checklista for tillgdnglighet och
delaktighet (2022). Kriterierna tjdnar uppgiften att faststilla vad som krévs for att ett liromedel
ska anses vara differentierat. De centrala begreppen har funktionen att fortydliga specifika delar
som bidrar till att ett Iiromedel moter de olika kriterierna.

Utover analys av varje laromedel kommer dven jimforelse av samtliga ldromedel ske, vilket
innebdr att studien dven har ett komparativt inslag, diar data som samlats in stills mot varandra
for att komparera differenser och likformigheter, ndgot som Thornberg och Forslund Frykedahl
(2019) kallar for konstant komparation.
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Eftersom det komparativa inslaget kommer bestd av en gradering inom de olika centrala
begreppen som presenteras i kapitel 3.3.1 har dven studien ett kvantitativt inslag.

Den urvalsmetod som valts infor denna studie skedde enligt ett &ndamalsenligt urval, eftersom
syftet med denna studie ir att analysera och jamfora ldromedel, utifran hur differentierade dessa
laromedel ar. De liromedel som valts ut for denna studie &r laromedel for arskurs ett och &r fran
fem olika forlag. Fem av liromedlen som ska analyseras ar nyare liromedel som utgar fran
Lgrl1 medan tva av laromedlen ar dldre som utgér frdn Lpo94.

3.2 Urvalskriterier

Foljande urvalskriterier har varit betydelsefulla vid val av nyare ldromedel. De ska (I) vara fran
olika forlag; (II) vara baslaromedel; (III) vara riktade mot arskurs ett; (IV) inkludera bade
lasebok och arbetsbok; (V) utga fran kunskapskraven inom svenska funnet i Lgr11 (Skolverket,
2011) och nyare utgévor; samt (VI) ha varierande upplagg.

Kriterier for dldre laromedel ar att dessa (I) ska vara baslaromedel; (II) vara riktade mot arskurs ett;
(III) ha béade ldsebok och arbetsbok; samt (IV) utgétt fran kunskapskraven i ldroplan for det
obligatoriska skolvésendet, forskoleklassen och fritidshemmet fran 1994, i fortsittningen forkortad
Lpo94 som Wahlstrom lyfter fram i Ldroplansteori och didaktik (2016).

Anledning till att 1aromedel 1 arskurs ett valdes till denna studie &r att tillgangen till material
var storre dn vad fallet var 1 Ovriga arskurser. Detta bidrog till att studien fick ett bredare
material. Detta bidrog till att liromedel for arskurs tva och tre blev bortvalda for att begrdnsa
studien.

3.3 Material och datainsamling

Det material som kommer att analyseras i denna studie bestar av fem nyare ldromedel och tva
dldre ldromedel inom &mnet svenska. Ett av de nyare liromedlen (Ldsresan 1) har ett upplagg
med en ldsebok for alla och en separat arbetsbok. Tva av de nyare ldromedlen (Simsalabim och
Forma spraket) har ldsebok och arbetsbok i samma bok och de tva sista ldromedlen (Den
magiska kulan och Hjdlp, en robot!) har lasebok i tre olika nivier, med en separat arbetsbok,
dock har ett av dessa laromedel arbetsbok i tvé olika nivéer. Dessa dr de nyare ldromedlen som
kommer analyseras utifran hur differentierade de éar:

"1 Ldsresan 1: Ldsebok + Arbetsbok (2019). Majema!
o En gemensam ldsebok och en gemensam arbetsbok.

"1 Simsalabim 1: Lisebok + Arbetsbok (2015). Studentlitteratur.
o En lasebok med inbyggd arbetsbok.

"1 Forma sprdket ettan basbok (2018). Gleerups
o En lasebok med inbyggd arbetsbok.

1 Den magiska kulan: ldsebok A-C + Arbetsbok 1 och Fokus (2011). Natur & Kultur.
o Tre ldsebocker i olika nivaer och arbetsbok i tvé olika nivéer.

"I Hjdlp, en robot!: Lisebok Bla, Gron och Rod + Arbetsbok (2018). Sanoma utbildning.
o Tre lasebocker 1 olika nivder och en gemensam arbetsbok.

15



Ett av de dldre laromedlen (Férstagluttarna) ar foregangare till laromedlet Den magiska kulan
frdn samma forlag och har ett upplidgg med tre lasebocker och en arbetsbok.

Det andra ldromedlet (Briljant svenska) har ett uppligg med en gemensam ldsebok och en
gemensam arbetsbok. De dldre liromedlen som kommer anvidndas i denna studie for att
undersoka utvecklingen av laromedel ar foljande:

1 Forstagluttarna A-C + Tutti Frutti: min arbetsbok (1999). Natur & Kultur
o Tre lasebocker 1 olika nivéer och en gemensam arbetsbok.

"1 Briljant svenska Ldisebok + Arbetsbok 1 (2009). Gleerups.
o En gemensam ldsebok och en gemensam arbetsbok.

Infor forskningsoversikten har datainsamling skett utifran tidigare forskning i form av
vetenskapliga artiklar, doktorsavhandlingar, rapporter och vetenskapliga bocker samt viss
litteratur som anvant under grundldrarutbildningen. Den forskning som inhdmtats fran dessa
kéllor har sammanstéllts for att kunna ge insyn i elevers svarigheter i klassrummet och de
inldrningssvarigheter som kan bidra till ett mer utmanande ldrande vid anvidndande av
laromedel.

3.3.1 Analysmall och analyskriterier

Infor analysen har en egen modell skapats med utgdngspunkt ur Denscombes (2018) tabell kring
olika analysmetoder, dir grundad teori legat till grund for analysmodellen. Analysmallen &r
skapad infor denna laromedelsanalys for att studera differentieringen i de olika liromedel som
valts ut for denna studie (se Bilaga 1). I analysmodellen finns dven fragor som studien utgick
ifrén for att kunna samla in relevant data. En ifylld analysmall f6r varje enskild analys finns
tillgénglig vid intresse.

I denna analysmall (se Bilaga 1) finns kriterier och centrala begrepp framtagna for vad jag som
forskare anser vara faktorer som bidrar till differentiering i liromedel. Detta med hénsyn till
hur elever med inldrningssvarigheter kan arbeta utifrén ett liromedel samtidigt som elever utan
inldrningssvarigheter kan arbeta utifrin samma material. Dessa faktorer grundar sig i den
definition av differentiering som denna studie utgar fran. De kriterier som finns i analysmallen
(se Bilaga 1) ar uppdelade 1 centrala begrepp for att tydliggora vad dessa kriterier bearbetar.
Kriterierna nedan kommer att markeras med en kursiv text och en beskrivning f6ljer av vad
dessa dr &mnade att undersoka.

Det forsta kriteriet 1 analysmallen dr Explicit kontext och grafisk utformning. Detta kriterium
fokuserar pa: (I) texternas teckenstorlek och teckensnitt; (II) erbjuder olika ldsnivaer av
texterna; (III) om ord som anvénds 1 texten finns forklarade innan texten ska ldsas. Kriteriet
undersoker darmed hur texterna i liromedlen dr uppbyggda for att bidra till 6kad forstielse av
innehdllet 1 de olika delarna av laromedlen. Rubricering av detta kriterium kommer 1 analyserna
skrivas ut som foljande Explicit kontext och grafisk utformning.

Det andra kriteriet dr Ldaromedlets stod for okad forstdelse. Detta kriterium fokuserar pé: (I) om
viktiga d&mnesrelaterade begrepp finns och om de finns forklaringar av dessa; (II) om olika
multimodala verktyg finns att tillgd; (III) om det finns kunskapsmal utskrivna.

16



Kriteriet dr indelat i tre centrala begrepp som ska bidra till att undersoka vilka stod som finns i
laromedlet. Det forsta centrala begreppet kommer i analyserna att rubriceras som Begrepp och
handlar om att undersoka om relevanta dmnesrelaterade begrepp finns markerade och
forklarade for elevernas dkade forstdelse av innehéllet. Det andra centrala begreppet kommer i
analyserna att rubriceras som Multimodala verktyg och handlar om att undersdka vilka
multimodala verktyg som eleverna har att tillga for att 6ka sin forstdelse om texten i liromedlet.
Det tredje centrala begreppet kommer i analyserna att rubriceras som Explicita kunskapsmal
och handlar om att undersdka huruvida kunskapsmal finns tillgéngliga till elevernas forfogande.
Tydliga kunskapsmaél kan hjélpa eleverna att bli medvetna om varfor de laser aktuell text och
arbetar med tillhorande arbetsuppgifter.

Det tredje kriteriet dr Ldaromedlets sprakliga struktur. Detta fokuserar pa: (I) hur texterna ar
grammatiskt uppbyggda; (II) befintlig progression; (III) om nya ord introduceras i texterna.
Detta kriterium ar indelat 1 tva centrala begrepp som ska bidra till att undersoka den sprakliga
struktur som finns i texterna. Det forsta centrala begreppet kommer i analyserna att rubriceras
som Meningsuppbyggnad och handlar om att undersdka hur progressionen av texterna ser ut
i de olika liromedlen samt for att undersoka om progressionen sker i samma takt i alla bocker
inom ett liromedel. Det andra centrala begreppet kommer i analysen att rubriceras som
Ordforrad och handlar om att undersoka hur de olika ldromedlen bidrar till ett 6kat ordforrad
och okad sprikutveckling hos eleverna.

Det fjarde kriteriet ar Kontinuerlig arbetsgang och fokuserar pa: (I) om rekommenderad arbetsgang
finns; (IT) om det finns kontinuitet och stabilitet i lairomedlet eftersom detta kan skapa trygghet hos
eleverna; (III) om korrelation mellan laromedlets delar finns; (IV) hur bockerna dr disponerade.
Detta kriterium ar indelad i tre centrala begrepp som ska bidra till att undersoka liromedlets
arbetsgang. Det forsta centrala begreppet kommer i analyserna att rubriceras som Tidsplan och
arbetsgiang och handlar om den planering som &r rekommenderad att arbeta efter, specifikt fokus
ligger pa tidsaspekten av planeringen. Med tidsaspekten menas att hansyn ska tas till hur lang tid
som eleverna behdver for att bearbeta materialet och att den foreslagna planeringen av antal
lektioner per kapitel anpassats efter elevers forutséttningar. Det andra centrala begreppet kommer i
analyserna att rubriceras som Korrelation mellan ldsebok och arbetsbok och handlar om att
undersdka huruvida det finns ett samband mellan ldseboken och arbetsboken i de olika ldromedlen.
Fokus ligger pa om texterna och innehallet i1 ldseboken korrelerar med uppgifterna och texterna i
arbetsboken. Det tredje centrala begreppet kommer i analysen att rubriceras som Kapitelformat
och handlar om att undersdka hur kapitlen i1 de olika bockerna &r disponerade, med fokus pa antal
kapitel, disposition och ldngd.

Det femte kriteriet dr Ldromedlets tillgang och fokuserar pa om eleverna har tillgang till de
olika delarna av ldromedlet 1 skolan och hemmet samt om det finns att tillgd digitalt. Detta
kriterium kommer i analyserna att rubriceras som Tillgéinglighet.
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3.3.2 Jimforelsekriterier

I det komparativa kapitlet kommer samtliga nya liromedel att graderas pa en skala ett till tio
dér ett betyder att liromedlet inte mdter det centrala begreppet som undersdks, fem innebér att
laromedlet delvis moéter det centrala begreppet och tio innebér att lairomedlet méter det centrala
begreppet vil. Exempelvis pa gradering ett inom det centrala begreppet Explicita
kunskapsmal ar att laromedlet inte har kunskapsmal utskrivna alls. Ett liromedel kan ddremot
graderas med en tia om det finns kunskapsmal utskrivna med en kort beskrivning till elevernas
forfogande. Ett annat exempel pa gradering dr inom det centrala begreppet Begrepp dér en etta
innebadr att det inte finns begrepp forklarade i liromedlet medan en tia innebér att begrepp finns
och dr forklarade samt markerade i kapitlet. Dessa graderingar har gjorts utifrdn den tolkning
som studieforfattaren gjort baserat pa de analyser som genomforts i kapitel 4.1-4.6. De olika
graderingarna representerar den niva av differentiering som ldromedlen méter och kommer
illustreras 1 ett diagram som presenteras i Figur 1. Slutligen jamfors dessa graderingar genom
att rdkna ut genomsnittet for varje ldromedel, vilket kommer presenteras i en tabell, som
kommer bendmnas tabell 1.

3.4. Begransningar

Vid urval av material har 6verviganden kring vilka laromedel som ska analyseras gjorts. Dessa
val har gjorts for att begrénsa studien och analysen for att arbetet inte ska bli for stort. Laromedel
som funnits att tillgd men som valts bort ar ZickZack Léis&Skriv drskurs 1 (2015) frén forlaget
Sanoma utbildning. Anledning till att detta ldiromedel valdes bort var pa grund av att ett annat
laromedel fran Sanoma utbildning valdes att analyseras. For att begrénsa studien har valet gjorts
att bland de nyare ldromedlen enbart ett 1iromedel fran respektive forlag analyseras. Laromedlet
Hjdilp, en robot! valdes framfor ZickZack Léis&Skriv drskurs 1 (2015) for att olika upplagor av
Lgrl1 skulle beaktas.

Ett annat laromedel som valts bort i denna studie &r Prima svenska 1 (2001) frén forlaget
Gleerups. Anledning till att detta 1iromedel valdes bort var pa grund av att ett 1aromedel fran
Gleerups redan valt for analys. Laromedlet Forma spraket ett valdes framfor Prima svenska 1
for att olika sorters upplidgg av laromedel skulle beaktas.

Det fanns dven begrinsning i urval av éldre ldromedel eftersom flertalet dldre ldromedel inte
trycks lidngre. Aldre liromedel #r inte uppdaterade till att folja den nya liroplanen Lgrl1 och
har resulterat 1 att skolor och forlag kasserat dessa dldre liromedel. M§jligheten att tillga dldre
baslaromedel som méter de kriterier som tagits fram infor denna studie dr begrénsad eftersom
tillgangligheten av ndmnt material &r bristfélligt. D& arbetsbok inte fanns att tillga for Jag ldr
mig ldsa — Forsta ldseboken (1982) fran Almqvist & Wiksell Laromedel har detta laromedel
valts bort.

En ytterligare begrinsning for denna studie var ekonomi, eftersom tillgdngligheten av
laromedel var begrinsad. Kontakt med skolor och forlag etablerades for att kontrollera tillgéng
till olika laromedel. I och med att laromedel dr en kostnadsvara fanns inte mdjlighet till att tillgé
alla ldromedel pd marknaden eftersom budget var begrinsad. Liromedel fanns att tillgd via
Libris och fjdrrlan, dock var flertalet av laromedlen utldnade.
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Tidsplanen som gillde for denna studie var begrinsad och bidrog till att mdjligheten att invénta
dessa liromedel inte fanns. Dock fanns det mgjlighet att fa tillgang till vissa laromedel utan
extra kostnad via skolor och forlag.

3.5 Etiska overviaganden

Stukat (2011) beskriver vikten av att studier bor ha etiska dvervidganden. Rad kring dessa
overviganden tagits fram som forskare kan forhélla sig till. Det finns fyra fundamentala krav
framtagna, vilka ar foljande: Informationskravet, samtyckeskravet, det konfidentiella kravet
och nyttjandekravet. I samband med denna studie har inte personer deltagit, vilket innebér att
jag ej har behovt ha nigot av dessa etiska principer 1 atanke nér analys utforts. Dock har andra
etiska Overvdganden gjorts, sdsom att inte plagiera andras texter. Plagiat innebér att inte
publicera andras arbete som eget och att rittvist representera andra forskares studier och referera
till korrekt forskare enligt APA 7-mallen.

4. Resultat och analys

I detta kapitel kommer sammanlagt sju liromedel att analyseras enskilt enligt en analysmall (se
Bilaga 1) med utgangspunkt i grundad teori som metod. I analysmallen finns fem kriterier som
tjdinar som utgangspunkter for analyserna, vilka ar: (I) hur ldromedlet tillgdngliggor
information for att skapa forstaelse; (11) ldromedlets stod for 6kad forstdelse; (111) ldromedlets
sprakliga struktur; (IV) kontinuerlig arbetsgang; och (V) ldromedlets tillgang. Infor varje
analys kommer en tabell skapas dir dessa kriterier tillsammans med tillhorande centrala
begrepp kommer placeras in 1 respektive analys. Dessa tabeller har utgdngspunkt i analysmallen
(se Bilaga 1), dir en 6versikt av resultaten fran analyserna kortfattat kommer presenteras i form
av korta anteckningar. Dessa tabeller kommer placeras innan sammanfattningen av varje analys.

En jamfGrelse kommer dven att géras mellan de nya ldromedlen eftersom syftet med studien ar
att 6ka kunskapen kring den differentiering som é&r befintlig i varje ldromedel och om vilka av
dessa laromedel som kan anvdndas for en givande undervisning i ett klassrum dér variation av
elever med olika behov och forutséttningar finns.

Det kommer dven goras en kort jimforelse mellan de édldre laromedlen och de nya ldromedlen
for att skapa mojlighet till att besvara en av forskningsfrdgorna som ror utveckling av
differentiering i laromedel, som ar en av fradgorna som ater presenteras nedan. Genom detta
kapitel kommer analyser att genomfGras for att skapa underlag till att besvara dessa
fragestéllningar:

1 Hur har utvecklingen av ldromedel inom svenska fortgatt for att bemota och hjdlpa
kunskapsutvecklingen hos elever med och utan inldrningssvarigheter?

1 Hur differentierade &r dagens ldromedel i svenska for att bidra till elevers
kunskapsutveckling 1 en wundervisning didr det finns elever med och utan
inldrningssvarigheter i arskurs ett?
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4.1. Analys 1 — Lésresan 1 fran Majema!

Lisresan 4r ett basliromedel som &r utgivet av forlaget Majema! och bestér av fyra tryckta delar
samt tillgéng till larar- och elevwebb. De tryckta delarna ér en lararhandledning, en gemensam
lasebok, en arbetsbok och ett arbetshéfte dar eleverna far mdjlighet att trédna ljud och bokstaver.
Det finns dven extra material som kompletterar liromedlet i form av 64 nivdbocker, vilket
inkluderar atta olika berittelser i dtta olika nivaer och att det finns material i lararhandledningen
tillgéngligt for utskrift. Detta laromedel dr en serie som kan anvédndas fran forskoleklass upp
till arskurs tre.

Denna analys bearbetar Léisresan 1 Ldsebok (Martensson & Wedsberg, 2019), som bestar av
15 kapitel med olika typer av texter i varje kapitel, tillhorande bilder och illustrationer samt
Ldsresan 1 Arbetsbok (Herrlin & Martensson, 2019), som bestar av 15 kapitel, tre diagnoser
och tva sidor med bokstavstrining i slutet. Liromedlet Lésresan I bestar av olika typer av texter
for okad variation, sasom fakta- och fiktionstexter, berdttande och beskrivande texter. Detta
lairomedel 4r dmnade att arbetas med kooperativt, ndgot som innebdr gemensamt arbete i
klassen. Syftet med ldromedlet sammanfattas i lararhandledningen star skrivet ”[u]r det
gemensamma vicks intresse och motivation som blir en hérlig drivkraft in 1 det egna ldsandet
och skrivandet” (Herrlin et al., 2019, s. 4).

Explicit kontext och grafisk utformning

Varje kapitel i 1dseboken inleds pad samma sétt, genom att presentera sex nya ord, exempel pa
detta visas 1 bild 1. Dessa ord aterkommer genom hela kapitlet for att ge eleverna mdjlighet att
skapa sammanhang kring innehéllet i texterna. Dessa fokusord framhdvs genom en gul
bakgrundstirg bade vid introduktionen av dessa ord och nér de anvinds i texten som kapitlet
ska bearbeta.

smarta tyngre tippar
Tre smarta sma barn. Mamma ar tyngre én Tim. | Lastbilen tippar sand pa vigen.

av Okiand forfattare licensieras

av Okind forfattar ensieras enlij

enligt

stiger rinna ruskar
Vattnet i glaset stiger nar Vattnet rinner i en ranna. Fageln ruskar pé sig i vattnet.
man fyller pa.

e — = sl

av Okand férfattare
licensieras enligt

av Okind férfattar il av Okand férfattare licensieras enligt

Bild 1 Egenformaterad bild som representerar hur ett exempel i Lésresan I kan se ut
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Det finns dock ingen forklaring till dessa ord 1 ldseboken eller arbetsboken, orden finns istillet
forklarade i1 introduktionsavsnittet for varje kapitel i lararhandledningen och 1 extrauppgifter
som finns att gora pa elevwebben. Fokusorden som visas i1 bild 1 finns dven i motsvarande
kapitel i arbetsboken att arbeta vidare med.

Texterna 1 ldseboken och arbetsboken ér skrivna med stort teckensnitt och de olika texterna har
ett stort radavstand for att gora texterna léttldsta. Texterna i instruktionerna i arbetsboken é&r
aven korta och bestar av fa ord for att kunna vara sé tydliga som mojligt for eleverna. Det finns
aven forslag pa var eleverna kan hitta ytterligare information for att kunna l6sa uppgifterna som
finns 1 det aktuella kapitlet.

Begrepp

Som ndmnt ovan inleds varje kapitel med introduktion av sex fokusord, som presenteras i
laseboken for vidare bearbetning i arbetsboken. Det finns dven viktig information som eleverna
kan vara i behov av for att forsta uppgifterna, placerade i en ram eller i en pratbubbla. Inkluderat
i denna viktiga information finns centrala ord och &mnesrelevanta begrepp som bearbetas under
kapitlets gang 1 bade ldseboken och arbetsboken.

Begreppen presenteras forst i 1dseboken dir begreppen ar placerade inuti en pratbubbla och &r
markerade med fet stil f6ljt av en kort forklaring till vad begreppen innebér. Exempel pa detta
ar ”Nu ska du fa l4sa fakta om hur skrép kan bli nya saker. Faktatexten forklarar hur det gér
till” (Hedin, 2019, s. 145). Aven i arbetsboken finns begrepp placerade i en pratbubbla eller i
en ram; ocksa hdr dr begreppen markerade med fet stil. Exempel pa detta dr ”Orden arg och
ilsken betyder ndstan samma sak. Sddana ord kallas synonymer” (Herrlin & Mértensson, 2019,
s. 77).

Multimodala verktyg

I ldseboken och arbetsboken finns bilder som ska fungera som stod till de sex fokusorden som
introduceras 1 varje kapitel. Dessa bilder dr en visuell representation av fokusorden och ér
menade att ge 0kad forstaelse av orden. I arbetsboken finns &ven bildstdd som dr &mnade att
bidra till 6kad forstéelse hos eleverna kring de ord som eleverna ska skriva och arbeta med i
uppgifterna. Utdver bildstdd som multimodalt verktyg i bockerna, finns texterna inlédsta pa
elevwebben. Pa elevwebben finns mdjlighet for eleverna att lyssna pa texterna och mojlighet
att arbeta med nagra av de uppgifter som dr kopplade till det aktuella kapitlet.

Explicita kunskapsmal

I detta liromedel finns varken kunskapskrav eller kunskapsmal utskrivna i ldseboken eller
arbetsboken, vilket innebér att de kunskapskrav som ska arbetas mot inte finns att tillga skriftligt
for eleverna. Dock ir varje kapitel 1 ldseboken och arbetsboken kopplat till kunskapskraven i
Lgrl1, som finns utskrivna i lararhandledningen for lararens forfogande.
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Meningsuppbyggnad

Texterna 1 bade ldseboken och arbetsboken borjar med korta meningar oftast bestdende av
endast en huvudsats. I ldseboken utvecklas dock meningsuppbyggnaden genom att
textmangden Okas allt eftersom bearbetning av varje kapitel sker. Detta innebér att texterna
byggs ut med bisatser for en ldngre och mer innehallsrik meningsuppbyggnad.

Arbetsboken bibehdller dock samma niva for meningsuppbyggnaden i instruktionerna, dér
instruktionerna bestar av en till tva meningar per uppgift och ddr meningarna fortsatter besta av
enbart huvudsatser.

Ordforrad

Utover de fokusord och dmnesrelaterade begrepp som bearbetas genom varje kapitel, bidrar
aven texternas omfattning till 6kat ordforrad hos eleverna, med andra ord far eleverna ett 6kat
ordforrdd genom méngden ord 1 texterna. I arbetsboken finns uppgifter som fokuserar pa bade
ordforstéelse och lasforstaelse, till exempel att eleverna i en uppgift ska skriva ord kopplat till
bilderna. Det finns dven uppgifter i arbetsboken som bearbetar grammatiska begrepp, med
avsikten att bidra till 6kat ordforrad samtidigt som det finns ytterligare ordtraning kopplat till
uppgifterna i arbetsboken tillgingligt pa elevwebben.

Tidsplan och arbetsging

Varje kapitel d4r dmnat att arbetas med under sex lektioner fordelat pa tva veckor. 1
lararhandledningen (Herrlin et al., 2019) finns lektionsupplidgg tillgdngliga att utgd ifran, dér
planering av lektionerna finns for varje kapitel. Avsikten &r att arbeta med de nya nyckelorden frdn
laseboken under lektion ett for att sedan under kommande fem lektioner arbeta med texten i
laseboken medan arbetsbokens uppldgg arbetas med en sida per lektion. De sex sidorna i
arbetsboken &r fordelade lika for varje kapitel, ddr forsta sidan bearbetar ordforstaelse, foljt av
lasforstaelse, ord att stava, grammatik och till sist skrivtraning. Dessa omraden ar fordelade pé var
sin sida i arbetsboken. Arbetsbokens uppldgg inkluderar dven uppgifter dir eleverna ska ges
mdjligheten att arbeta i par eller grupp samtidigt som arbetsbokens arbetsgang har for avsikt att
arbeta med vissa uppgifter muntligt och gemensamt for ett sociokulturellt ldrande.

Korrelation mellan lédsebok och arbetsbok

Efter introduktion och bearbetning av texterna och fokusorden i ldseboken sker vidare
bearbetning av dessa i1 arbetsboken. Detta innebdr att en korrelation mellan ldseboken och
arbetsboken finns, ddr gemensamma ord och begrepp dr markerade med fet stil och omnidmns 1
bada bockerna. Utdver gemensamma ord och begrepp finns dven skrivuppgifter dir eleverna
ska skriva samma texttyper som forekommer 1 ldseboken. Ett exempel dr nér ett kapitel 1
laseboken bearbetar en faktatext, sa bestar skrivuppgiften 1 arbetsboken av att eleverna ska
skriva en egen faktatext.
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Kapitelformat

Liaseboken bestar av totalt 15 kapitel, dér ldngden av varje kapitel varierar beroende pa vilken
typ av text som bearbetas. Ett kapitel med en fantasiberittelse kan bestd av 16 sidor medan ett
kapitel med en faktatext kan besta av 12 sidor.

Alla kapitel borjar dock med en sida dér kapitlets fokusord introduceras f6ljt av en sida som
presenterar vilken sorts text som kapitlet kommer bearbeta. Kapitelldangden i ldseboken skiljer
sig dock fran arbetsboken eftersom varje kapitel bestdr av sex sidor didr uppbyggnaden &r
densamma for varje kapitel. Varje kapitel borjar med att bearbeta de sex nyckelorden for
kapitlet och avslutas med en skrivuppgift. Efter var femte kapitel 1 arbetsboken finns en diagnos
som bestar av tva sidor.

Tillganglighet

Liaromdelet finns tillgdngligt 1 skolan, vid antagandet att detta liromedel anvdnds som
huvudldromedel i klassen. Dock ér ldsebokens texter begransade och behdver kompletteras
fysiskt med nivébdcker fran samma forlag, vilka bestdr av 64 bocker indelade i dtta beridttelser
med atta olika svarighetsgrader. Dessa arbetas med bdde i skolan och i hemmet. Arbetsbokens
tillginglighet &r begrénsad till skolan eftersom den endast ska arbetas med under lektionerna.
Liaseboken dr tillgdnglig 1 savél skolan och hemmet. Lisebokens texter och nivabdckerna finns
dven tillgéngliga pa elevwebben. Pa elevwebben finns dven uppgifter relaterat till arbetsbokens
innehall. Sammantaget mdjliggors alltsd arbete med ldsebokens texter och arbetsbokens
uppgifter utanfor skolan.

Sammanfattningsvis visar analysen av Lésresan 1 pd viss differentiering i bade ldsebok och
arbetsbok. Genom arbete med ldseboken och arbetsboken ges mojlighet till att bearbeta texter
och begrepp med olika tillvigagangssitt, tillgdng till materialet finns bade finns fysiskt och
digitalt. Laromedlets uppbyggnad utvecklas for varje kapitel med lidngre texter och
grammatiken utvecklades. Texterna i ldseboken dr dock begridnsade och behdver kompletteras
med antingen de tillhdrande nivabockerna eller annan 6vrig litteratur. Tidsplan for lektioner
finns tillgdngliga for ldrare 1 ldrarhandledningen och korrelation mellan ldsebok och arbetsbok
finns genom bearbetning av lika innehéll samt genom att koppling till kunskapskraven i Lgrl1
finns. Eleverna har ddremot inte tillgéng till att ta del av kunskapskraven.

4.2. Analys 2 — Simsalabim 1 fran Studentlitteratur

Simsalabim dr ett basldiromedel som bestir av tre tryckta delar och tillgang till ldrar- och
elevwebb. Detta laromedel 4r utgivet av forlaget Studentlitteratur och finns tillgdngligt som
laromedel fran forskoleklass upp till arskurs sex. De tryckta delarna &r en ldrarhandledning, en
kombinerad lds- och arbetsbok samt ett 1dstraningshéfte som kan anvéndas till ldsléxa och till
individuell ldsning. I Simsalabim finns det textutdrag fran skonlitterdra bocker riktade till
respektive dldersgrupp.

Denna analys kommer bearbeta Simsalabim 1 Grundbok (Ingelsten & Pollack , 2015a).
Grundboken 1 detta lairomedel innehdller som ndmnt ovan textutdrag frén olika skonlitterdra
bocker riktade mot édldrarna sju till atta. Det finns dven textinslag av andra genrer, vilka ér
dikter, faktatexter och berittande texter.
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Variationen av textinslag ska bidra till att eleverna moter olika typer av texter, nagot som ar ett
kunskapsmal i Lgrll. Tillhdrande arbetsmaterial dr Simsalabim 1 Ldstrdna (Ingelsten &
Pollack, 2015b), och detta material kompletterar grundboken med 35 traningssidor. I analys av
detta laromedel kommer inte det centrala begreppet om korrelation att undersokas, eftersom
detta dr en sammansatt lds- och arbetsbok.

Explicit kontext och grafisk utformning

Som nédmnt i introduktionen av detta liromedel finns textutdrag fran skonlitterdra bocker att
bearbeta i de olika kapitlen. Det forsta textstycket eleverna moter i varje kapitel dr ett utdrag
fran en skonlitterdr bok, som &r uppdelad i1 tva svarighetsgrader. Dessa uppdelningar ar
markerade med en prickad linje, for att visa eleverna var texten blir mer utmanande och darmed
kan avgora om de vill och kan l4sa vidare. Texten fore den prickade linjen befinner sig pa en
lagre svarighetsgrad och bestar av korta meningar med enklare ord och ett stort teckensnitt.
Texten som kommer efter den prickade linjen befinner sig pa en hogre svérighetsgrad och bestér
av langre meningar och ett mindre teckensnitt, ndgot som kan tjina som utmaning for elever
som befinner sig pa en hogre lasutvecklingsniva. I uppgifterna ér texterna anpassade efter bade
den lagre och den hogre svérighetsgraden, och instruktionerna bestar av enkla meningar.
Meningarna kan dock vara ldngre i vissa uppgifter och varje uppgift dr markerad med en siffra
for att hjdlpa alla elevers forstaelse.

De 6vriga textinslagen som forekommer i kapitlen, exempelvis dikterna och faktatexterna, har
inte samma indelning som textutdraget frdn den skonlitterdra boken som kapitlet bearbetar.
Dessa textstycken dr inte lika 1dnga, men fortfarande langre &n den ldgre nivéan i det skonlitterdra
textutdraget. Dessa bidrar ddrmed till att alla elever far mojligheten att 14sa ldngre texter for att
kunna utveckla ldsformégan.

Begrepp

Viktiga begrepp, ord och viktig information dr markerade for elevernas skull med en annan
teckenfdrg. Denna markering ér for att fortydliga vad som &r viktigt att notera infor vidare arbete
med texterna. I varje kapitel finns det fokusord inkluderade i det skonlitteréra textutdraget, som
ar markerade med gron bakgrundsfirg. Dessa fokusord finns skrivna i en lista pa sidan av
texten. Eleverna far ingen explicit forklaring av orden i grundboken utan forklaring till dessa
ord finns tillgédngliga pa lararwebben och i extrauppgifterna pa elevwebben. Andra viktiga
begrepp och viktig information dr framhédvda genom en annan teckenférg dn resterande brodtext
som anvinds 1 texterna och uppgiftsbeskrivningarna.

Multimodala verktyg

I varje kapitel finns bildstdd till fokusorden som tillhor den skonlitterdra texten. Det finns dven
bildstdd till ord som anvénds 1 uppgifterna. Utdver bildstdden kopplade till specifika ord finns
det bilder som ska representera instruktionerna i uppgifterna. Utdver den visuella aspekten finns
det tips och pdminnelser om grammatik placerade i firgade pratbubblor bredvid uppgifterna for
ytterligare stdd till eleverna. Det finns ocksa tillgang till att lyssna pd texterna och uppgifterna
1 grundboken samt att ldsa texterna pé en elevwebb.
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Explicita kunskapsmal

De kunskapsmaél som eleverna ska arbeta mot finns utskrivna pa den andra sidan i varje kapitel.
Kunskapsmalen finns utskrivna for att ge eleverna insikt om varfor de kommer att arbeta med
foljande texter och uppgifter. Utdver kunskapsmélen pé forsta uppslaget i kapitlet finns dven
det specifika kunskapsmaélet utskrivet i sidhuvudet pa varje sida. I lararhandledningen finns en
utforlig beskrivning av de kunskapsmal som eleverna ska arbeta mot och hur dessa ér avsedda
att uppnas.

Meningsuppbyggnad

Meningsuppbyggnaden skiljer sig mellan den ldgre svarighetsgraden och den hogre. Vid den
lagre svérighetsgraden finns det inte en likvérdig ordméngd och ordféljd som i den hogre
svarighetsgraden. Till en bdrjan bestdr majoriteten av texten pa den ldgre svarighetsgraden
endast av huvudsatser och korta meningar dir punkt dr det enda skiljetecknet som anvénds.
Texterna utvecklas dock for varje kapitel och det tillkommer bisatser och fler skiljetecken.
Texten med den hogre svérighetsgraden ddremot, bestér till en borjan av bade huvudsatser och
bisatser. Det finns dven skiljetecknet komma utdver skiljetecknet punkt i borjan av grundboken
och genom bearbetning av de olika kapitlen utvecklas texterna med fler skiljetecken och mer
avancerad meningsuppbyggnad. Texternas utveckling bidrar till att eleverna far utvecklas
genom den progression som sker i grundboken.

Ordforrad

Som ndmnt ovan finns fokusord som eleverna arbetar med 1 varje kapitel, och dessa bearbetas
bade i grundboken och pé elevwebben. Detta sker efter att texterna bearbetats bade gemensamt
och enskilt, for att eleverna ska fi mdjlighet att arbeta med texterna genom olika arbetssétt. Allt
eftersom arbete med grundboken sker utvecklas textmdngden och meningsuppbyggnaden,
ndgot som bidrar till 6kat ordférrad. Utdver ovanstaende faktorer finns det &ven ord i de olika
uppgifterna 1 grundboken som aterkommer genom hela kapitlet for att bidra till okad
ordforstéelse och ett okat ordforrad.

Tidsplan och arbetsging

Eftersom den tidsplan som rekommenderas att arbeta efter inte finns utskriven 1
Ldrarhandledning 1 (Ingelsten & Pollack, 2015¢) ér upp till klassldraren att avgora vad som
anses vara en ladmplig tidsplan for varje kapitel. Det finns ddremot férberedda lektioner {or varje
sida och omrade i ldrarhandledningen och pa lirarwebben. Det finns mojlighet att skapa egna
genomgangar till varje kapitel med inspiration frén de redan férdiga lektionsplaneringarna. De
fardiga lektionsplaneringarna &dr forslag pa arbetsgdng. Avsikten med arbetsgangen ar att
eleverna ska arbeta med en sida per lektion genom hela kapitlet, som borjar med en
inspirationsbild och avsluts med en klassisk saga.
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Kapitelformat

Grundboken bestar av fem kapitel, varav kapitel ett, tre, fyra och fem bestar av 13 delmoment
som bearbetar olika arbetsomrdden och kapitel tva bestar av tolv delmoment. Avsikten med
delmomenten &r att bearbeta omraden som bidrar till att eleverna fir mdjligheten att nd de
kunskapskrav som star skrivna i borjan av varje kapitel och i varje sidhuvud. Kapitlen varierar
1 langd mellan 14 sidor upp till 16 sidor och avslutas alltid med en diagnos med sjélvutvirdering
som bestar av tva sidor. Avsikten med sjdlvutvirderingen &r att ge eleverna mdojlighet att
reflektera 6ver de kunskaper som borde ha forvirvats. I slutet av grundboken finns ett extra
avsnitt bestdende av fem sidor som innehaller extrauppgifter.

Tillgéanglighet

Med forutsdttningen att detta laromedel anvdnds som huvudmaterial i undervisningen finns
grundboken att tillgd for eleverna i skolan. Avsikten med grundboken ir att den endast ska arbetas
med i skolan. Tillgangen till liromedlet i hemmet dr dirmed begrénsad eftersom grundboken inte
bor folja med eleverna hem med risk for att den kan glommas. Daremot finns grundbokens texter
och uppgifter att tillga pa elevwebben tillsammans med extra 6vningar och ordtrining. Elevwebben
finns tillgdnglig 1 skolan och hemmet. Det finns dven mojlighet att anvdnda Ovningshéftet
Simsalabim 1 Ldstrdna (Ingelsten & Pollack, 2015b) som ldsléxa for lastrdning i hemmet.
Simsalabim 1 Ldstrdna ar uppbyggd pd samma sétt som de skonlitterdra textinslagen i grundboken
och ér dven den indelad i tva olika svarighetsgrader som skiljs at med hjélp av en prickad linje.
Sammantaget tillgdngliggors alltsd inte grundbokens texter utanfor skolan utan eleverna arbetar
ddrmed med texterna i Simsalabim 1 Léstrdna i hemmet.

Sammanfattningsvis visar analysen av Simsalabim I pa differentiering i grundboken. Genom
arbete 1 grundboken, ldstraningshéftet och pa elevwebben finns en mojlighet for eleverna att
bearbeta olika texttyper och begrepp genom olika arbetssdtt. Koppling till kunskapskraven 1
Lgrll finns och grundbokens kapitel utvecklas i samband med de kunskapsmal som ska
bemotas med hjélp av materialet. Tillgdngen till materialet finns bade fysiskt och digitalt,
fysiskt begrénsat till skolan men tillgéngligt digitalt bdde pa skolan och i hemmet. Fardiga
lektionsplaneringar och genomgéangar finns att tillgd i lararhandledningen. Vidare finns dven en
mdjlighet for egen planering med inspiration frdn handledningen.

4.3. Analys 3 — Forma sprdket Ettan fran Gleerups

Forma spréket ar ett basliromedel som bestar av tva tryckta delar och tillgang till en lararwebb.
De tryckta delarna bestar av en basbok, som &r en kombinerad lds- och arbetsbok samt en
lararhandledning. Forma spraket dr utgivet av forlaget Gleerups och finns tillgénglig som
laromedel 1 arskurserna ett till tre.

I denna analys kommer Forma spraket Ettan (Hultén, 2017) bearbetas, som bestar av totalt 30
kapitel och fem sjdlvbedomningsuppslag samt extra 1ds- och skrivtraning. I forma spraket
kommer eleverna fa folja Love, Mira, Samir och Ella i deras vardag i skolan, dér de precis har
borjat forsta klass. Eftersom detta r ett laromedel med en sammanslagen lds- och arbetsbok
kommer analysen inte bearbeta det centrala begreppet om korrelation.
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Explicit kontext och grafisk utformning

Eleverna far i texterna mota ord som avses att vara vardagsnira, konkreta och verklighetsbaserade.
Texterna och instruktionerna som finns i basboken bestar av enkla meningar. For att eleverna ska
fa mojlighet att forsta uppgiftsbeskrivningarna bestar instruktionerna av fa beskrivande ord om vad
eleverna ska gora. Texterna i detta laromedel har dock endast en svarighetsgrad som alla elever
arbetar utifran, bade enskilt och gemensamt.

Begrepp

Av de begrepp som forekommer i basboken har endast négra av de relevanta @&mnesbegreppen
markerats med en annan textfdrg, som ska visa att dessa dmnesbegrepp kan vara viktiga att
komma ihag till framtida uppgifter. Det finns dock flera begrepp markerade med fet stil och
annan teckenfarg pa genresidorna i slutet av basboken. Pa genresidorna finns forklaringar till
olika texttyper och dmnesrelaterade begrepp. Exempel pa fragor kring texttyper som besvaras
4r: vad dr en berittelse och vad innebir en faktatext. Ovrig information som kan anses som
viktig finns placerad i bla rutor pa de bla sidorna i varje kapitel. I dessa bla rutor finns dven
forslag pa arbetsgang.

Multimodala verktyg

Det finns inte tillgdng till att lyssna pé texterna och det finns inte bildstdd till varken texterna
eller uppgiftsinstruktionerna. Detta innebdr att anvdndandet av multimodala verktyg é&r
begransade. For att skapa visuellt stdd till texternas innehdll finns det relevanta bilder kopplade
till texterna. Eleverna far &ven mojligheten till att skapa egna bildstdd genom att méla och rita
1 uppgifterna.

Utover bilderna och rita-uppgifterna ar avsikten att man i helklass eller mindre grupper ska
samtala kring respektive text. For att skapa forstaelse for textens innehall sker samtalen och
diskussionerna med utgangspunkt fran fardiga fragor som finns placerade i en orange ruta.

Explicita kunskapsmal

I borjan av basboken finns kunskapsmal kring 1ds-, skriv- och samtalsutveckling angivna som
de olika kapitlen ska arbeta. I sidfoten pa varje sida finns det kunskapsmél som eleverna ska
arbeta mot genom bearbetning av texterna och uppgifterna pa den aktuella sidan.
Kunskapsméilen &r markerade med en annan textfirg och textstorlek. Avsikten med det
annorlunda teckenformatet dr att bidra till att eleverna ska forstd att det ar viktig information.
Kunskapsmaélen fortydligas i lararguiden, och forklarar varfor eleverna ska arbeta med dessa
uppgifter for att na kunskapskraven finns.

Meningsuppbyggnad

I borjan av boken bestar texterna av enkla huvudsatser. De utvecklas direfter till langre och mer
beskrivande meningar for varje kapitel. Eftersom texterna blir ldngre utvecklas
meningsuppbyggnaden genom introduktion av  fler skiljetecken och  bisatser.
Uppgiftsinstruktionerna utvecklas dock inte sdsom texterna gor, utan instruktionerna bestér av
en eller tvd meningar genom alla kapitel.

27



Ordforrad

Det finns ord tagna ur texterna som anvéinds som utgangspunkter i samtalsfragorna. Syftet &r
att eleverna ska oka sitt ordférrad genom att ldsa texterna for att sedan diskutera kring dem.
Uppbyggnaden av ordforrad sker pa detta sett och inte genom isolerad bearbetning av enskilda
ord. Det finns dven ord frén texterna som anvinds i rita-uppgifterna, dir eleverna ska rita eller
mala for att sedan skriva en egen text med koppling till bilderna de skapat. Exempel pé detta ar
’rita ndgot laskigt. Skriv till” (Hultén, 2017, s. 11), déir ordet liskigt anvindes i ldstexten i
samma kapitel.

Tidsplan och arbetsging

Forslag pa arbetsgdng och tidsplan finns i Forma sprdket Ettan Ldrarguide (Hultén, 2013).
Avsikten dr att arbeta med ett kapitel per lektion och med en bokstav per lektion. Varje lektion
bearbetar didrmed tvd sidor med ldstrdning, samtal och skrivtrining samt en sida med
bokstavstraning. Avsikten &r att eleverna borjar med att l14sa texten i kapitlet enskilt, for att
sedan tillsammans i1 grupp eller 1 helklass samtala om textens innehéll. Detta utifrdn de fragor
som finns listade 1 en orange fargruta placerad bredvid texten. Efter att eleverna samtalat om
texterna, ska de arbeta enskilt med skrivuppgifterna pa nésta sida. Till sist arbetar eleverna med
aktuell bokstav ldngst bak i basboken.

Kapitelformat

Basboken bestér av 30 kapitel, tre bedomningssidor, fyra genresidor, fyra sidor med trdna mera
och sju sidor med lds mer samt ett avsnitt med bokstavstraning i slutet av boken.
Bokstavstrianingsavsnittets uppldgg ar en bokstav per sida. Varje kapitel bestér av tva sidor, en
lasa-sida med en text som eleverna ska bearbeta och en uppgiftssida med skrivuppgifter
kopplade till texten pa ldsa-sidan. For att ge eleverna mojligheten att trdna pa att utvardera sina
kunskaper finns det efter vart tionde kapitel en sjélvutvirdering som bestér av tvd sidor. Genom
sjdlvutvarderingen fér eleverna mgjligheten att utvirdera de kunskaper som férhoppningsvis
inforskaffats genom kapitlens texter och uppgifter.

Tillgéanglighet

Med forutséttningen att detta laromedel dr huvudmaterial 1 undervisningen ér tillgdngen till
laromedlet i skolan befintlig. Eftersom arbete sker utifrdn en basbok att tillgd som har som
avsikt att endast arbetas med under lektionerna &r tillgangen utanfor skolan begrdnsad.
Rekommendationen &r att basboken inte skickas hem eftersom risken finns att boken kvargloms
i hemmet. Det finns inte heller mojlighet for eleverna att arbeta med basbokens innehall via en
dator, eftersom tillgéng till elevwebb inte finns.

Dirav kan slutsatsen dras att det inte finns tillgang till lairomedlet i hemmet. Det finns dock
tillgdng till en lararwebb dér lararen har mojligheten att skriva ut extra lastréning till eleverna.
Avsikten med den extra listridningen &r att eleverna ska kunna ta hem utskrifterna for att vidare
trdna pa deras lasforstaelse. Sammantaget tillgangliggors ddrmed inte laromedlets innehall
utanfor skolan.
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Sammanfattningsvis visar analysen av Forma sprdket Ettan pa bristande differentiering i
basboken. Texterna i basboken ginns endast i1 en svarighetsgrad, vilket leder till att samtliga
elever inte far de bista mdjliga forutsittningarna till att forstd textens innehall. Daremot far
eleverna mojligheten att bearbeta olika sorters texter, vilket kan bidra till att eleverna far en
forstaelse av olika texters uppbyggnad och struktur. Inspiration till lektionsplanering finns att
tillga i lararguiden och arbetsgangen i boken bestar av arbete i basboken och samtal kring
texterna. Eftersom kunskapsmalen finns utskrivna péd varje sida ges eleverna mojligheten att
lasa vilka kunskapsmal som de ska arbeta mot. Tillgangen till materialet utanfor klassrummet
ar begransad 1 och med att elevwebb inte finns och att basboken inte bor anvéndas utanfor
skolan. Via utskrift fran lararwebbem finns dock extra lastraning att ta hem.

4.4. Analys 4 — ABC-klubben: Den magiska kulan fran Natur & kultur

ABC-klubben ér ett basldaromedel som ingér i en serie som stracker sig fran forskoleklass till
arskurs tre och ar utgivet av forlaget Natur & Kultur. Detta basldromedel bestar av sex tryckta
delar och tillgéng till lararwebb samt tillgéng till digitala bocker. De tryckta delarna bestar av
tre ldsebocker pa olika nivaer vilka dr A till C och tva arbetsbocker pa olika nivaer samt en
lararhandledning. Lasebok B finns dven tillgénglig pa arabiska, kurdiska och somaliska samt
att alla tre nivder finns tillgédngliga som en digital bok. Det finns dven tillgdng till en bonusbok,
extrauppgifter digitalt och en laxbok.

I serien far eleverna folja vinnerna Asta, Bea, Cesar och deras hemliga klubb, som de kallar
ABC-klubben. Eleverna far f6lja med pd vdnnernas dventyr och ta del av de utmaningar som
ABC-klubben méter. Utmaningarna kan till exempel handla om att borja en ny arskurs, hantera
familjemedlemmar och 16sa olika typer av problem.

Denna analys kommer bearbeta Den magiska kulan A Lisebok (Wéanblad, 2011a), Den magiska
kulan B Ldisebok (Wénblad, 2011b), Den magiska kulan C Ldsebok (Wénblad, 2011c), som
bestar av en beréttelse indelad 1 25 kapitel. I ldsebockerna far eleverna folja Asta, Bea och Cesar
pa deras dventyr, frdn att borja forsta klass till att plotsligt 4ga en magisk kula. Analysen
kommer dven bearbeta Den magiska kulan 1 Arbetsbok (Felth Sjolund & Hed Andersson,
2011a) och Den magiska kulan 1 Arbetsbok Fokus (Felth Sjolund & Hed Andersson, 2011b)
som bada bestar av 28 kapitel och sex repetitioner som innehaller uppgifter fran foregdende
kapitel.

Explicit kontext och grafisk utformning

Detta liromedel bestar av tre olika ldsebdcker 1 tre olika nivaer, Lasebok A, B och C. Texten i
lasebok A bestar av enkla och korta meningar med enkla ord. Texten i ldsebok A bestér dock
av fa ord och har ddrmed inte ett rikt innehall som bidrar till att eleverna in far en bred forstaelse
for berittelsen. Texten 1 boken dr luftig eftersom det &dr ett stort teckensnitt och ett stort
radavstidnd. Texten i ldsebok B har lingre meningar &n ldsebok A med en mer beskrivande text
som inkluderar fler substantiv, adjektiv och verb. Med ldngre meningar och fler ord bidrar det
till att texten dr mer innehallsrik och skapar ett djupare textsammanhang. Aven i lisebok B har
texten ett stort teckensnitt, dock dr radavstandet mindre dn 1 ldsebok A. Texten 1 ldsebok C ar
diaremot en utforlig, berdttande text med jamnt tempo och mer avancerade ord. Vissa ord och
meningar dr markerade antingen med fet eller kursiv stil.
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Texten skapar kontext genom mingden text och ger utforlig information om beréttelsen. Texten i
denna lasebok har ett mindre teckensnitt an de andra ldsebdckerna och ett normalt radavstand.

Instruktionerna 1 Arbetsbok I bestar av enkla meningar med forklarande ord pé vad eleverna
ska gora i uppgifterna. Exempel fran Arbetsbok I ar en uppgift som &r formulerad pa foljande
vis ’Skriv sé fina Oo du kan” (Felth Sjolund & Hed Andersson, 2011a, s. 6). Arbetsbok Fokus
skiljer sig delvis till foregiende. Aven i denna arbetsbok 4r meningarna korta dock med firre
ord. Samma uppgift fran Arbetsbok Fokus lyder ”Skriv Qo” (Felth Sjolund & Hed Andersson,
2011b, s. 6), och visar skillnaden pé antal beskrivande ord i instruktionerna.

Begrepp

I lasebockerna finns det inga specifika begrepp fortydligade eller markerade i texten. Det finns
daremot ord som rekommenderas att diskuteras 1 helklass 1 lirarhandledningen (Felth Sj6lund,
et al., 2011). Dessa ord aterfinns i texterna i ldsebok C. Utdver dessa ord som finns i
lararhandledningen bearbetar arbetsbockerna relevanta @mnesbegrepp och ord genom
uppgifterna. Viktiga ord och begrepp som &r avsedda att bearbeta 1 uppgifterna finns placerade
i gula rutor i det Ovre hogra hornet pa den aktuella sidan. Betydelsefulla ord i
uppgiftsbeskrivningarna dr markerade med fet stil. Exempelvis “Ringa in och” (Felth Sjélund
& Hed Andersson, 2011a, s. 8).

Multimodala verktyg

Majoriteten av de multimodala verktyg som finns i1 l4sebockerna bestir av relevanta bilder
kopplade till texten for att ge eleverna en visuell forstéelse av texten. Utover detta finns ett
digitalt verktyg dér eleverna kan f texten upplist samtidigt som de kan ldsa texten digitalt. I
lasebok A finns det stora bilder pa varje sida och pratbubblor som visar vem det &r som talar.
Det finns dven bildstdd placerade ovanfor en del ord i texten. Bilderna i ldsebok B 4dr mindre dn
ilasebok A, dven i denna ldsebok finns en bild pa varje sida. I lasebok C &r bilderna d&nnu mindre
an 1 lasebok B och det forekommer inte en bild pa varje sida.

Eftersom det inte finns tillgang till att arbeta med uppgifterna digitalt &r de multimodala verktyg
som finns 1 arbetsbockerna begrinsade. Till uppgifterna finns bilder som ska representera de
ord som bearbetas i1 de olika uppgifterna. I en del av uppgifterna finns en mdjlighet att rita och
mala som en del av utférandet. 1 Arbetsbok Fokus finns det dven bildstod vid varje
uppgiftsbeskrivning i form av en penna som fortydligar hur eleven ska utféra uppgiften,
exempelvis kan det handla om att pennan “drar” ett fargat streck i1 en uppgift som handlar om
att fargligga.

Explicita kunskapsmal

Eftersom kunskapsmaélen inte finns utskrivna i vare sig ldsebockerna eller arbetsbockerna har
eleverna begrdnsad tillgdng till att ta del av kunskapsmélen som de ska arbeta mot. |
lararhandledningen (Felth Sjolund, et al., 2011) finns dock kunskapsméil for varje kapitel
utskrivna och utforligt forklarade, dir avsikten &r att ldararen ska presentera och forklara dessa
muntligt for eleverna.
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Meningsuppbyggnad

Den meningsuppbyggnad som finns i ldsebockerna i detta liromedel varierar beroende pa
svarighetsgrad av bok. Lasebok A bestar av korta meningar med enbart huvudsatser genom hela
boken. I borjan finns enbart meningar med fa ord och texten bestar inte av mer dn en eller tva
meningar, for att sedan utvecklas till fler fullstindiga meningar med substantiv, adjektiv och
verb samtidigt som introduktion av fler skiljetecken sker. Lasebok B borjar med langre och fler
meningar dn 1 ldsebok A, dock é&r texten dven hér endast uppbyggd av huvudsatser i borjan.
Texten utvecklas genom lidngre och fler meningar med huvudsatser och bisatser samt att fler
skiljetecken anvénds. Avsikten med Lasebok C &r att den ska anvéndas som en hoglasningsbok
dér berittelsen har en flytande text med huvudsatser och bisatser fran forsta kapitlet. Denna
lasebok &r en fullstidndig berittelse, och det innebér att progression av texten &r begrinsad dven
om textmédngden utvecklas genom bokens ging.

Den meningsuppbyggnad som finns i arbetsbockerna utvecklas ocksa, allt eftersom arbete med
bockerna sker. Meningsuppbyggnaden 1 Arbetsbok I utvecklas genom att meningarna i
uppgiftsbeskrivningarna okar i antal och blir lingre. Uppgifterna innehaller ddrmed mer text
mot slutet av arbetsboken. Meningsuppbyggnaden 1 Arbetsbok Fokus utvecklas ddremot inte i
samma takt avseende meningsldngden, dock blir meningarna léngre ndrmare slutet av
arbetsboken. Uppgiftsbeskrivningarna fortsitter besta av en eller tvd meningar genom hela
Arbetsbok Fokus.

Ordforrad

I lasebockerna finns som ndmnt ovan inga specifika ord markerade. Mangden ord 6kar daremot
genom kapitlens gang, nagot som kan bidra till 6kat ordforrad. I arbetsbockerna bearbetas daremot
ord och begrepp for varje kapitel. Det finns dven fokusord som bearbetas genom hela kapitlet som
ar placerade i gula rutor pa de sidor dir ord och begrepp bearbetas i uppgifterna.

Tidsplan och arbetsging

Avsikten med tidsplanen och arbetsgdngen till detta ldromedel &r arbete med ett kapitel i veckan,
nagot som rekommenderas i ldrarhandledningen (Felth Sj6lund, et al., 2011). Arbetsgédngen startar
med en introduktion till kapitlet, som sker genom att ldraren ldser det aktuella kapitlet hogt ur
lasebok C. Efter hogldsningen tilldelar ldraren det aktuella kapitlet som ldxa for eleverna att ldsa
hemma. Eleverna ldser ur de olika nivibockerna beroende pa vilken ldsniva de befinner sig pa.
Avsikten med arbetsgingen i arbetsbockerna ér att innehéllet bearbetas i motsvarande kapitlet under
samma vecka. Avsikten med uppgifterna i arbetsbockerna dr att inrikta eleverna pa arbete med
bokstavstraning, ordforstaelse och grammatik. Eleverna borjar att arbeta med en sida som handlar
om att forma och bekanta sig med en ny bokstav. Sedan arbetar eleverna med uppgifter som
fokuserar pa att ljuda och lyssna efter aktuell bokstav i olika ord och fortsatt trining med att forma
den aktuella bokstaven. Till sist bearbetar eleverna olika begrepp och ord, som bidrar till en
sprakutveckling hos eleverna.
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Korrelation mellan lidsebok och arbetsbok

Den korrelation som finns mellan ldsebdckerna och arbetsbockerna dr befintlig, dock
begrinsad. Uppgifterna i arbetsbockerna bearbetar inte innehéllet av texten eller ord som finns
i det aktuella kapitlet. Daremot foljer ldsebockerna och arbetsbockerna varandra genom att
karaktdrer, platser och objekt finns i bada delarna av laromedlet, exempelvis Asta, Valles
verkstad och den magiska kulan.

Kapitelformat

Kapitelformatet i alla lisebocker dr detsamma, och det innebir att samtliga bocker har 25 kapitel
dér berittelsen Overensstimmer kapitel for kapitel. Kapitellingden i ldsebockerna varierar
mellan fyra och fem sidor per kapitel, med majoriteten fyra sidor. Aven arbetsbéckerna ar
uppbyggda pa samma sitt. Bada bockerna har 29 kapitel dér innehallet och uppgifterna f6ljs ét.
Varje kapitel bestdr av tre sidor och borjar med en sida bokstavstridning, den andra sidan
fokuserar pa fonetik och tredje sidan fokuserar pd sprakutveckling genom bearbetning av ord
och begrepp. Det finns dven ett repetitionsavsnitt pa fyra sidor efter vart fjirde kapitel i varje
arbetsbok, sdledes totalt sex repetitioner. Utdver huvudkapitlen och repetitionsavsnitten finns
dven tva avslutningssidor i slutet av bockerna.

Tillgéanglighet

Lisebockerna &r tankta att anvdnda i skolan och hemmet. Antingen anvinder eleverna de
fysiska ldsebdckerna eller bockerna som finns att tillgd 1 det digitala biblioteket. Bearbetning
av texten sker i skolan medan extra lastraning sker i hemmet i form av ldsldxa. En webbsida
finns som gor det mojligt for eleverna att lyssna pa.

Arbetsbockernas tillgidnglighet dr daremot begrinsad till skolan, eftersom dessa ar avsedda till
att arbeta med under lektionerna med stod fran larare. Detta liromedel har inte en elevwebb att
tillgd for eleverna. Sammantaget mdjliggors alltsd arbete med ldsebockernas texter enbart
utanfor skolan.

Sammanfattningsvis visar analysen av Den magiska kulan pa god differentiering, bade i
lasebockerna och 1 arbetsbockerna. Genom arbete med de olika ldsebockerna och
arbetsbockerna far eleverna mojligheten att bearbeta text och begrepp genom olika
tillvigagangssitt. Lasebockerna finns tillgdngliga bade fysiskt och digitalt, medan
arbetsbockerna enbart finns att arbeta med fysiskt. Berittelsens innehdll bearbetas inte genom
uppgifterna 1 arbetsbockerna, dock aterkommer karaktirer, objekt och platser 1 bade
lasebockerna och arbetsbockerna. Analysen visar ddrmed pa att en korrelation mellan
lasebdckerna och arbetsbockerna finns, om én begrdansad. Genom utveckling av textmangd och
meningsuppbyggnad visar analysen att en tydlig progression sker 1 ldsebdckerna A och B samt
1 bada arbetsbockerna. Daremot visar inte ldsebok C pa en lika tydlig progression eftersom
denna dr tdnkt som en hoglasningsbok.
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Ytterligare visar analysen att det finns forslag pa arbetsgang och lektionsplanering tillgdngligt
for larare i lararhandledningen. Det dr dven i ldrarhandledningen som en utforlig forklaring av
vilka kunskapskrav i den svenska kursplanen som dr kopplade till de olika kapitlen finns. Dessa
kunskapskrav finns ddremot inte utskrivna i de olika elevmaterialen, och leder till att eleverna
inte fir mojligheten att ta del av dem genom egen lésning.

4.5. Analys 5 — Robin: Hjilp, en robot! fran Sanoma

Robinbockerna ér ett basliromedel som ingér i en serie och finns som ldromedel riktat till
forskoleklass upp till arskurs tre. Robinbdckerna dr utgivna av forlaget Sanoma och bestar av
sju tryckta delar, digitalt lararstod och digitala bocker samt en elevwebb kallad Bingel, som
bearbetar innehall ur olika laromedel fran samma forlag. De tryckta delarna bestar av tre
lasebocker, som dr niva bla, gron och réd, en arbetsbok och en ldrarhandledning. De tre
lasebockerna finns dven tillgéngliga som digitala bocker och det finns mojlighet att lyssna pa
bockerna genom att antingen skanna en QR-kod eller genom en webbadress. Det finns dven tva
olika laxbocker att tillgd som ér kopplade till kapitlen 1 1dsebdckerna.

I serien Robin far eleverna folja Molly, Elton och Robin. Robin dr en robot som Mollys pappa
har uppfunnit och Elton &r Mollys granne. Eleverna fér ldsa om de olika dventyr som de tre
viannerna moter och hur de 16ser vardagliga problem med familj och skola.

Denna analys kommer bearbeta lasebockerna Hjdlp, en robot! Bla niva (Gesén, 2018a), Hjdlp,
en robot! Gron niva (Gesén, 2018b), Hjdlp, en robot! Réd niva (Gesén, 2018c) som alla bestér
av en sammanhéngande berittelse indelat 1 30 kapitel. [ Hjdlp, en robot! far eleverna f6lja Molly
vars pappa dr en uppfinnare och hur hennes pappa uppfinner en robot. Detta leder till att
ingenting 1 vardagen blir sig likt igen. Analysen kommer dven bearbeta Arbetsbok 1 (Wickstrom
& Asenius, 2018a) som &r uppdelad i 30 kapitel.

Explicit kontext och grafisk utformning

Hjdlp, en robot! bestar av tre lasebocker indelade i tre olika nivaer och bendmns i denna analys som
lasebok bld, lasebok gron och ldasebok rod. Laseboken pa den forsta nivan dr lasebok bla. Lasebok
bla har kortare textstycken som bestar av enkla och ljudenliga ord samt att det finns pratbubblor
med text och bilder i. Denna lasebok har ett stort teckensnitt och ett stort radavstdnd som bidrar till
att texten blir luftig och léttlast. Texten i ldsebok bld bestar till en bdrjan av korta meningar som
innehaller ord, vilka ska bidra till att eleverna far insikt i vad texten handlar om. Vidare utvecklas
texten till lingre meningar. Texten 1 ldsebok gron bestar av fler meningar och svérare ord, dir orden
ar mer avancerade och foljer inte den fonetiska mallen. Teckensnittet &r stort, men mindre dn
lasebok bld och har dven ett mindre radavstdnd dn lasebok bla. Texten borjar med nagra fa, ldngre
meningar for att sedan utvecklas till ldngre text med svérare ord.

Den sista ldseboken, ldsebok rod, dr uppbyggd som en fardig berittelse med en flytande text,
normalt teckensnitt och enkelt radavstand. Lasebok rod dr dven avsedd att anvidndas som en
hoglasningsbok som ldraren ldser ur. Texten 1 ldsebok rod bestar av langre meningar med mer
avancerade ord och olika skiljetecken som dr introducerade fran start. Progressionen dr
begrinsad i ldsebok rdd och utvecklas inte 1 samma utstrackning som de dvriga ldsebdckerna,
men méangden text okar for varje kapitel.
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Instruktionerna till uppgifterna 1 arbetsboken bestar av korta och enkla meningar med fa ord i
borjan, for att sedan utvecklas till ldngre instruktioner med fler forklarande ord mot slutet av
arbetsboken.

Begrepp

Det finns inga speciella ord eller viktiga begrepp markerade i texten eller uttagna till elevernas
forfogande, dock finns det utskrivet i lirarguiden (Wickstrom & Asenius, 2018b) ord som finns i
texten i ldsebok rod. Avsikten med orden som finns utskrivna i ldrarguiden &r att ldraren ska beskriva
dem muntligt for eleverna for vidare diskussion kring ordens anvédndningsomraden.

Eleverna fér inte alltid en forklaring av viktiga ord och &mnesrelaterade begrepp i arbetsboken, utan
tanken &r att lararen ska halla en genomgang av majoriteten av de &mnesrelaterade begreppen. De
forklaringar av ord och &mnesrelaterade begrepp som finns dr placerade i en ram tillsammans med
det aktuella begreppet eller ordet, och #r markerade med fet stil. Ovrig information som ska
bearbetas under kapitlets gédng &r d&ven markerade med fet stil. Detta liromedel bearbetar dven
fokusord som &r markerade med fet stil eller med en cirkel.

Multimodala verktyg

Det finns ett flertal multimodala verktyg i arbetsboken. Ett sddant verktyg dr att relevanta bilder till
uppgifterna finns for 6kad forstaelse av instruktionerna. Ett annat verktyg &r bildstdd till uppgifter
dér eleverna ska skriva ord. I en uppgift déir eleverna ska arbeta med att farglidgga, finns det i
beskrivningen en bakgrundsfarg pa det ord som beskriver vilken fiarg som eleverna ska anvinda.
Exempelvis kan en uppgift lyda “Rita en val. Mila den bl3” (Wickstrom & Asenius, 2018b, s. 42),
dér ordet bla markeras med en bla bakgrundsfirg. Eleverna far ocksé en mojlighet att arbeta med
uppgifter relaterade till innehallet i arbetsboken pa elevwebben Bingel.

Det finns dven multimodala verktyg i lasebockerna. For att skapa en visuell representation av
texten finns det relaterade bilder till texterna 1 ldsebdckerna som ett hjdlpmedel for okad
forstaelse. I lasebok bld finns det en stor bild pd varje sida. Eftersom ldsebok gron har mer text
ar bilderna mindre 4n i lasebok bla, dock finns fortfarande bild pa varje sida. Lésebok rod har
ocksa bilder, dock finns dessa i varierande storlekar och de forekommer inte pé varje sida.

Ytterligare ett multimodalt verktyg som finns dr att eleverna far en mojlighet att lyssna pa
samtliga kapitel 1 ldsebockerna genom att scanna en QR-kod eller genom att skriva in den
webbadress QR-koden ér kopplad till. Det finns dven tillgéng till ett digitalt bibliotek dar
eleverna far lisa bockerna.

Explicita kunskapsmal

Det finns inga uttalade kunskapsmél i lasebdckerna. Forklaring till varfor kapitlen ska bearbetas
och hur de ska bidra till att eleverna ndr kunskapskraven finns 1 lararguiden (Wickstrom &
Asenius, 2018b). I arbetsboken finns det diremot pa forsta sidan i varje kapitel ett antal
kunskapsmal som kallas veckoméal. Méalen &r placerade i en vit ruta hogst upp pé sidan. Dessa
veckomdl &r kopplade till kunskapskraven i den svenska kursplanen och finns utforligt
forklarade 1 lararguiden.
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Meningsuppbyggnad

Meningsbyggnaden varierar beroende péd vilken ldsebok som analyseras. Till en bdrjan bestar
meningarna i ldsebok bl av korta meningar med {4 ord, for att sedan utvecklas till 1ingre meningar
bestdende av endast huvudsatser. Trots korta meningar dr dessa meningar kompletta med subjekt,
objekt och verb. Genom kompletta meningar kan eleverna skapa ett ssmmanhang om vad texten
handlar om. I bérjan av ldsebok blé introduceras skiljetecknen punkt, komma och utropstecken, for
att langre fram introducera fragetecken i samband med att texten utvecklas. Lasebok gron borjar
med korta meningar bestdende av endast huvudsatser for att utvecklas till fler, ldngre meningar
bestdende av bdde huvudsatser och bisatser. Det finns olika skiljetecken 1 borjan av berittelsen,
dock introduceras fler skiljetecken for varje kapitel. Lasebok rod borjar med ldngre meningar som
bestér av huvudsatser och bisatser och det finns en variation av skiljetecken som anvidnds genom
hela beréttelsen. Detta visar pa en tydlig progression genom den utveckling av meningsbyggnad
som sker i de olika bockerna.

Meningsbyggnaden i arbetsboken &r utformad genom enkla, korta instruktioner och
beskrivningar till en borjan. Detta utvecklas sedan for varje kapitel med ldngre meningar och
mer text, och foljer den progression som finns i ldsebdckerna.

Ordforrad

Textméngden och mingden ord okar for varje kapitel och bidrar till ett stérre ordforrdad som
leder till sprakutveckling, vilket d4r gemensamt for alla ldsebocker. Det finns inga specifika
fokusord markerade i de olika ldsebdckerna, utan de ord som bor forklaras och bearbetas for
varje kapitel som ndmnts ovan finns i ldrarguiden.

Det finns déremot fokusord markerade i uppgiftsbeskrivningarna i arbetsboken, for att
framhiva vilka ord som eleverna ska bearbeta i kapitlet. Eleverna fir mojligheten att utveckla
sitt ordforrdd genom den spraktraning som varje kapitel bearbetar 1 arbetsboken. Vidare far
eleverna mdjligheten att fortsitta trina sprékutvecklingen och ordforstdelsen genom de
uppgifter som finns pa elevwebben Bingel.

Tidsplan och arbetsging

I lararguiden finns det en foreslagen tidsplan och arbetsgédng dir avsikten ar att arbeta med ett
kapitel ur lasebdckerna och arbetsboken i veckan. Introduktion sker genom att ldraren laser det
aktuella kapitlet hogt ur ldsebok rod, for att sedan kunna tilldela det aktuella kapitlet som
laslaxa. Eleverna fortsétter ddrmed att bearbeta kapitlets innehall i skolan och hemmet, dér de
laser ur en ldsebok som motsvarar den svarighetsgrad de befinner sig pa. Efter hogldasningen
paborjas arbete med motsvarande kapitel 1 arbetsboken, dér introduktion av en ny bokstav sker
och eleverna far arbeta med uppgifter kopplade till denna bokstav i tvé sidor. Vidare far eleverna
arbeta med ordforstaelse och lasforstaelse pa de resterande tva sidorna.
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Korrelation mellan lidsebok och arbetsbok

Efter bearbetning av kapitlen i ldsebdckerna och de tre forsta sidorna i arbetsboken, far eleverna
arbeta med uppgifter kopplade till berittelsen 1 ldsebockerna. Den sista sidan i varje kapitel i
arbetsboken fokuserar pa lasforstaelse, och handlar om att ge eleverna en mdjlighet till att
bearbeta innehallet i texterna ytterligare. De uppgifter som &r kopplade till berdttelsen i
lasebockerna dr markerade med en bok placerad vid uppgiftssiffran. Denna markering ska bidra
till att eleverna ska fOrsta att uppgifterna bearbetar lasforstaelse och att de behdver ha en ldsebok
tillgéngligt.

Kapitelformat

Totalt har arbetsboken 30 kapitel, dir varje kapitel bestir av fyra sidor. Pa tva sidor ovar
eleverna bokstavsforstaelse och ljudanalys. Pa foljande tva sidor Gvar eleverna pa spraklara och
lasforstaelse. Forsta sidan 1 varje kapitel introducerar en ny bokstav, som ska bearbetas genom
kapitlets gang och sista sidan i kapitlet avslutas med fokus pa lasforstielse. Precis som
arbetsboken har ldsebockerna 30 kapitel, dér varje kapitel bestar av fyra sidor.

Tillgéanglighet

Arbetssittet som rekommenderas innefattar mojligheten att anvianda ldsebockerna bade i skolan
och hemmet dir bearbetning av texterna forst sker i1 skolan for vidare bearbetning i hemmet
genom ldxldsning. Bearbetningen av texterna sker genom att ldsa i de fysiska eller digitala
bockerna som finns att tillgd for eleverna. Med risk att arbetsboken blir kvarglémd i hemmet,
rekommenderas det att arbetsboken endast arbetas med i skolan. Déremot finns det uppgifter
kopplade till arbetsboken som eleverna kan arbeta med pa elevwebben Bingel, som finns
tillganglig 1 skolan och hemmet. Sammantaget mojliggors alltsa arbete med lasebdckernas
texter och uppgifter relaterade till arbetsbokens innehdll utanfor skolan.

Sammanfattningsvis visar analysen av Hjdlp, En robot! pa god differentiering, bade i1
lasebockerna och 1 arbetsbockerna. Genom att arbeta med ldsebdckerna och arbetsboken som
ingar i detta laromedel finns mojligheten att bearbeta texter, bokstéver och begrepp utifran olika
tillvigagéngssitt. Mojligheten finns att arbeta med detta material bdde fysiskt och digitalt. Den
fysiska aspekten dr bockerna och den digitala aspekten ar tillgdngen till elevwebben Bingel.
Analysen visar dven pé en korrelation mellan innehallet i ldsebockerna och uppgifterna i
arbetsboken. Vidare framkommer det att kunskapskrav finns till elevernas forfogande, dar de
fér ta del av malen kopplade till kunskapskraven i kursplanen. Det finns dven utforlig forklaring
av dessa mdl skrivet i ldrarguiden.
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4.6. Analys 6 — Aldre liromedel

Nér denna analys utfors kallas den aktuella laroplanen for Lgrl1, och togs fram 2011. Innan
dess fanns ldroplanen Lpo94 som lirare och &vrig personal i skolan forhéll sig till. Aven
forfattare av laromedel forholl sig till att koppla dessa laromedel till kunskapskraven i denna
laroplan. I denna analys kommer tva éldre liromedel undersokas. Dessa dr framtagna 1999 och
2009 och har utgdngspunkt i laroplanen Lpo94.

Det forsta édldre laromedlet som kommer analyseras togs fram 1999 och ingar i en serie kallad
kom och ldis! fran forlaget Natur & kultur. Denna serie fanns att tillgd i arskurserna ett till tre
och bestir av sju tryckta delar, som &r tre ldsebocker 1 olika nivéer, en arbetsbok, en
lararhandledning, ett 14sldxhéfte och ett extra arbetshifte. Denna analys bearbetat 1dsebockerna
Forstagluttarna A (Nilsson-Brannstrom & Hékansson, 1999), Férstagluttarna B (Nilsson-
Brannstrom, 1999a) och Forstagluttarna C (Nilsson-Brannstrom, 1999b). Analysen bearbetar
dven tillhdrande arbetsbok vid namn Tutti Frutti (Annell, 1999). Lisebockerna bestar av 32
kapitel och arbetsboken bestir av 27 kapitel samt bokstavstrianing i slutet av boken. Det finns
dven mojlighet att lyssna pa lasebok C genom att lyssna pa band.

Det andra dldre ldromedlet som bearbetas i denna analys 4r basliromedlet Briljant svenska som
ar utgiven av forlaget Gleerups. Detta basldromedel 4r en serie som finns att tillga i arskurserna
ett till tre. Liaromedlet bestir av en textbok, en arbetsbok, en alfabetstriningsbok, en
lararhandledning och tillgang till att lyssna pa texterna via ljudfil pa forlagets hemsida. Denna
analys kommer bearbeta Briljant svenska 1 Textbok (Wikstrom, 2009), som bestar av 35 kapitel
och Briljant svenska 1 Arbetsbok 1 (Mark & Gardell, 2009), som dven denna bestdr av 35
kapitel.

4.6.1 Analysresultat — Forstagluttarna fran Natur & Kultur

Detta ldromedel &r foregdngaren till serien ABC-klubben utgiven av samma forlag.
Foérstagluttarna bestdr av tre ldsebocker 1 olika svarighetsgrader. Texten i ldsebok A bestér av
en eller tvd enkla meningar med fa ord i borjan och utvecklas sedan till lingre och fler meningar
mot slutet, enbart bestdende av huvudsatser. Texten 1 ldsebok B har frn borjan tre eller fyra
kortare meningar som enbart dr huvudsatser och utvecklas sedan till fler ldngre meningar
bestdende av bade huvudsatser och bisatser. Texten i ldsebok C har en utforlig
meningsuppbyggnad med huvudsatser och bisatser redan i borjan av beréttelsen. Den
svarighetsgrad som finns pa texterna i dessa ldsebocker har samma struktur som Den magiska
kulan.

Explicit kontext och grafisk utformning i arbetsboken handlar om att instruktionerna bestar
av korta meningar och textuppgifterna bestdr av en ldngre text med huvudsatser och bisatser.
Multimodala verktyg som finns att tillgd dr bilder 1 ldsebockerna som samspelar med
beréttelsen och att texten ur ldsebok C fanns inspelat pa kassettband.

Kapitelformatet av arbetsboken till Forstagluttarna skiljer sig fran arbetsboken till Den
magiska kulan. Uppgifterna 1 denna arbetsbok bestar av enkla instruktioner pa en eller tva
meningar. Det finns forklaringar kring relevanta begrepp i arbetsboken och viktig information
ar markerad genom bakgrundsfarg. Daremot 6verensstimmer arbetsgangen i1 arbetsboken med
den arbetsgang som sker i Den magiska kulan.

37



Uppbyggnad och arbetsgangen av ldsebdckerna paminner om formateringen av Den magiska
kulan. Aven tillgadngen av lidsebdckerna dverensstimmer, eftersom Forstagluttarna har for
avsikt att arbetas med bade i skolan och hemmet. Tillgingligheten i 6vrigt dr dock begriansad
eftersom ldromedlet inte har digital tillgang.

4.6.2 Analysresultat — Briljant Svenska 1 frin Gleerups

Textboken i detta ldromedel ar strukturerad genom att textstyckena dr uppdelade i tva olika
svarighetsgrader. De olika delarna i texten har liknande meningsuppbyggnad och bestdr av enkla
meningar uppbyggda av enbart huvudsatser. Skillnaden mellan de olika nivaerna &r teckenstorleken
och att den hogre svarighetsgraden till storre del har fler antal ord i meningarna.

Arbetsbokens texter och instruktioner dr formaterade pa liknande sétt som i textboken. Detta
visar sig genom enklare meningar med litta forklarande ord. I bade arbetsboken och textboken
finns bilder som stdd for eleven samt att det finns en bildordlista till varje kapitel 1 arbetsboken
som underlattar forstaelsen. Avsikten med arbetsgangen i detta liromedel ar att eleverna ska
arbeta med ett kapitel i veckan, dér texten i textboken bearbetas klassvis och enskilt, for att
sedan arbeta med motsvarande kapitel i1 arbetsboken. Avsikten med laromedel ér att eleverna
ska arbeta med det i skolan, och darmed saknas tillgdng i hemmet. Det finns didremot ljudfiler
pa forlagets hemsida dér texterna i textboken &r inspelade som bidrar till att eleverna kan lyssna
pa texterna utanfor skolan.
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4.7 Jamforelse mellan nya liromedel

I detta kapitel kommer resultaten fridn de olika analyserna att Gversiktligt jdmforas med
varandra, for att skapa forstaelse for vilken grad av differentiering som de olika laromedlen har.
Utifran den analys som genomforts har resultaten angdende differentiering i ldromedlen
graderats med en skala ett till tio, ddr tio innebdr att 1dromedlet bemdter det centrala begreppet
pa hog niva medan ett visar att ldromedlet brister 1 det aktuella centrala begreppet. Dessa
graderingar baseras pa den nivd av differentiering som studieforfattaren tolkar utifrdn
analysinnehallet.

Dessa graderingar visas i Figur 1 for att skapa visuellt stod infor den jamforelse som foljer.
Varje centralt begrepp presenteras enskilt for att sedan presenteras i en dversiktlig jaimforelse
av samtliga laromedel.

DIFFERENTIERING AV LAROMEDEL

Lasresan 1 == Simsalabim 1 Forma spraket 1 ==»=Den magiska kulan === Hjilp, en robot!
12
10
8
6
4
2
0 Tidspl
Multimo  Explicita Menings asplan
Explicit Begrepp dala kunskaps uppbygg Ordférrd  och  Korrelati Kapitelfo Tillgdng
kontext verktyg  mal nad d arbs;sgé on rmat
Lasresan 1 6 10 9 1 4 10 10 4 3 10
Simsalabim 1 7 8 7 10 6 3 7 1 8 5
Forma spraket 1 4 5 2 10 3 2 8 1 9 3
Den magiska kulan 7 6 6 7 5 8 3 7 4
Hjalp, en robot! 9 7 10 9 8 10 8 8 10 10

Figur I Diagram som illustrerar differentiering i de olika l&romedlen med en gradering fran ett till tio.

Figur 1 visar de graderingar som varje liromedel méter 1 de olika centrala begreppen, och
exempel péd forklaring till de olika vérdena éterfinns 1 kapitel 3.3.2. De centrala begreppen
redovisas for som foljande.

Explicit kontext och grafisk utformning

Utifrén analyserna redovisade i kapitlen 4.1-4.5 visar resultatet att samtliga liromedel har i ndgon
grad utformat texterna for att bidra till att eleverna far okad forstaelse av textens innehall. Vid
jamforelse av Hjdlp, en robot! och Forma sprdket Ettan, visar analyserna pa att Hjdlp, en robot!
har utformats for att bemota elevers kunskapsniva pa fler plan dn vad som ér fallet med Forma
spraket Ettan. Exempelvis 1 stillet for en basbok med texter pa en svarighetsgrad har Hjdlp, en
robot! tre lasebocker pa tre olika svarighetsgrader for att mota olika elevers behov.

39



Aven Simsalabim I och Den magiska kulan bestar av texter som finns i olika svarighetsgrader
for att hjdlpa elever att fa forstaelse for texternas innehall utifran den kunskapsniva de befinner
sig pa. Utover olika svérighetsgrader pa texterna finns ocksd forklaring av nyckelord och
begrepp, ndgot som finns i exempelvis Ldsresan I och Simsalabim I. Har eleverna kinnedom
och kunskap om orden som anvinds i texterna bidrar det till 6kad forstaelse. Enligt Figur 1 ovan
illustreras 1 hur hog grad de olika liromedlen befinner sig pa utifran analyserna och 1 detta fall
visar diagrammet att Hjdlp, en robot! har hogst differentiering vad ror explicit kontext och
grafisk utformning, f6ljt av Den magiska kulan och Simsalabim I medan Forma sprdket Ettan
visar pa lagst differentiering inom explicit kontext och grafisk utformning.

Begrepp

I analyserna redovisade i kapitlen 4.1-4.5 framkommer det att Ldsresan 1 bearbetar begrepp
och ord i hogre grad #n de dvriga liromedlen. Aven Simsalabim 1 presenteras listor med
fokusord som aterfinns i texterna i varje kapitel. Daremot saknas forklaringar av orden att tillgé
for eleverna 1 ndgot av ldromedlen utan forklaringar finns 1 ldrarhandledningarna, och det &r
liraren som muntligt ska forklara ordens betydelse for eleverna. Amnesrelaterade begrepp finns
markerade i samtliga liromedel utom Forma sprdket Ettan. Aven hir visar analyserna pé att
Ldsresan 1 hanterar begreppsforstaelse 1 hogre grad dn resterande genom att explicit ge
forklaringar till vad begreppen innebér.

Vid avldsning av Figur 1 visar diagrammet att Ldsresan I har hogst differentiering avseende
bearbetning av begrepp, f0ljt av Simsalabim 1. Detta 1 jamforelse med Forma spraket Ettan
som visar pa liagst differentiering inom omradet begrepp.

Multimodala verktyg

I analyserna redovisade i kapitlen 4.1-4.5 framkommer det att samtliga laromedel utom Forma
spraket Ettan visar pa god bearbetning av laromedlets innehall med hjélp av olika multimodala
verktyg. Tillgéng till digitala hjdlpmedel och till att lyssna pa texter bidrar till att eleverna far
mdjligheten att arbeta med texter och uppgifter pa olika sétt. Forma sprdket Ettan saknar tillgang
till digitala verktyg eller bilder som starker texternas innehall, dock ges eleverna mojligheten att
bearbeta texterna genom textsamtal, nagot som dven Ldsresan 1 inkluderar i sin arbetsging.
Forutom Forma spraket Ettan saknar d&ven Den magiska kulan ett digitalt hjdlpmedel, exempelvis
en elevwebb, dar eleverna kan bearbeta innehallet fran arbetsbockerna.

Vid avldsning av Figur 1 visar diagrammet att Hjdlp, en robot! har hogst differentiering
avseende behandling och anvindning av multimodala verktyg, foljt av Ldsresan 1. Detta i
jamforelse med Forma sprdket Ettan som visar pa lagst differentiering avseende multimodala
verktyg.
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Explicita kunskapsmal

Utifrdn analyserna redovisade i kapitlen 4.1-4.5 visar resultatet att Simsalabim 1, Forma
spraket Ettan och Hjdlp, en robot! har explicita kunskapsmal till elevernas forfogande. I
Simsalabim 1 och Forma sprdket Ettan finns kunskapskrav utskrivna i borjan av varje kapitel
samtidigt som specifika kunskapsmal finns utskrivna pa varje sida, medan 1 Hjdilp, en robot!
finns kunskapsmalen utskrivna i arbetsboken pé forsta sidan av varje kapitel. Lédsresan 1 och
Den magiska kulan saknar ddremot explicita kunskapskrav eller kunskapsméal som eleverna
sjdlva kan ta del av.

Vid avldsning av Figur 1 visar diagrammet att Simsalabim I och Forma sprdket Ettan har hogst
differentiering inom det centrala begreppet explicita kunskapsmal, {foljt av Hjdlp, en robot!.
Detta 1 jaimforelse med Ldsresan I och Den magiska kulan, déar resultatet visar pa lagst
differentiering inom explicita kunskapsmal.

Meningsuppbyggnad

I analyserna redovisade i1 kapitlen 4.1-4.5 framkommer det att samtliga ldromedel visar pé
nagon sorts grad av utvecklingen av meningsuppbyggnaden. I samtliga laromedel utvecklas
textméngden genom att introducera bisatser och olika skiljetecken, dock sker det i olika
utstrackningar. Eftersom progression dr begriansad och inte tydlig i Forma sprdket Ettan kan
det medfora att eleverna inte utvecklar deras l4s- och skrivforméga i samma utstrdckning som
ovriga laromedel. Detta i jimforelse med Den magiska kulan och Hjdilp, en robot! dar
progressionen sker 1 samtliga lasebdcker och arbetsbocker.

Vid avlédsning av Figur 1 visar diagrammet att Hjdlp, en robot! har den hogsta differentieringen
inom det centrala begreppet meningsuppbyggnad, f0ljt av Den magiska kulan. Detta i
jamforelse med Forma sprdaket Ettan, dér resultatet visar pa lagst differentiering inom
meningsuppbyggnad.

Ordforrad

I analyserna redovisade i1 kapitlen 4.1-4.5 framkommer det att majoriteten av ldromedlen
bearbetar ordforstaelse och bidrar ddrmed till att eleverna far ett 6kat ordforrad. Lésresan 1 och
Hjdlp, en robot! bearbetar ord och begrepp 1 hogre grad dn resterande liromedel samt att de har
en tydlig progression 1 texterna. I 1dseboken som tillhor Ldsresan I introduceras nya ord i varje
kapitel, som eleverna arbetar vidare med 1 arbetsboken. Detta 1 jimforelse med Hjdlp, en robot!
dér eleverna specifikt arbetar 1 arbetsboken med en sida ordforstdelse i varje kapitel. Den
magiska kulan bearbetar ocksé ord i arbetsbockerna, dock inte i samma utstrackning som Hjdlp,
en robot! och Liisresan 1.

Vid avldsning av Figur 1 visar diagrammet att Ldsresan 1 och Hjdlp, en robot! har hogst
differentiering inom det centrala begreppet ordforrad, foljt av Den magiska kulan som befinner
sig 1 mitten av graderingsskalan. Detta 1 jimforelse med Forma sprdket Ettan och Simsalabim
1, som visar pa lagst differentiering inom det centrala begreppet ordforrad.
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Tidsplan och Arbetsging

I analyserna redovisade i kapitlen 4.1-4.5 framkommer det att samtliga liromedel har en
rekommenderad tidsplan och arbetsgéng, som finns i1 de olika ldrarhandledningarna. Tydligast av
dessa var Ldsresan I dir eleverna arbetar med ett kapitel under en tvaveckorsperiod, dir detaljerade
instruktioner finns for varje lektion. De 6vriga laromedlen har en tidsplan som bearbetar ett kapitel
1 veckan, dir liromedlen Den magiska kulan och Hjdlp, en robot! har som avsikt att kapitlet i
lasebockerna ska fungera som ldslédxa och dir Simsalabim 1 och Forma sprdket Ettan bearbetar en
sida text samt en sida med arbetsuppgifter per lektion. Den arbetsgang som sker genom de olika
laromedlen dr beroende pa vilket lairomedel som anvéinds. Samtliga ldromedel borjar med en
introduktion av kapitlet. Fortsattningsvis ér strukturen av varje kapitel utformat pd samma sétt
utifran det liromedel som anvénds. Till exempel borjar Léisresan I med en introduktion av ord, for
att sedan Overga till bearbetning av text och arbete i arbetsboken. Medan Simsalabim 1 borjar med
en genomgéang av de kunskapsmal som eleverna kommer att bearbeta under kapitlets gang for att
sedan avslutas med en klassisk saga.

Vid avlédsning av Figur 1 visar diagrammet att Ldsresan I har hogst differentiering inom det
centrala begreppet tidsplan och arbetsgéng, f0ljt av Forma spraket Ettan, Den magiska kulan
och Hjdlp, en robot! som placeras pa samma gradering relativt hogt pa graderingsskalan. Detta
1 jaimforelse med Simsalabim 1 dér resultatet visar pa ligst differentiering inom tidsplan och
arbetsgang.

Korrelation mellan arbetsbok och lasebok

I analyserna redovisade i kapitlen 4.1-4.5 framkommer det att majoriteten av laromedlen har
begransad korrelation mellan ldsebok och arbetsbok. I detta fall har Simsalabim 1 och Forma
spraket Ettan 1agst gradering inom detta omrade, eftersom dessa liromedelsforlag har valt att
sla samman ldasebok och arbetsbok och bildat en grundbok respektive basbok. Utdver dessa
visar analysen att Ldsresan I och Den magiska kulan har en befintlig korrelation, om &n
begrinsad. Begransningen sker genom att det enda som korrelerar dr karaktarer, platser, objekt
eller ord. Detta 1 jaimforelse med Hjdlp, en robot! dar minst en uppgift per kapitel i arbetsboken
bearbetar lasforstaelse kopplat till texten i lasebockerna.

Vid avldsning av Figur 1 visar diagrammet att Hjdlp, en robot! har hogst differentiering inom
det centrala begreppet korrelation, i jamforelse med de dvriga ldromedlen som befinner sig
under mitten pa graderingsskalan.

Kapitelformat

I analyserna redovisade 1 kapitlen 4.1-4.5 framkommer det att majoriteten av laromedlen har
en stabil struktur, dér varje kapitel dr uppbyggt pd samma sétt beroende pa laromedel. Exempel
pa detta dr Forma sprdket Ettan dir varje kapitel bestar av tva sidor som eleverna arbetar med
per lektion tillsammans med en bokstavstraning som finns i slutet av basboken. I Hjdlp, en
robot! bestér varje kapitel i laseboken och arbetsboken av fyra sidor, dir kapitlet i arbetsboken
4r utformad pa samma sitt genom varje kapitel. Aven i arbetsboken for Léisresan I har varje
kapitel en samma struktur och utformning genom hela boken.

42



Déremot finns det 1 ldseboken 1 Ldsresan 1 en stor variation pa kapitlens langd, dar langden
varierar mellan sex till 18 sidor.

Vid avldsning av Figur 1 visar diagrammet att Hjdlp, en robot! har hogst differentiering inom
kapitelformat, i jamforelse med Ldsresan I dér resultatet visar pa lagst differentiering inom
kapitelformat.

Tillganglighet

I analyserna redovisade i kapitlen 4.1-4.5 framkommer det att begransningar finns i majoriteten
av laromedel avseende den tillgdng eleverna har av laromedlen i skolan, hemmet och digitalt.
Endast tvd ldiromedel har full tillgang till vidare arbete digitalt genom en elevwebb. Dessa
laromedel &r Ldsresan 1 och Hjdlp, en robot! dar eleverna kan arbeta med bade texter och
uppgifter relaterade till innehallet 1 respektive kapitel. I ovrigt finns tillgdng till att lyssna pa
texterna i Ldsresan 1, Hjdlp, en robot!, Den magiska kulan och Simsalabim 1, nagot som inte
finns att tillgd 1 Forma spraket Ettan.

En fysisk tillgdng av ldromedlet i hemmet finns for Ldsresan 1, Den magiska kulan och Hjdlp,
en robot! eftersom dessa laromedel har ldsebocker som ér tdnkta att kunna ta hem for elevernas
vidare ldstraning. [ Simsalabim 1 och Forma sprdket Ettan ér den fysiska tillgdngen i hemmet
begrinsad eftersom dessa dr sammanslagna bocker som endast &r tinka att arbetas med pa
skolan. Ddremot finns det 1 Simsalabim [ ett extra lastrdningshifte som eleverna har
mojligheten att arbeta vidare med for lastraning i hemmet.

Vid avldsning av Figur 1 visar diagrammet att Ldsresan I och Hjdlp, en robot! har hogst
differentiering angaende den tillganglighet som finns av ldromedlet, i jamforelse med Forma
spraket Ettan dir analysen visar pad lagst differentiering inom det centrala begreppet
tillginglighet.

4.8. Jamforelse av nya och gamla liiromedel

Utifran de analyser som genomforts av samtliga nya ldromedel och de tva dldre laromedlen gar det
att avgora att de dldre laromedlen inte har likvardig bearbetning av de olika centrala begreppen som
de nyare ldromedlen har. Det finns likheter sdvil som skillnader mellan de édldre och de nyare
laromedlen. Likheter mellan de dldre och de nyare liromedlen inom det centrala begreppet Explicit
kontext och grafisk utformning ir att texterna i de &dldre liromedlen finns att tillgd i olika
svarighetsgrader och pé sé sitt bidrar till att eleverna far mdota texterna pa den kunskapsniva de
befinner sig pa, vilket dven &r fallet for majoriteten av de nyare laromedlen. De éldre och de nyare
laromedlen bearbetar ord samt har en tydlig progression som bidrar till utveckling av ordforrad.
Det finns dven forklaringar av begrepp och relevanta ord i bade de dldre och nyare liromedlen.
Ytterligare finns ocksa en rekommenderad tidsplan, en tydlig arbetsging och ett konsekvent
kapitelformat i majoriteten av laromedlen som analyserats.

Skillnaden mellan de éldre och de nyare ldromedlen &r att de dldre laromedel har brister inom
de centrala begreppen multimodala verktyg, explicita kunskapsmal och tillgéinglighet. I de
dldre laromedlen saknas mojligheten att arbeta med materialet digitalt. Forstagluttarna har
texterna inlésta pa kassettband och Briljant svenska 1 har mdjligheten att lyssna pé texterna
digitalt.
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I de éldre laromedlen saknas dven explicita kunskapsmal att tillgd for eleverna, nagot som
majoriteten av de nyare ldromedlen har. Sammantaget visar jamforelsen mellan de édldre och de
nyare ldromedlen pa att bade de nya och de édldre ldromedlen har ndgon form av differentiering.

4.9. Slutsats

Resultatet av analysen visar pé att de nyare liromedlen varierar i differentiering och att det finns
olika strukturer och formateringar i ldromedlen, som kan bidra till en positiv
kunskapsutveckling hos eleverna. Genom bearbetning av material pa olika sétt och variation av
svarighetsgrad 1 arbetsbok och ldsebok ges elever mgjligheten att bearbeta texterna och
uppgifterna pa den kunskapsniva som de befinner sig pa. For att presentera hur differentierade
de olika laromedlen dr 1 genomsnitt presenteras nedan Tabell 1 dir ett medelviarde for varje
laromedel tagits fram och dirmed kommer en slutsats kunna dras med fokus pa differentiering
i de olika ldromedlen.

Tabell 1 Liromedlens genomsnitt for differentiering

Liromedel Genomsnitt
Ldisresan 1 6,7
Simsalabim 1 6

Forma sprdket Ettan | 4,5

Den magiska kulan | 5,2
Hjdilp, en robot! 8,8

Tabell 1 visar medelvirdet for
varje laromedel utifrdn graderingarna fran Figur 1 for att foljande kunna dra en slutsats for hur
differentierade ldromedlen &r Overlag. Utifrdn de analyser som genomfOrts har data
sammanstillts och jamforts, ndgot som har resulterat i ett resultat pa vilken grad av
differentiering de olika ldromedlen har. I tabell 1 presenteras de ldromedel som har hogst
respektive lagst differentiering utifrén de centrala begreppen tagits fram. Vid avldsning av tabell
1 visar det att Hjdlp, en robot! ir mycket differentierad till skillnad frdn Forma sprdket Ettan
som visar pa begriansad differentiering.

Vidare visar jamforelsen mellan de nya och de dldre ldromedlen att differentiering finns 1
samtliga ldromedel, 4ven om begrinsning i de dldre liromedlen finns utifrdn de centrala
begrepp som analysen utgatt ifran. Jimforelsen visar pa att dir de dldre laromedlen brister, har
de nya laromedlen utvecklats for att bemota samtliga elever.
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5. Diskussion

I kommande kapitel kommer diskussion kring studiens val av metod och utforande ske. Efter
detta foljer en resultatdiskussion didr redovisning av resultat sker i forhallande till
fragestéllningar och studiens syfte samt den tidigare forskning som presenterats tidigare i
studien. Avslutningsvis kommer vidare forskning och implikationer for det kommande
arbetslivet presenteras, dar hdnsyn till resultatet tas for att avgora hur man vidare kan fortga
inom forskning och i yrkeslivet.

5.1. Metoddiskussion

Denna studie har utgitt fran att samla in kvalitativa data genom en ldromedelsanalys med
utgdngspunkt i grundad teori. Svarigheter som kan uppsta vid insamling av kvalitativa data &r att
den data som samlats in dr baserad pa den tolkning och forstaelse som finns hos studieforfattaren.
Detta innebdr att studien kan vara svér att aterskapa med lika resultat eftersom &sikter och
forutfattade idéer &r olika hos olika individer beroende pé tidigare erfarenheter (Denscombe, 2018).
Ovriga svérigheter som funnits genom studiens géng har varit att det inte gick att finna tydliga
riktlinjer for vad differentiering dr och vad som krévs for att ett material ska anses som differentierat.
Infor denna studie har kriterier och centrala begrepp tagits fram utifran studieforfattarens tidigare
erfarenheter och kunskaper kring &mnet. Detta kan bidra till att resultatet kan vara svért att aterskapa
av nagon annan, dven om det finns att tillgd en analysmall dér centrala begrepp och frigor till de
centrala begreppen ér inkluderade.

Utmaningar som uppstatt under denna studie har varit att {3 tillging till olika ldromedel, négot
som har begrinsat antalet laromedel som anvints i studien. Infor studien skickades mail till
olika forlag med syftet att efterfraga laromedel till analysen, dir majoriteten av de kontaktade
forlagen var villiga att bistd med material genom att ge tillgdng till liromedelsexemplar. De
ovriga liromedel som inkluderats i studien som forlag inte skickat ut har lanats fran skolor eller
inforskaffats genom inkdp med egna resurser.

Ett alternativ till den metod som valdes infér denna studie hade varit att genomf6ra en studie
med béde kvantitativ och kvalitativ metod. Detta for att samla in explicit data for att sedan
analyseras med syftet att jaimfora och diskutera innehallet i de olika laromedlen. Utmaningen
med att gora en kvantitativ studie for att besvara de forskningsfragor som tagits fram infor
denna studie ar att tolkning ar nddvéndig for att undersoka de centrala begrepp som framtagits
infor studiens analys.

Val av metod skedde utifrdn de forkunskaper som studieforfattaren hade angaende olika metoder
och de rekommendationer som fanns att tillga i tillgénglig litteratur (Denscombe, 2018). Valet av
metoden liromedelsanalys med utgédngspunkt i grundad teori baseras darutover pa de oOkade
mdjligheter att besvara de aktuella forskningsfragor som metoden erbjuder. Angreppssittet dr helt
enkelt mer anpassat till studiens syfte och fragestdllningar. Eftersom syftet med studien var att
undersoka de implicita faktorerna som bidrar till att laromedel ar differentierade dr det nodvéandigt
att anpassningar gors allt eftersom tolkning sker av den kvalitativa data som finns i de olika
laromedlen. Detta innebér att en innehéllsanalys eller diskursanalys inte skulle bidra till ett resultat
som skulle kunna besvara forskningsfragorna.
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5.2. Resultatdiskussion

Under kommande kapitel kommer resultatdiskussion ske dér resultatet analyseras och diskuteras
utifrén tidigare forskning, for att mojligen kunna besvara de forskningsfrdgor som &r dmnade att
besvaras genom den studie som genomforts. Féljande forskningsfragor presenteras som rubrikerna
Utvecklingen av liromedel i svenska och Differentiering i dagens liromedel

] Hur har utvecklingen av liromedel inom svenska fortgatt for att bemdta och hjélpa
kunskapsutvecklingen hos elever med och utan inlérningssvarigheter?

1 Hur differentierade &r dagens ldromedel i svenska for att bidra till elevers
kunskapsutveckling 1 en undervisning dir det finns elever med och utan
inldrningssvarigheter 1 arskurs ett?

5.2.1. Utvecklingen av liromedel i svenska

En stor del av den utveckling som skett inom laromedel i svenska &r att tillgingen av de olika
liromedlen har okat pa grund av digitaliseringen som skett under 2000-talet (Jonsson, 2019;
Laromedelsutredningen, 2021). Detta i jamforelse med 1980- och 1990-talet dér internet inte
fanns att tillgd i samma utstrackning som i dagens samhélle. Eftersom internet blivit en stor del
av de flesta individers vardag finns det dven ett stort utbud av digitala verktyg, liromedel och
bibliotek. I resultatet av denna studie framkommer det att tvd av fem ldromedel erbjuder en
elevwebb dir elever far mojligheten att bearbeta materialets innehall ytterligare utéver det
arbete som sker i de fysiska ldromedlen. Detta leder till att lairomedlet finns tillgdngligt dven
utanfor skolan genom att eleverna har mojlighet att logga in pa aktuell elevwebb dven hemma.
Dock innebir detta att det krévs tillgéng till dator eller surfplatta i hemmet, nagot som lararen
inte bor forutsitta eftersom alla elever inte har sagda forutsittningar. Enligt Lgrl1 dr skolans
uppdrag att ’[u]ndervisningen ska anpassas till varje elevs forutsittningar och behov”
(Skolverket, 2019, s. 6), nigot som, enligt min uppfattning, ar viktigt vid planering av
undervisning déir laromedel anvénds. Detta innebér att liromedlet och materialet bor moéta alla
elever pa deras kunskapsnivd for att “frimja elevernas fortsatta ldrande och
kunskapsutveckling” (Skolverket, 2019, s. 6).

Den storsta skillnaden mellan de dldre och de nyare liromedlen dr hur de olika ldromedlen
inkluderar multimodala verktyg. Resultatet visar att de dldre ldromedlen inte har tillgéng till
varken elevwebb eller lararwebb och att det finns begrinsat med bildstod som ska bidra till
okad forstaelse av textens innehéll for eleverna. Enligt Wiklund (2009) ar det viktigt att forsta
spraket for att kunna reflektera over och skapa egna uppfattningar om en text. Vidare anser hon
att eleverna genom estetiska larprocesser och multimodala verktyg, sasom bilder, ges en
mdjlighet att utveckla formagan att bearbeta olika intryck. Nér bilder anvinds till texterna ar
det viktigt att dessa &r relaterade till vad som stér i texten. Att en text gar att relatera till bidrar
till att skapa en visuell inblick 1 sammanhanget som hjélper eleverna att forsta det intryck som
texten dr avsedd att ge. Vidare visar resultatet fran denna studie att bildstod finns tillgdngligt
bade 1 ldse- och arbetsbockerna bland de nyare ldromedlen. Detta kan vara bade stddjande
genom att fortydliga innehéllet 1 texten och distraherande om en tydlig struktur saknas.
Resultatet visar ocksd att mojligheten att lyssna péd texter har utvecklats i samband med
digitaliseringen.
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I det dldre ldromedlet Forstagluttarna finns det mojlighet att lyssna pa texterna eftersom
texterna fanns inldsta pd kassettband, dock inte i hemmet eftersom avsikten ar att lyssna pa
texterna i klassrummen. Aven majoriteten av de nyare liromedlen har tillgang till att lyssna pa
inlést text, oftast genom inloggning pé ett digitalt bibliotek. Tva av de analyserade ldromedlen
saknar tillgdng till ett digitalt bibliotek dér det ena liromedlet, Forma sprdket Ettan, saknar
inlést text medan Hjdlp, en robot! har en QR-kod eller lédnk for att eleverna ska kunna lyssna
pa texterna. Avsikten med dessa olika multimodala verktyg &r att bidra till att fler elever erbjuds
mojligheten att arbeta med det innehéll som undervisningen ska bearbeta, nagot som Andersson
(2014) foresprakar i sin avhandling. Jag anser att majoriteten av de nyare laromedlen bidrar till
att eleverna far en mojlighet att bearbeta innehallet 1 undervisningen for att kunna utveckla sina
kunskaper pa ett djupare perspektiv, vilket stirks av Wiklund (2009).

I de dldre laromedlen finns det inte utskrivet vilka mél som eleverna ska arbeta mot medan
majoriteten av de nyare laromedlen har kunskapsmal utskrivna for elevernas forfogande infor
varje kapitel. Resultatet i studien visar dirmed pé att explicita kunskapsméal gjorts allt mer
tillgdngliga och darfor bidrar till 6kad delaktighet och inkludering. John Meynert (2014) lyfter
att alla elever gynnas av att fa ta del av kunskapsmalen samtidigt som hon menar att en anpassad
undervisning dr viktig. Det dr ddrmed viktigt att inkludera eleverna i undervisningen och att
eleverna ska fa veta vilka mal de arbetar mot eftersom det kan skapa trygghet, ndgot som Lgrl1
vill att skolan ska ”stréva efter att vara en levande social gemenskap som ger trygghet och vilja
och lust att 1dra” (Skolverket, 2019, s. 9). Korling (2015) lyfter fram att elever ofta vill ldra sig
och att det dr ldrarens uppdrag att forsdkra att eleven inte kidnner att allt ansvar ligger pa eleven.
Genom riktlinjer och struktur ges eleverna en kdnsla av trygghet och kan darmed fokusera pa
att lara sig och utveckla sina kunskaper.

Sammanfattningsvis visar resultatet att den utveckling som skett i laromedel bidrar till att fler
elever moéts och kan arbeta 1 samma ldromedel. Detta innebédr att elever med
inldrningssvarigheter inte behover ha separata larobocker for att kunna ta del av den
information som undervisas. Genom ett differentierat laromedel 6kar elevernas mdjlighet att
kinna sig som en del i en helhet, vilket foljer den vardegrund som Lgr11 vilar pa.

5.2.2. Differentiering i dagens liromedel

For att kunna mota alla elever pa deras kunskapsniva krivs det att undervisningens innehall
differentieras. En stor del av undervisningen bor utga ifran olika larverktyg dér undervisande
larare anvdnder olika typer av material for att skapa ett givande innehéll
(Laromedelsutredningen, 2021). Resultatet i denna studie visar att differentiering finns, om &n
i varierad utstridckning. Olika ldromedel har olika nivaer av differentiering.

Majoriteten av de nyare ldromedlen &r differentierade da olika svérighetsgrader av texterna
finns att tillgd. Nér fler svarighetsgrader finns att tillgd 1 ett liromedel har elever en storre
mdjlighet att bearbeta texterna péd en 1dmplig kunskapsniva. Det ér de olika svérighetsgrader pa
texterna som bidrar till att eleverna far mdjligheten att utvecklas inom den proximala
utvecklingszonen (Vygotskij, 1999). Att elever far arbeta pa en lamplig kunskapsniva dr en
viktig faktor for att skapa ett klassrumsklimat i vilket eleverna ocksé blir delaktiga. I ett bra
klassrumsklimatet tas hinsyn till alla elevers behov och forutsdttningar. Det senare dr nagot
som papekats bland annat av John Meynert (2014).
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Ett klassrumsklimat som tillater delaktighet 6ppnar mdjligheten for kommunikation mellan
samtliga individer i klassrummet och bidrar till en gemenskap dar alla elever kdnner tillhorighet.
Ur ett sociokulturellt perspektiv ar det i ett saidant klassrum som elever lér sig 1 dialog och
samspel med andra och far genom social interaktion en mdjlighet att utveckla sina sociala och
intellektuella kompetenser (Siljo, 2017; Wiklund, 2009).

Resultatet visar ocksd att det finns progression i samtliga laromedel som analyserats. En tydlig
progression och utveckling av texter bidrar till att elever far mdjligheten att utveckla ett storre
ordforrad. Ett utvecklat ordforrad bidrar till att eleverna bade kan skapa och ldsa texter dér den
skapade texten bidrar till en djupare forstaelse (Jonsson, 2019; Matre, 2019). Férmégan att forsta
och analysera texter dr ndgot som kommer vara viktigt nér eleverna ska analysera och tolka texter 1
de hogre arskurserna. Texterna 1 samtliga ldromedel borjar med enkla meningar och utvecklar
meningsuppbyggnaden till en mer avancerad grad nér bisatser och skiljetecken tillkommer. Det som
skiljer de analyserade ldromedlen at vid undersokning av texternas progression, r att den ser olika
ut beroende pa vilket laromedel som studeras. Majoriteten av uppgiftsbeskrivningarna bibehéller en
enkel meningsuppbyggnad, med viss utveckling genom att beskrivningarna 6kar med fler meningar.
Det dr endast ett ldaromedel, Forma spraket Ettan, dir progressionen i uppgifterna inte ar tydlig,
ndgot som kan leda till att elever inte far fortsatt utmaning och kan ddrmed riskerar att inte utvecklas
1 samma omfang. Om inte texterna utvecklas och eleverna inte utmanas far inte eleverna en
mojlighet att bearbeta kunskap pé ett optimalt sétt, vilket eleverna gor bést nér de befinner sig i den
proximala utvecklingszonen (Vygotskij, 1999). Riktlinjer for vad som anses vara ett bra laromedel
saknas. Nar riktlinjer saknas finns en risk att ldrare arbetar pa rutin utifran ett liromedel (Hemmi et
al. 2019). Detta kan leda till att undervisningen inte blir optimal om laromedlet inte &r anpassat efter
en differentierad undervisning, nagot som ocksa framalls i liromedelsutredningen (2021).

Vidare visar resultatet att majoriteten av laromedlen som bestar av bade lasebok och arbetsbok
saknar korrelation. Tvd av laromedlen har en sammanslagen ldsebok och arbetsbok déar
korrelation inte gér att méta. Av resterande laromedel visar resultatet att tvd av tre liromedel
inte korrelerar. Om korrelation finns mellan 1dsebok och arbetsbok ges, enligt min uppfattning,
eleverna en mojlighet att utveckla lasforstdele och ordforstaelse 1 storre utstrickning &n om
korrelation saknas. Genom Okad bearbetning av ett innhdll bidrar det till att eleverna kan
kommunicera kring innehéllet med hjalp av olika uttryckssitt, vilket Andersson (2014) och
Wiklund (2009) stirker. Med utgangspunkt i tidigare forskning ar det rimligt att anta att
forstaelse av textens innehdll 6kar om eleverna far mojlighet att utveckla lasforstéelse och
ordforstaelse Okar forstaelsen av textens innehall. Enligt de Graaf et al. (2018) kan en god
sprakutveckling leda till att eleverna dven utvecklar en kénlsa av sjélvstindighet samtidigt som
deras prestationer okar.

Enligt Skolfoérordningen (SFS 2011:185, 5 Kap. 2 §) har eleverna ritt till en strukturerad
undervisning dér lararstdd finns tillgéngligt, ndgot som skapar forutséttningar till att eleverna
nar kunskapskraven. Genom en upprepande tidsplan bidrar detta till att eleverna far en tydlig
uppfattning om hur undervisningen kommer att fortga och kan ddrmed forvinta sig ett liknande
upplégg genom hela laséret.
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Struktur och tydlighet bidrar till att elever blir medvetna om vad som hénder samtidigt som de
far mojligheten att paverka hur undervisningen ska fortskrida (Nordin-Hultman, 2015; Persson,
2019). Med utgangspunkt i Persson (2019) och Nordin-Hultman (2015) ar det rimligt att anta
vikten av en tydlig struktur i badde undervisning och ldromedel, for att skapa trygghet hos
eleverna. Vidare ger Persson (2019) ett starkt stod for uppfattningen att struktur och tydlighet
underlattar for de elever som befinner sig i svarighet nir de far delta samtidigt som de fér ett
stabilt stod for att vidare utveckla sina kunskaper. Persson (2019) lyfter fram att alla elever,
sarskilt elever 1 svarighet, har potential att frodas i klassrummet, sa lange eleverna far stod till
att hantera situationer som uppstar och far strategier for att bearbeta ldromaterial. Resultatet
frén studien visar att samtliga av de ldromedel som analyserats har en rekommenderad tidsplan
utskrivet i ldrarhandledningarna, dir majoriteten bearbetar ett kapitel i veckan. Samtliga
laromedel har dven en upprepande arbetsging, vilket innebidr att varje kapitel bearbetas pa
samma sétt. Ett av de analyserade ldromedlen har ett varierande kapitelformat, dir lingden pa
kapitlen varierar. Detta kan skapa en osdkerhet hos eleverna eftersom ldngden pa kapitlen inte
stegvis Okar utan varje kapitels ldngd dr oberoende av varandra. Ovissheten kring kapitlens
langd kan leda till att elever forlorar motivation till fortsatt ldsning, eftersom vissa kapitel kan
bli for langa.

Eckeskog (2015) lyfter att motivation &dr en viktig aspekt i elevers sprakutveckling, och om
texten eleverna bearbetar inte dr av intresse eller dr for ldnga kommer eleverna forlora
motivationen. Aven Kérling (2015) foresprakar att motivationen #r viktig genom att beskriva
lairande som en brygga mellan intresse och innehdll. Det &r viktigt att innehéllet i
undervisningen ir intressant for eleverna, sirskilt for elever med 1ds- och skrivsvérigheter, for
att de ska kénna sig motiverade och engagerade till att delta i undervisningen. Forskning visar
att elever med inldrningssvérigheter riskerar att utveckla strategier for att inhdmta information
fran en text utan att l4sa texten i sin helhet (Heimdahl Mattson et al., 2010). Langa texter kan
diarmed vara en faktor till att eleverna blir hjarntrotta och forlorar motivationen till att fortsitta
lasa. Vidare riskerar dessa elever att inte uppmérksammas i tid och ddrmed inte far det stod de
behover for att nd kunskapskraven, ndgot som leder till att den fortsatta skolgangen kan bli
lidande. Fridolfsson (2015) lyfter att det &r viktigt att elever &r medvetna om vilka svarigheter
som paverkar lds- och skrivutvecklingen. Med utgéngspunkt i Fridolfsson (2015) &r det rimligt
att anta att ett laromedel inte ska forsvara for eleverna, utan liromedel dr amnade att underlitta
for samtliga elever.

Sammanfattningsvis visar studiens resultat att majoriteten av de analyserade liromedlen ar
differentierade och dédrmed kan bidra till att elever med och utan inldrningssvarigheter kan
arbete utifrdn samma laromedel. For att mota samtliga elever krivs det att materialet dr vél
utformat genom anvdndandet av multimodala verktyg, tydlig struktur, stabil arbetsging
samtidigt som olika nivder for ldsning finns. Med utgdngspunkt i den tidigare forskning som
presenterats i studien dr det rimligt att anta att Hjdlp, en robot! eller Lésresan 1 &r de mest
gynnsamma laromedlen att anvinda som huvudmaterial 1 svenska dir samtliga elevers
forutsittningar och behov blir bemotta.
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5.3. Implikationer for kommande arbetslivet och vidare forskning

Under denna studies gang har jag fatt ta del av olika ldromedel dér formatet varierar. Vissa har
gemensam lasebok och arbetsbok, nagot jag anser skulle vara svart att arbeta utifran som ny
larare eftersom mycket komplement kommer att behdva tillforas. For att kunna komplementera
undervisningen pa ett sa optimalt sitt som mojligt kridvs storre erfarenhet av att undervisa dn
det jag har. Daremot skulle jag kunna tinka mig anvinda Forma sprdket Ettan eller Simsalabim
1 som extramaterial fOr att hjdlpa vid utveckling av lasforstaelse. Jag har &ven uppmérksammat
att tillgangen till laromedlen for eleverna dr viktigt for att de ska kunna bearbeta varje kapitels
innehall pa flera sitt. Jag anser att i det kommande arbetslivet skulle jag vilja att arbeta med ett
laromedel dir en elevwebb finns att tillgd dér elever fir mojlighet att bearbeta lektionernas
innehall utanfor klassrummet.

Intressanta omraden att forska vidare inom skulle kunna vara att undersoka elevers delaktighet
genom anvéndning av olika ldromedel i undervisningen, nagot som kan genomforas genom
intervjuer och observationer i en longitudinell studie. En ytterligare undersékning som kan
genomforas dr att fokusera pa ett 1aromedel genom att gora en innehdllsanalys dér syftet ar att
undersoka valda ldromedlet pé en djupare niva.
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Analysmall utifrin grundad teori

Bilaga 1

Kriterier for analys
av liasebok:

Fragor att stiilla for varje

stodpunkt

Kriterier for analys
av arbetsbok:

Fragor att stilla for varje

stodpunkt

Explicit kontext och
grafisk utformning i
laseboken

1. Forstdelse

1. Vad bidrar till att eleverna
kan skapa forstéelse for textens
innehall?

Explicit kontext och
grafisk utformning i
arbetsboken
1. Forklaring

1. Finns forklaring av vad
som ska goras i uppgifterna?

Lasebokens stod for
okad forstaelse.

1. Svara ord och begrepp
forklaras.

Arbetsbokens stod for
okad forstaelse.

1. Svéra ord, begrepp och
information forklaras och

1. Begrepp 2. Vad forutom texten bidrar 1. Begrepp markeras.
2. Multimodala verktyg till 6kad forstéelse? 2. Multimodala verktyg 2. Vad forutom texten i
.. 3. Finns det utskrivet vilka . uppgifterna bidrar till
3. Explicita 3. Explicita e
kunskapsmal kunskapskrav eller Lunskansmal forstaelse?

p kunskapsmal som eleverna ska p 3. Finns det utskrivet vilka
arbeta mot for elevernas kunskapskrav eller
forfogande? kunskapsmal som eleverna

ska arbeta mot for elevernas
forfogande?
Lisebokens sprakliga 1. Hur &r texterna uppbyggda | Arbetsbokens sprakliga | 1. Hur ir texterna i
struktur. sd alla elever klarar av att lasa? | struktur. uppgifterna uppbyggda for

1.Meningsuppbyggnad
2. Ordforrad

2. Bidrar texterna till okat
ordforrad?

1. Meningsuppbyggnad
2. Ordforrad

alla elevers forutsittningar?
2. Bidrar texten och

uppgifterna till 6kat
ordforrad?

Lisebokens
kontinuerliga
arbetsging.

1. Tidsplan

2. Korrelation till
arbetsbok

3. Kapitellangd

1. Finns en given tids- och
arbetsplan som ger alla elever

mojlighet till att bearbeta
innehallet?

2. Korresponderar liseboken
innehdll med arbetsbokens?

3. Finns det en stabil struktur
genom langden pa kapitlen och
antal kapitel samt
uppbyggnaden av kapitlen?

Arbetsbokens
kontinuerliga
arbetsging.

1. Tidsplan

2. Korrelation till ldsebok
3. Kapitellangd

1. Finns en given tids- och
arbetsplan som ger alla elever

mdjlighet till att bearbeta
innehallet?

2. Korresponderar
arbetsbokens innehéll med
ldsebokens?

3. Finns det en stabil struktur
genom ldngden pé kapitlen
och antal kapitel samt
uppbyggnaden av kapitlen?

Lisebokens
tillgiinglighet.

1. Tillgdng 1 skolan
2. Tillgéng 1 hemmet
3. Tillgang digitalt

Finns ldseboken tillgdngligt for
eleverna i skolan, i hemmet
och/eller digitalt?

Arbetsbokens
tillgéinglighet.

1. Tillgéng i skolan
2. Tillgang 1 hemmet
3. Tillgdng digitalt

Finns arbetsboken tillgangligt
for eleverna i skolan, i

hemmet och/eller digitalt?




