UPPSALA
UNIVERSITET

Kanon kontra kul

En undersokning om vilka val svensklarare gor inom

lyrikundervisningen pa hdgstadiet och gymnasieskolan

Oscar Alforn

Amne: Svenska 4

Poéng: 15 hp

Ventilerad: HT 2021
Handledare: Ola Nordenfors

Examinator: Tim Berndtsson

Litteraturvetenskapliga institutionen

Uppsatser Lararprogrammet i Svenska






Innehallsforteckning

IO 101 1= [T o T OSSPSR 5
2. BAKOIUNG.....oei ettt et e st et e et e e a e be e re e reeteaneenre s 5
N B Ol o 1 1 0T (T o o SRR PSRRR 5
2.2. Bakgrund till TIEEEratururval .............cooeiiiiiiiiiiie s 6
2.3. Vad SAger TAroplanerna?...... ... 7
3. Syfte 0Ch FrAGESTAIINING ....c.ovvvieiiiicc e 7
TN IV 1 (=SSP PSRRI 7
K = - T=YS v 1 T[T TR OO 8
TR I N V0 U S o o o S SRPSPPSURRR 8
4, Tidigare fOrSKNING.......coveii e s te et e et e e e sreeneeenes 8
5. Metod 0Ch MALEITAL .......cvoiiiiiiicee e 10
S T0 I 0] ¢ =] o OSSR 10
S T00 I L [V 1 SO SSTRUPOUPSO 11
5.1.2. Reliabilitet och validitet - eNKAEL............cccoiieiieiiceee e 11
5.2, INEEIVJUN ..ttt bbbt b et et ettt b bt ne e 12
5.2.1. Urval och Konfidentialitel ..........ccoiiiiiiiiiiiiee e 12
5.2.2. Reliabilitet och validitet - INTEIVJU ........coveiiiiicicc e 13
6. ReSUItat OCH AISKUSSION........cc.iiiiiiiieieie e 14
B.1. HUVUATFTAGOINA ...ttt ettt ettt ettt s ettt ene e s e, 14
6.1.1. Val @V MALEITAl.......ooiieeeeecece e neene e 14
6.1.2. De viktigaste aspekterna i lyrikunderviSningen .............ccocooeriieieienene s, 15
6.1.3. Vikten av relaterDarhel...........covoe oo 17
6.1.4. VIKIEN AV KANON ... .eiiiieiece ettt ettt e e st e nneenteeneenneenne e 18
6.1.5. Vikten av forfattar- och epoktypisKhet ............cooviiiiiii i, 19
6.2. Tidsatgang och sammanfattande disSKUSSION ......c.cccceevivrvieieeeecceeeee e, 21
6.2.1. Tidsatgang fOr lyrik pd NOGStATIEt ...........cccevevivieerieirceceece e, 21
6.2.2. Tidsatgang fOr Iyrik PA gYMNASIEL ..........c.ceeviveeiieeicee et aens 22
6.2.3. Sammanfattande diskussion av diagram 6 OCh 7 ............ccceeviiiiiiie i 22
7. Slutsats och framtida TOrSKNING .......ccoooiiiiiiii e 24
0 T 157 £ SPS 24
7.2. Forslag pa framtida fOrskning...........cccooviiiiiiiiccceeeee e 25
8. LitteraturfOrtECKNING .....cvo i b 27
8.1, TrYCKLA KAIION ...t e et be e eabeesnne s 27
8.2. DIgItala KAIIOK ... e 28



8.3. KAlIOr i TOrfattarens AQ0 ......c.eiveiieie et sre e e aneesneene e
0.1. Bilaga 1 — ENKALEN .....ccueiiicie et
9.2. Bilaga 2 — Ovriga kommentarer fran enK&teN............coovevveeeeeeeeeeeeeeeeeeee e



1. Inledning

’Bakgrunden till lasningen ar tvadelad”. Det menar en larare som blev intervjuad gallande
litterdra val i klassrummet.! Léraren fortsétter med att lasningen maste bidra till elevernas
forstaelse for litteraturhistoria men samtidigt locka och uppmuntra till Iasning genom att peka
pa intressanta handelser och teman fréan dagens samhalle.? Detta ar ett dilemma som
intresserar mig da det helt klart kanns som en relevant fraga for svensklarare. Ska man vélja
en lite aldre men samtidigt litteraturhistoriskt viktig dikt fran exempelvis Verner von
Heidenstam eller valjer man hellre en mer nutida, relaterbar och lattlast dikt fran forra aret?
Det kanske inte ens ar en dikt i vanlig bemérkelse utan snarare slam poetry eller till och med
rapp? Kanon kontra kul. Litteraturhistoriskt relevant kontra relaterbart. Vilka val gérs och hur
tanker lararna kring dessa val? Hur paverkas svenskundervisningen av allt detta? Det &r

sadant som den har uppsatsen kommer att handla om och férhoppningsvis kunna besvara.

2. Bakgrund

| den hér delen presenteras centrala begrepp, en bakgrund till hur litteratururval har sett ut
historiskt och ett avsnitt som ar fokuserat pa Skolverkets syn pa lyriken i skolan utifran

laroplanerna.

2.1. Centrala begrepp

For att hjalpa lasaren och forhindra missforstand presenteras ett fatal begrepp som ar centrala
i uppsatsen. Aven om man forstar ett visst begrepp ar det inte alltid sékert att lasaren och

skribenten anvander samma definition.

1. Lyrik — "lyrik &r dikter som oftast &r skrivna efter ett bestdmt monster och har en viss

rytm” — Nationalencyklopedin.®

! Ingrid Mossberg Schiillerqvist, ”Kanon, tematik och populdrkultur i gymnasiet — en beréttelse om tva
svensklarares omstillingsprocess” i Kanon och tradition: &mnesdidaktiska studier om fysik-, historie- och
litteraturundervisning, Lars Brink & Roy Nilsson (red.), Géavle: Lararutbildningen Hogskolan i Gavle 2006, s.
188.

2 Mossherg Schllergvist 2006, s. 188.

% Nationalencyklopedin 2021, ~Lyrik” (hamtad 2021-11-22).



2. Lyrikkanon — Kanon definieras av Nationalencyklopedin som sitt grekiska och latinska
ursprung: ett rattesnore, en samling texter eller en mattstock.* I Sverige finns ingen officiell
litteraturkanon och darmed ingen lyrikkanon heller. Man skulle dock kunna pasta att det finns
en slags inofficiell lyrikkanon, alltsa en samling verk som kan erkannas som viktiga, och det
ar utifran den definitionen som begreppet anvénds i den hér uppsatsen. Det ska dock
poangteras att begreppet gar att tolkas pa manga olika satt da verken som ingar i kanonen inte

ar klart definierade.
3. Lgyll — Léaroplanen fér gymnasiet som gavs ut 2011.
4. Lgrll — Lé&roplanen for grundskolan som gavs ut 2011.

5. Kategorier av dikter syftar i den har uppsatsen pa de tre kategorier jag sjalv har definierat,
alltsa relaterbara dikter, epok- och forfattartypiska dikter och dikter som hor till lyrikkanonen.

Dessa begrepp diskuteras ytterligare senare i uppsatsen.

2.2. Bakgrund till litteratururval

Vilka val man ska gora nar man valjer ut litteratur, vilka bocker som trader fram oftare an
andra, vilka som kommer i skymundan och huruvida man éver huvud taget ska ha en litterér
kanon ar fragor som lange har varit omdiskuterade. | uppsatsen “Litterara urval i ett
demokratiskt klassrum: att &ga makt dver litterdra val och bortval” belyser Sofia Andersson
val och bortval ur ett historiskt perspektiv. Hon ndmner att litterdra urval har tidigare,
exempelvis under 1800-talet, varit framst praglade av kulturpolitiska varderingar som innebar
att det ofta var fallet att vissa diktverk eller forfattare ansags vara foredomliga medan andra
sags ned pa som “ligre kultur”.> Dessa urval kunde skifta fram och tillbaka beroende pa
vilken politisk eller litteraturvetenskaplig stromning som var aktuell. Andersson fortsétter
med att litteraturvalsdiskussionen senare tog en mer estetiskt lagd inriktning® och att
begreppet kanon var nagot som blev mer allmant anvant under slutet av 1900-talet fastan det
hade anvénts sporadiskt innan dess.” Gallande dagens situation finns det ingen officiell kanon

i Sverige, nagot som Danmark daremot har. Det har diskuterats i svensk media huruvida det

4 Nationalencyklopedin 2022, ”Kanon” (héimtad 2022-01-20)

5 Sofia Andersson, Litterara urval i ett demokratiskt klassrum: att 4ga makt dver litterara val och bortval”,
(Estetisk-filosofiska fakulteten, Karlstads universitet) Karlstad 2011, s. 4.

& Andersson 2011, s. 5.

7 Andersson 2011, s. 6.



ar nagot som behovs och dven vissa politiker har varit med i diskussionen. Joakim Kilman, en
forskare som var en aktiv debattor inom fragan, papekar att det mer eller mindre redan finns

en slags litterar kanon i skolan men att den &r inofficiell.®

2.3. Vad sager laroplanerna?

| kursplanerna for svenska pa gymnasie- och i grundskolan har skonlitteratur en féga ovéntat
stor roll da den tas upp som en av de centrala delarna for varje arskurs pa gymnasiet och
hogstadiet. Som tidigare namnts ar skonlitteratur och lyrik inte alltid samma sak sa darmed ar
det av intresse att se hur ordet lyrik behandlas ocksa. Genren lyrik namns uttryckligen i
kursplanen for svenska 3 i gymnasieskolan® och i den sammanslagna kursplanen for
hogstadiet, alltsd den som motsvarar arskurserna 7-9.%° Det ska dock fortydligas att det star i
det centrala innehéllet for svenska 2 att ““[...]skonlitteratur, vilket 4ven inkluderar teater samt
film och andra medier[...]”, ndgot som ocksa kan innebéra lyrik.* Utifrn den har
informationen kan man kanske dra slutsatsen att for gymnasiet &r arbete med dikter nagot
som sker framst i arskurs tre, men att det dven kan forekomma i tidigare arskurser beroende
pa lararens val. | hogstadiet verkar det vara mer fritt da det inte ar bundet till en speciell

arskurs.

3. Syfte och fragestallning

| den har delen presenteras uppsatsens syfte, fragestallningar och avgransningar.

3.1. Syfte

Syftet med den hér uppsatsen ar att undersoka vilka delar av lyriken larare i svenska i
hogstadiet och pa gymnasiet tycker &r viktigast i undervisningen samt vilka konsekvenser det
kan ha for svenskundervisningen. Uppsatsen syftar darmed till att tydliggotra vilka kategorier

av dikter som ar mer framtradande och vilka som kommer i skymundan, om sa ar fallet.

8 Joakim Kilman, ”En kanon for alla — om litteraturkanons vara eller icke vara” i Portar till sprak och litteratur,
Solveig Granath & Bjérn Bihl (red.), Karlstad 2007, s. 117-130.

% Skolverket, Laroplan, examensmal och gymnasiegemensamma amnen for gymnasieskola 2011. Stockholm
2011, 4.8. "Svenska", ss. 160-183. (hdmtad 2021-12-20).

10 Skolverket, Kursplan for svenska. Stockholm 2011, ss. 1-12 (hamtad 2021-11-22).

11 Skolverket 2011, 4.8. ”Svenska”, ss. 160-183. (hamtad 2021-12-20)



3.2. Fragestallning

De tva fragestallningarna den har uppsatsen amnar besvara ar:

1. Vilka aspekter av lyrikundervisningen anser svensklarare pa hogstadiet och gymnasiet
ar de viktigaste? Hur paverkar det valen av lyrik?

2. Vad for konsekvenser kan lararnas val for svenskundervisningen ha?

3.3. Avgrénsning

En avgransning som har gjorts infors skrivandet av den hér uppsatsen &r att endast skriva om
hogstadiet och gymnasieskolan. Detta val gjordes da jag anser att det finns en risk att det ar
for stor skillnad mellan exempelvis lasning av dikter i arskurs tva i grundskolan och i nian,
snarare an i nian och gymnasieskolan. Denna skillnad skulle mojligtvis ha orsakat att
uppsatsens fokus hamnade pa skillnader mellan olika arskursers lyriklasning snarare &n en

undersokning som berdr mer generell svenskundervisnings lyrikmoment.

4. Tidigare forskning

Det rader ingen brist pa forskning inom omradet lyrik och dess roll i skolan da det ar ett &mne
som har studerats och diskuterats i omfattande mangder. En av de ledande forskarna &r
docenten Lars Wolf som bland annat har skrivit Till dig en bla tussilago, en handbok som
handlar om just lyrik i skolvérlden.*? Wolfs redogorelser och tankar kanske kan forklara
larares val och ar darmed relevant for den har uppsatsen. Wolf argumenterar for lyrikens roll
och betydelse i svenskundervisningen och namner framfor allt tre argument som stéttar hans
tes. Det forsta ar det funktionella argumentet som féljs av det emancipatoriska argumentet
och litteraturargumentet som kommer att forklaras nedan. Det funktionella argumentet gar ut
pa att eleverna ska framja sin sprakutveckling genom att trana pa skrivformaga och
koncentration och formaga att lyssna samt att helt enkelt ha trevligt och roligt.'® Det
emancipatoriska argumentet gar ut pa att eleverna genom lyriken ska lara sig att reflektera
kring olika &mnen, kanna engagemang, kanslor och fantasi. Genom att ta del av lyriken far
eleverna en storre forstaelse for bade sina egna vérderingar men dven andras. Det tredje och

sista argumentet ar det sa kallade litteraturargumentet. Argumentet gar ut pa att eleverna

12'|_ars Wolf, Till dig en bla tussilago — att l&sa och skriva lyrik i skolan, Lund: Studentlitteratur AB 2004.
13 Wolf 2004, s. 29.



genom att komma i kontakt med “en rikedom av sprak” och genom att trana pa att forsta
texter ska béttre ta del av det stora litteratur- och kulturarvet som finns.

| antologin Kanon och tradition: @mnesdidaktiska studier om fysik-, historie-
och litteraturundervisningen skriver bland annat Lars Brink och Ingrid Mossberg
Schiillerqvist om larares amnesuppfattning och asikter om kanon inom litteraturen. | Brinks
studie visar han att den kategori av olika texttyper som larare helst véljer &r kanontexter,
framfor allt det som kan rdknas in i vasterlandets kulturarv. En av de mindre populdra
kategorierna var att texterna skulle “kunna kopplas till undervisningen eller programmets
tema” samt elevernas behov.*® Rebecca Petterson kommenterar dock denna studie i uppsatsen
”Vad blir det for bok? En undersdkning om valen av skonlitteratur i Svenska 1” i vilken hon
skriver att Brink saknar kategorier som rér elevers intressen och behov utan att det var nagot
som de svarande lararna hade fatt lagga till sjalva. Utifran att nagra larare kande behov av att
lagga till den kategorin resonerar Pettersson om att det betyder att lararna tyckte att kategorin
rorande elevers intressen var sa pass Vviktig att det var vart modan, i stallet for att bara valja en
av de fardiga kategorierna.’® Det ska dock tillaggas att det var en av de minst valda
kategorierna. Fastan Pettersons resonemang &r intressant vet jag inte om jag haller med till
fullo. Hade det varit sa att lararna som Pettersson beskriver “ligger stor vikt vid eleverna och
elevernas intresse vid val av litteratur” s& kanns det osannolikt att det 4nda skulle vara en av
de minst populéra kategorierna, aven med tanke pa att kategorin saknades i undersékningen.
Jag skulle dock séga att avsaknaden av vissa kategorier i Brinks undersékning ar det som kan
bidra till att studiens resultat gar att misstolka. Ingrid Mossberg Schullerqvists intervjuer ger
ett mer entydigt svar i den bemarkelsen att lararna i studien ser elevernas intressen och behov
som en viktig del i valet av litteratur men lyfter samtidigt fram att det &r endast en av tva
aspekter, nagot som ocksa togs upp i den har uppsatsens inledning. Den andra aspekten &r att

verken ska bidra till att eleverna lar sig mer om litteraturhistorien och kanon.'®

14 Wolf 2004, s. 29.

15 Lars Brink, ”Kanon, karaktirsfostran, kulturarv? Om litteraturundervisningens textkérna” i Kanon och
tradition: &mnesdidaktiska studier om fysik-, historie- och litteraturundervisning, Lars Brink, Roy Nilsson (red.)
Gavle: Lararutbildningen Hogskolan i Gavle, 2006, s. 7.

16 Rebecca Pettersson, Vad blir det for bok?: En undersékning om valen av litteratur i Svenska 1”,
(avdelningen for litteratursociologi, Litteraturvetenskapliga institutionen, Uppsala universitet) Uppsala 2019, s.
8.

17 pettersson 2018, s. 8.

18 Mossberg Schiillergvist 2006, s. 188.



5. Metod och material

Den har uppsatsen ar uppbyggd pa materialet fran en enkat samt fran en djupintervju.
Enkaten ar gjord i Google Formular och lades upp i gruppen Svensklararna pa Facebook som
bestar av verksamma och blivande svensklarare. For att fa svar hamtade ur aktuell
skolverksamhet bad jag endast fardigutbildade och verksamma svensklarare att svara pa
enkaten. En kvalitativ intervju genomférdes i vilken en svensklarare blev intervjuad om
fragor kring &mnet. Enkaten och intervjun formades utifran riktlinjerna som docenten Jan
Trost presenterar i Enk&atboken och Kvalitativa intervjuer respektive. Nedan kommer forst
enkaten att presenteras samt en diskussion gallande dess utformning. Sedan visas delar av
intervjun upp och, likt enkatdelen, presenteras dven tankarna bakom vilka fragor som stalldes
och dylikt.

5.1. Enkéaten

Enkaten ar uppbyggd utav sex huvudfragor tillsammans med underfragor och en frivillig del
dar svarspersonen far mojligheten om att skriva 6vriga kommentarer. Den forsta fragan
handlar om huruvida svarspersonen anser att han eller hon brukar vélja ut material for
lyrikmomentet pa egen hand eller om de anvander det som ér “tradition” i skolan som de
arbetar pa. Med andra ord, om materialet valjs mest for att det &r bekvamt att valja nagot som
andra redan har funderat kring. Nasta fraga gar ut pa att respondenten ska vélja ett av
alternativ gallande fragan om vad de tycker ar den viktigaste aspekten nar det géller dikter i
lyrikundervisningen. Alternativen &r foljande: att eleverna kan relatera till dikten, att dikten ar
en del av en lyrikkanon” samt att dikten ir typisk for en viss forfattare eller epok. | fraga tre,
fyra och fem ska svarspersonen valja pa en skala fran ett till fem vilken grad de tycker att den
respektive kategorin ar viktig. Kategorierna knyter an till de olika alternativen i fraga tva,
alltsa hur viktigt det ar att materialet gar att relatera till, att materialet ar en del av
lyrikkanonen och att materialet ar epok- eller forfattartypiskt. For att fa en tydligare bild av
hur enkaten ser ut och den exakta formuleringen av fragorna, se resultatsdelen eller bilagan
dar enkaten presenteras i sin helhet.

Enkaten publicerades den forsta december 2021 och 55 svar togs emot under loppet av nagra

dagar.
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5.1.1. Urval

Tanken med uppsatsen och enkaten ar att undersdka svensklarares lyrikval samt deras
instéllning till dem. Urvalet av svensklarare har gjorts, som tidigare ndmnt, ur gruppen
Svensklararna som finns pa Facebook. Gruppen bestar av verksamma och blivande
svensklarare och fungerar darfér som ett bra underlag fér min undersokning. Nagot som man
bor ha i atanke ar att det finns en risk att gruppens medlemmar — och om man drar det annu
langre, de personer som valjer att svara pa enkaten — troligtvis inte representerar den
genomsnittliga svenskléraren till hundra procent. Exempelvis anar jag att de personer som har
valt att ga med i gruppen dels ar relativt engagerade, da de ar med i en diskussionsgrupp for
larare, och dels kan vara relativt unga da jag antar att onlineforum ar nagot som yngre
personer anvander i hogre grad an aldre. Det bor poangteras att detta ar endast antaganden
ifran min sida och behdver inte stamma. Anledningen till att enkéten lades upp i en
Facebook-grupp i stéllet for att exempelvis ha skickats pa post till alla hogstadier och
gymnasieskolor i Uppsala ar av bekvamlighetsskal, nagot Trost jamfor med det som Cajsa

Warg péstas ha sagt, att “man tager vad man tager kan”.°

5.1.2. Reliabilitet och validitet - enkéat

Reliabilitet ar ett begrepp som innefattar att situationen och fragorna ska vara lika for
respondenterna och inte vara paverkade av slumpinflytelser som exempelvis olika sprakbruk,
annorlunda formuleringar pa fragorna et cetera. Alla deltagare i undersékningen ska ges
samma forutsattning att kunna svara pa fragorna pa ett riktigt satt utan att bli paverkade av
yttre faktorer.?° | de bésta av varldar i ett scenario dar allting har gétt ratt till skulle man
kunna goéra om en enkatundersokning vid ett senare tillfalle och f& ett likadant resultat.?* Man
far dock tanka pa att det & manga faktorer som Trost tar upp ar mycket svara eller rent utav
omojliga att kontrollera som skapare av enkéten, till exempel deltagarnas humaor, hur
hungriga de &r, om de gor enkiten for sig sjalva eller tillsammans med ndgon annan.?? D4 jag

publicerade enkéten online och respondenterna svarade hemifran har jag ingen som helst

19 Trost 1994, s. 30.
20 Trost 1994, s. 53.
2 Trost 1994, s. 57.
2 Trost 1994, s. 57.
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kontroll pa nagon av dessa faktorer. Enkéaterna ar dock, tack vare sin utformning, desamma
for alla och skiljer sig inte i formuleringar och liknande.

Gallande validitet definierar Trost det som ™[ ...] att instrumentet eller fragan
skall mita det den ir avsedd att méta”.?® Med det menas att man fragar ratt saker, alltsa just
det som undersokningen gar ut pa, och med specificitet snarare an vaghet. Ett satt for att
forbattra ens undersoknings validitet ar att undvika missforstand fran deltagarens sida. Detta
kan man gdra genom att lata bli att anvanda onddigt avancerade ord, begrepp med olika
innebord och krangliga satser. I min undersokning har jag anvant mig av begreppet
“lyrikkanon”, ndgot som medfor en risk att det kan betyda olika saker for olika lasare. For att
motverka det nagot har jag satt begreppet inom citattecken for att visa att det inte direkt ar
nagot vedertaget och exakt utan snarare nagot mer diffust som ar mer 6ppet for tolkning. Med
det sagt ar det inte en garanti att man som lasare och skribent ser exakt lika pa uttrycket for
det men det minskar nog i alla fall risken for missforstand. Jag har aven valt att inkludera en
kommentarssektion i slutet av enkaten i vilken svarspersonerna far chansen att saga till om
nagot saknades, tankar de hade som inte fick plats i tidigare fragor och maéjligheten att papeka

eventuella fel i enkaten.

5.2. Intervjun

Intervjun ar baserad pa enkatens fragor och dr mer eller mindre en slags diskussion om
fragorna samt resultatet fran enkaten. Jag laste upp frdgorna och bad lararen att svara pa dem
vilket sedan f6ljs upp med att jag berattade hur de andra lararna, alltsa svarspersonerna fran

enkéten, hade svarat.

5.2.1. Urval och konfidentialitet

Den lararen som valde att stalla upp i intervjun &r en hogstadielarare. Ursprungligen var
tanken att ha bade en hogstadielarare och en gymnasielarare, men pa grund av
missbeddmning av tiden och &ndrade planer i sista sekunden behdvde en av
intervjupersonerna avbéja intervjun. Naturligtvis hade det varit fordelaktigt att ha minst tva
personer att intervjua men en person fungerar ocksa, da materialet fran intervjun anvands
framst for att fordjupa och illustrera diskussionen kring enkatens resultat. Lararen &r bekant
till mig och blev tillfragad om att vara med utav bekvamlighetsskal.

Vetenskapsradet har ett antal riktlinjer gillande sé kallat “integritetskéinsligt material” som

2 Trost 1994, s. 59.
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jag har utgatt ifran nar det galler behandlingen av anonymitet i den har uppsatsen. Genom att
utesluta namn, skola och var hon kommer ifran garanterar jag att intervjupersonen kan vara
anonym och fyller ddrmed konfidentialitetskravet. Det finns aven ett par riktlinjer som
kortfattat gar ut pa att intervjupersonen ska veta om att intervjun ar frivillig och gar att backa
ur nar som helst, vad undervisningens syfte och metod &r samt garantin att individernas

uppgifter endast ska anvéndas i forskningssyfte.?*

5.2.2. Reliabilitet och validitet - intervju

Till skillnad fran tankesattet nar det galler den mer kvantitativt inriktade enkaten galler andra
regler for kvalitativa intervjuer. | stéllet for att fokusera pa en hog grad av standardisering och
reliabilitet &r det snarare en forutséttning att det inte &r standardiserat.?® Fastan man utgar
ifrdn samma grund av fragor ar det naturligt att den kvalitativa intervjun tar olika riktningar
med foljdfragor och sa kallade slumpinflytelser. En av reliabilitetens grundprinciper, att man
ska fa samma resultat fran samma person vid en annan tidpunkt ar darmed inte applicerbar
har da den utgar ifran en sorts konstans, att personen i fraga inte har utvecklats eller andrat
asikt utan snarare ar helt stabil och statisk, ndgot som inte ar mojligt i praktiken.?

Validitet, a andra sidan, ar dock fortfarande viktigt da det som tidigare namnt
gar ut pa att man som intervjuare stéller fragor pa ett satt som gor att man far svar pa det som
undersokningen handlar om.?’ Det géller att vara precis i sina fragor och sékerstélla sig om att
bade intervjuaren och den intervjuade har samma forstaelse kring tvetydiga begrepp, som
exempelvis ”lyrikkanon” i mitt fall.

En viktig aspekt av undersokningen, bade i enkatens och intervjuns fall, &r
objektivitet. Som skapare av fragorna och den som haller i intervjun ska man sjalvklart inte
forsoka paverka deltagarna med egna asikter eller leda in dem till att svara pa det sattet man
helst skulle vilja. Om det vore fallet skulle intervjuns varde sjunka avsevart da det inte langre
4r svarspersonernas asikter man mater utan forfattarens.?

Lé&raren fick veta att hon &r helt anonym i intervjun forutom informationen som
redan har presenterats, att hon &r en hogstadieldrare. L&rarens namn har &ven ersatts med ett

slumpvist valt namn for att forsakra anonymitet.

24 Vetenskapsradet, God forskningssed, https://www.vr.se/analys/rapporter/vara-rapporter/2017-08-29-god-
forskningssed.html, s. 39-41. (2021-12-19)

% Jan Trost, Kvalitativa intervjuer, Lund: Studentlitteratur 1993, s. 100.

% Trost 1993, s. 102.

2" Trost 1993, s. 102.

28 Trost 1993, s. 103.
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6. Resultat och diskussion

| den har delen presenteras resultatet fran enkaten och intervjun. Cirkel- och stapeldiagram
har anvants for att gora svaren fran enkaten 6verskadliga och efter vardera diagram foljer en
beskrivning av innehallet och en diskussion om resultatet. Gallande fragor som inte gick att
presentera i diagramsformat, exempelvis nér respondenterna skulle skriva vad de tycker ar en
typisk relaterbar dikt, kommer jag delvis att ta upp svaren nér det &r relevant for diskussionen
men de gar dven att hitta i bilaga 1. Innehallet fran djupintervjun utgcr aven en del av

diskussionen och presenteras ndrmare dar.

6.1. Huvudfragorna

De fragor ur enkaten som kan betraktas som huvudfragor dr de som presenteras i det har
avsnittet. Det ar de viktigaste resultaten for den har uppsatsens inriktning och bestar av fragor
som star for sig sjalva, till skillnad fran de uppféljande fragorna som gar ut pa att
respondenterna ska namna exempel samt de fragor som har med tidsatgang att gora.

6.1.1. Val av material

Brukar du valja ut material for lyrikmoment pa egen hand eller anvander du det som ar "tradition” i

din skola (t.ex. det som star i larobdckerna)?
55 svar

@ Jag viljer oftast ut materialet sjélv.

@ Jag viljer oftast det material som brukar
anvandas inom skolan.

)

Diagram 1.

| diagrammet ovan kan man se resultatet av den forsta fragan, och det visar sig att den stora
majoriteten, cirka 93 % eller 50 respondenter, oftast véljer ut materialet sjalva medan
resterande fem personer i stéllet véljer det material som skolan brukar anvanda. Den
intervjuade lararen, Larare A, som kallas Anna i den hdr uppsatsen, namner att fastan det kan

finnas vissa enskilda passande dikter i larobdckerna krockar deras upplagg ofta med hennes
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egna. Hon namner som exempel att dikterna kan vara for langa, for korta eller ur fel epok for
att det ska passa upplagget och att det darmed helt enkelt fungerar battre att vélja dikterna pa
egen hand. Anna poangterar dock att la&robdckerna fungerar bra som inspiration.

Pa min fraga om vad Anna tanker pa nar hon véljer ut lyrik sjalv sa svarar hon
att valen ofta handlar om att visa eleverna vitsen med lyrik. ”Varfor ska man 6verhuvudtaget
skriva nagot i diktform nar man kan skriva en novell om saken, eller en hel bok?” ér en
retorisk fraga som hon brukar ta upp pa lyriklektionerna. For att fortydliga sin poang brukar
hon lata eleverna fundera pa vad exempelvis jag lingtar stenarna dir barn jag lekt” betyder.
Manga bra tankar lyfts ofta fram, som att det kanske har med tankar pa hembygden eller
vemod att géra. Nar eleverna har tankt och reflekterat om det tillrackligt lange gar hon till
steg tva, namner Anna, och berattar att man skulle kunna skriva en hel bok om vemod och
hemlangtan men att en finurlig aspekt av lyriken ar att man kan fanga allt det med bara ett par

rader i stallet.

6.1.2. De viktigaste aspekterna i lyrikundervisningen

Vilka aspekter tycker du ar de viktigaste nar det galler dikter i lyrikundervisningen?
55 svar

Att eleverna kan relatera till
dikten.

Att dikten &r en del av en
"lyrikkanon".

Att dikten ar typisk for en viss
forfattare eller epok.

Diagram 2.

| fraga nummer tva har de flesta av respondenterna, drygt 40 stycken, svarat att det ar
viktigast att eleverna kan relatera till dikten. Att dikten &r epok- eller forfattartypisk har ocksa
fatt en betydelsefull mangd svar, ungefar 20 personer. Alternativet som har med kanon att
gora ar det minst populara med cirka 15 svar men ar samtidigt inte langt bakom den tidigare
namnda kategorin. Det man kan utlasa ifran det har diagrammet ar alltsa att det ar med stor
marginal som relaterbarhet &r den viktigaste aspekten nér det galler att valja dikter for

svenskundervisningen. Utifran de skriftliga kommentarerna och intervjun verkar det som att
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en del anvander dikter av den kategorin for att vacka intresset for lyrik hos eleverna for att
sedan enklare kunna undervisa om andra, mer klassiska verk. I en undersékning gallande
litteratur och ungdomar av Gunilla Molloy visar hon att flera av de intervjuade lararna menar
att genom skapandet av en rolig och intressant lasupplevelse blir eleverna sporrade till att l4sa
mer i framtiden,?® ndgot som enligt min uppfattning ar relevant aven for lyrik. Nagot man
kanske bor ta hansyn till gallande lyrik, till skillnad fran andra delar av litteraturamnet, &r att
det finns en risk for att elever kan uppleva att lyrik ar svart eller bara har en allman motvilja
mot genren, enligt forskaren Brian Hanratty.*® Jag anser darfor att det &r av extra vikt att man
visar for eleverna att lyrik inte nédvéndigtvis behdver vara “svart” eller “trakigt” utan att man
kan gora det spannande och givande bara man kommer éver de inledande hindren i form av
dessa fordomar. Forskare som Olle Nordberg menar i en artikel for Tidskrift for
litteraturvetenskap att l&sandet av lyrik kan vara ett satt for elever att lattare komma in i
litteraturvetenskapen genom att det later dem “skapa sin egen litteréra identitet”, ndgot som &r
en viktig del av elevernas litterara kompetens.3! Att da anvanda lite lattsmalta och relaterbara
dikter till en borjan kan darfor i min mening hjélpa dem att komma Over troskeln.

I Annas fall var hon kluven mellan relaterbara dikter och kanondikter, men hon
menar ocksa att det gar att kombinera dem pa sétt och vis och att man inte behéver tanka att
de &r helt separata. Hon ger exemplet att idén for upplagget ar kanske att anvénda en
Karlfeldt-dikt men att hon &nda gérna vill att eleverna ska kunna forsta och intressera sig for
dikten och soker darfor efter en dikt av Karlfeldt som hon k&nner &r sarskilt allmdnmansklig
och dvergripande. ”Man kan hitta véldigt mycket i dldre tiders diktning som géller &n idag”
fortsétter hon med och sager ocksa att en dikt inte nédvandigtvis behdver handla om nutida
saker som till exempel sociala medier for att vara relaterbar utan att teman som karlek, sorg
eller kanslan att inte héra hemma &r ndgot som manga ungdomar kan kénna igen och darmed

intressera sig for.

29 Gunilla Molloy, Att I4sa skonlitteratur med tonaringar, Lund 2003, s. 80-81.

30 Brian Hanratty, “Poetry and Gender: A Comparative Evaluation of Boys’ and Girls’ Responses to Poetry at
Key Stage 4 in Northern Ireland” Research Papers in Education,
https://www.tandfonline.com/doi/abs/10.1080/02671522.2010.483525?tab=permissions&scroll=top, s. 424.
(2021-12-20).

31 Olle Nordberg, “Lyrik som ingang till litteraturen — Litteraturdidaktiska reflektioner om poesins betydelse for
gymnasiets yrkeselever”, Tidskrift for litteraturvetenskap 2019:4, e-artikel, s. 57. (2021-12-19).

16



6.1.3. Vikten av relaterbarhet

Hur viktigt tycker du att det ar att eleverna kan relatera till materialet?
55 svar

20

Diagram 3.

Gallande fragan hur viktigt det ar att eleverna kan relatera till materialet sa har de flesta valt
alternativen tre, fyra och fem pa viktighetsskalan dar ett 4r “inte viktigt alls” och fem &r
?valdigt viktigt”. Alternativ fyra har flest med 20 respondenter och &r foljt av alternativ fem
med 16 svar och alternativ tre med 15 svar. Detta visar att majoriteten tycker att det &r viktigt
medan andra stora grupper anser att det ar valdigt viktigt eller ganska viktigt. Ingen har valt
alternativ ett, att det inte ar viktigt alls, och bara fyra personer har valt alternativ tva, att det
inte ar sa viktigt. Till skillnad fran de tva foljande diagrammen har diagram 3 en tydlig
fordelning till den hogra sidan av viktighetsskalan, alltsa att relaterbarhet ar viktigt. Detta
tyder pa att oavsett vilken kategori lararna foredrog som den viktigaste kan anda den stora
majoriteten enas om att relaterbarhet nar det kommer till dikter & en grundstomme. Det &r
dven nagot som éverensstammer med resultatet ur Mossberg Schllerqvists undersékning om
litteraturval, namligen att elevernas intressen och erfarenheter dr nagot som léarare ofta utgar
mest ifran nar de valjer litteratur.> Aven forskaren Anna Sigvardsson noterar att igenkanning
ar en oerhort betydelsefull aspekt nér det galler att engagera l&asaren och beskriver det som att
ldsningen genom naivitet och narcissism blir som en slags spegel for lasaren dar litteraturen

kommer i andra hand och sjalvkannedom prioriteras.

32 Mossberg Schllergvist 2006, s. 189-190.
33 Anna Sigvardsson, ”Att lasa fram sig sjalv — unga om centrallyrikens betydelse”, Edda, 11/10 2017,
https://www.idunn.no/doi/10.18261/issn.1500-1989-2017-04-03 (2021-12-20), s. 342-343.
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6.1.4. Vikten av kanon

Hur viktigt tycker du att det ar att materialet ar en del av "lyrikkanonen"?
55 svar

30

20

Diagram 4.

Resultatet fran fragan som handlar om hur viktigt det ar med material som ar en del av
lyrikkanonen é&r relativt jamnt fordelat Gver mitten. Likt den tidigare fragan gar skalan fran
“inte viktigt alls” till ”valdigt viktigt”, vilket visar att en stor del, cirka 22 personer, tycker att
det dr ganska viktigt med kanondikter. Resterande respondenter ar jamnt fordelade Gver inte
viktigt-delen och valdigt viktigt-delen. Alternativ ett har 5 respondenter, alternativ tva har 11
respondenter, alternativ tre har som tidigare namnt 22 respondenter, 14 personer har valt
alternativ fyra och till sist har tre personer valt alternativ fem. Man kan se att resultatet ar
nagot fordelat over mittendelen vilket kan tyda pa att det kanske inte ar sarskilt manga av
respondenterna som har starka asikter om amnet. Vissa forskare menar att litteratur anpassad
for barn och ungdomar har fatt komma i rampljuset pa bekostnad av kanonverk under de
senaste artiondena och att det har resulterat i bland annat att nyexaminerade larare inte langre
har samma kompetens inom litteraturhistorien.3* Det skulle mojligtvis kunna forklara
resultatet i diagram 4. Nagot som bor poangteras ar dock att om pastaendet stimmer sa
behdver det inte nédvéandigtvis betyda att nyexaminerade larare skulle vara ha lagre
kompetens utan snarare kanske att lararutbildningen har bytt fokus till viss del. Att barn- och
ungdomslitteratur har fatt en storre plats i utbildningen tror jag ar mestadels positivt, sa lange
det inte helt konkurrerar ut kanonverk. Sarskilt elever i yngre aldrar har nog en storre nytta

utav de — troligtvis — mer relaterbara barn- och ungdomsdikterna som kan fungera som en

34 Gunnar Hansson, Den méjliga litteraturhistorien, Stockholm: Carlssons bokférlag 1995, s. 9.
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trampolin in i litteraturens gigantiska varld och dess kanoniserade verk. En annan aspekt som
ar vard att belysa ar att litteraturkanonen inte ar statisk utan forandras med tiden.3®

Lararen Anna ar en stark foresprakare for att anvandandet av kanoniserade verk
i undervisningen. Hon menar att fastan exempelvis ens grannes hemmagjorda dikt ar véldigt
fin sa ar det inte bara det estetiska hon &r ute efter. Att undervisa om epoker, forfattarna
bakom dikterna och om dikternas historia (om de har nagon, vill sdga) ar nagot hon anser &r
en viktig del for att eleverna ska fa en bra forstaelse for litteratur och en bredare
allmanbildning. ”Det r ju inte av en slump som de sé kallade "kanonforfattarna’ blev sa pass
kénda och betydelsefulla for svensk litteratur och dven hela samhéllet!” uttrycker Anna. Jag
tror att manga av de aldre dikterna som ar populéra an idag &r det for att de behandlar
allmanmanskliga teman. Att fa sitt hjarta brustet ar lika smartsamt idag som det var for 6ver
100 &r sedan.” fortsitter hon med. Karin Boye &r ett exempel som tas upp da Anna tror att
Boyes dikter tilltalar eleverna med det ofta valdigt kanslofyllda innehallet som manga

tondringar nog kan kéanna igen sig i.

6.1.5. Vikten av forfattar- och epoktypiskhet

Hur viktigt tycker du att det ar att materialet ar typiskt for en viss forfattare eller epok?
55 svar

20

Diagram 5.
Den hér fragan gar ut pa vilken vikt larare lagger vid att materialet ar forfattar- eller

epoktypiskt och pa samma satt som de tva foregaende fragorna gar skalan fran ett som
motsvarar “inte viktigt alls” till fem som star for valdigt viktigt”. Som man kan se har

alternativ tre och fyra exakt lika manga respondenter, 18 stycken vardera. Detta tyder pa att

% Kjeld Gravgaard, Litteraturkanon i gymnasieskolan — en studie av svensklarares asikter, Malmé hogskola
2007, s. 20.

19



den stora majoriteten anser att det ar viktigt eller ganska viktigt att materialet ar typiskt for
sarskilda forfattare eller epoker. Alternativ ett har 6 respondenter och alternativ tva har 9.
Slutligen har alternativ fem 4 respondenter.

Fastan fragan vid forsta anblick kan se ut att behandla nastan samma sak som
den tidigare fragan om kanon, alltsa det som diagram 4 visar, finns det en viss skillnad. | min
mening anvands verk och forfattare ur den sa kallade “’lyrikkanonen” nér man vill ha den som
ett slags rattesndre.®® Det ar en lista av de viktigaste litterdra verk som anses bilda ett
kulturarv,®” och skulle passa om man exempelvis vill undervisa pa ett allmant plan om svensk
litteraturhistoria eller utveckla elevernas allmanbildning. Den har fragan daremot beror
snarare verk som &r typiska for vissa epoker eller forfattare, vilket inte behéver betyda kanda
forfattare men kan inkludera dem. For att exemplifiera kan man anvanda diktaren Carl
Snoilsky som kan betraktas som en typisk lyriker inom efterromantiken® men som troligtvis
skulle vara relativt okand i dagens samhélle forutom inom vissa kretsar. Snoilskys verk skulle
vara perfekta att lasa och studera med klassen om man ville undervisa om efterromantiken,
vilket i och for sig troligtvis inte hander sarskilt ofta, och diktarens nagot obskyra status
skulle inte spela nagon roll. Det &r nog inte sa manga idag som anser att Carl Snoilsky ar eller
bor vara med i lyrikkanonen men det gor ingenting da det &r sjalva epokens sardrag man &r
intresserad av i det har fallet. Gallande forfattaraspekten av fragan &r tanken att man kan ta
nagon dikt som ar forfattartypisk utan att den behéver vara kand eller kanoniserad, kanske
nagot mindre kant verk av Edith Sédergran som har fallit ur tiden.

Som man kan se i diagram 5 ar det ett stort antal av respondenterna som har valt
ganska viktigt eller viktigt gallande valet av epok- eller forfattartypiska verk, ett inte sarskilt
forvanande resultat da det ar relevant bade for kursplanen for arskurs 7-9 pa hogstadiet®
samt alla tre kurser svenska pd gymnasieskolan.*’ En av enkatrespondenterna kommenterade
att valet av lyrik varierar beroende pa vilket moment de arbetar med for tillfallet. Om de laser
litteraturhistoria foredrar lararen att anvanda epok- och forfattartypiska dikter medan om de
arbetar med jamforande texter anser han eller hon att det underlattar om eleverna kan kanna
igen sig och relatera till materialet. Lararen Anna papekar i intervjun att fastan det star i

kursplanerna for hogstadiet att eleverna ska utveckla sin kunskap om betydelsefulla svenska

3 Nationalencyklopedin, https://www.ne.se/uppslagsverk/encyklopedi/I%C3%A5ng/kanon-(2) “kanon”, (2021-
12-19)

37 Gravgaard 2007, s. 6.

38 Algulin, Ingemar & Olsson, Berndt, Litteraturens historia i Sverige, Lund 1987, s. 278

%9 Skolverket 2011.

40 Skolverket 2011.
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poetiska verk inom litteraturhistorien ar det nagot som i alla fall for hennes undervisning
ibland kommer lite i skymundan. Hon menar att lararna pa hennes skola brukar fokusera pa
att lara eleverna om lyrikgenren i sig, exempelvis att det &r vanligt med en annorlunda
ordféljd, rim et cetera. Tiden finns tyvarr sallan for att lagga in ett litteraturhistoriskt
perspektiv pa lyrikundervisningen menar Anna, men hon poangterar att om de till exempel
laser om en forfattare som har hallit pa med bade lyrik och prosa sa brukar det ga att anvanda

dem som exempel pa litterara epoker, dven i lyrikens fall.

6.2. Tidsatgang och sammanfattande diskussion

| det har avsnittet diskuteras de tva slutgiltiga fragorna i enkaten, namligen hur mycket
undervisningstid som ges at lyriken i hogstadiet och pa gymnasiet.

6.2.1. Tidsatgang for lyrik pa hogstadiet

Ungefar hur mycket undervisningstid i lyrik brukar en elev i hogstadiet fa under hela hégstadiet,

tror du?
40 svar

® 1-5 timmar.
® 5-10 timmar.

10-20 timmar.
@ Mer an 20 timmar.

Diagram 6.

| den har fragan blev respondenterna tillfragade att fundera pa hur mycket tid som laggs pa
lyrikundervisning inom lyrik under hela hogstadiet. 1-5 timmar &r den kategorin som storst
andel respondenter, 17 personer, har valt. 5-10 &r det nést mest valda alternativet med 15
respondenter. Tva grupper med ett antal pa fyra personer vardera har svarat 10-20 och mer &n
20 timmars undervisning respektive. Som man kan se &r det alltsa hela 80 % av
enkatrespondenterna som anger att de inte undervisar om lyrik mer an tio timmar under
loppet av tre ar. Som jamforelse anger Skolverket att en elev laser i snitt cirka 290 timmar

svenska under hogstadiet, vilket visar att lyrikundervisningen tar upp en valdigt liten del av
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utbildningen.** Huruvida det &r en konsekvens av Skolverkets sparsamma inkludering av
lyrik i kursplanerna, l&rarnas egna preferenser som har visat sig vara en viktig faktor gallande

lyrikens plats,*? eller en kombination av bada ar dessvarre oklart.

6.2.2. Tidsatgang for lyrik pa gymnasiet

Ungefar hur mycket undervisningstid i lyrik brukar en elev pa gymnasiet fa under hela gymnasiet,
tror du?
41 svar
® 1-5 timmar.
@ 5-10 timmar.
10-20 timmar.
@ Mer an 20 timmar.
43,9%
Diagram 7.

Denna fraga ar identisk med den foregaende forutom skillnaden att den handlar om
lyrikundervisningstid pa gymnasiet snarare an hogstadiet. Har ar den storsta kategorin 5-10
timmars undervisning da den ar vald av 18 personer. Den ar jamfort med resultatet fran
diagram 6 mycket storre an det nast storsta alternativet 1-5 timmar, som har valts av elva
respondenter. Ett storre antal &n i diagram 6 har ocksa valt de minst populara kategorierna,
10-20 timmar och mer an 20 timmar. Likt det férra diagrammet ar det lika manga
svarspersoner i bada alternativen har ocksa, namligen sex personer i vardera. Utifran det har
diagrammet kan man se att det i regel laggs ned nagot mera tid pa lyrikundervisning pa
gymnasiet an i hogstadiet. Tyvarr finns det ingen officiell siffra pa hur manga timmar
svenskamnet far under gymnasiet, till skillnad fran Skolverkets information om hogstadiet, sa

det gar inte att gora samma jamforelse.

6.2.3. Sammanfattande diskussion av diagram 6 och 7
| det centrala innehallet i kursplanen for arskurs 7-9 star det att eleverna ska lasa

”Skonlitteratur for ungdomar och vuxna fran olika tider, fran Sverige, Norden och dvriga

41 Skolverket 2021, ”Timplan for grundskolan”, https://www.skolverket.se/undervisning/grundskolan/laroplan-
och-kursplaner-for-grundskolan/timplan-for-grundskolan (2021-12-21).
42 Andersson 2019, s. 66.

22


https://www.skolverket.se/undervisning/grundskolan/laroplan-och-kursplaner-for-grundskolan/timplan-for-grundskolan
https://www.skolverket.se/undervisning/grundskolan/laroplan-och-kursplaner-for-grundskolan/timplan-for-grundskolan

varlden. Skonlitteratur som belyser manniskors villkor och identitets- och livsfragor. Lyrik,
dramatik, sagor och myter.”*® Fastan lyrik namns uttryckligen lamnas dnda s& pass mycket
utrymme for de andra delarna att jag tror att det inte ar osannolikt att larare kanske tar upp
lyrik lite kort medan det egentliga fokuset laggs pa annan sorts skonlitteratur. Utifran de
skriftliga svaren fran enkaten &r det ett antal respondenter som anser att lyrik inte far den tid
som den behdver i undervisningen och det ar en av lararna som har skrivit att lyriken ofta ar
nagot som kommer p4 slutet av terminen som ett lite “mysigt och lugnt arbete nir de tunga
delarna ir avklarade”, vilket tyder pa att det ibland inte ses som ett riktigt och seridst &mne.
En ytterligare larare tycker att lyriken inte far den tid den fortjanar och skulle vilja ha mer tid

sd att han eller hon &ven kan inkludera rapptexter och klassiska verk.

| intervjun berattar Anna att hon tror att anledningen att det laggs ned sa lite tid
pa lyrikundervisningen ar for att lyriken i sig inte har samma stéllning i samhallet nu for tiden
jamfort med hundra eller tusen ar sedan. Hon drar ocksa en parallell med att hon upplever att
barn och ungdomar i dagens samhalle inte &r lika mottagliga for dikter som ofta har abstrakta
teman och okonventionellt sprakbruk. Fastan det mycket méjligt kan ligga en sanning i det
pastaendet anser jag att det inte borde vara en anledning att skara ned pa lyrikundervisningen
utan snarare motsatsen. Det ar skolans uppdrag att utbilda elever och om man bdorjar valja
bort de delarna som kan upplevas som svara tycker jag att man gar emot det. Att elever tycker
att dikter kan vara for komplicerade, om sa ar fallet, ar i min mening ett tecken pa att man
snarare behover arbeta mer med amnet &n att ge upp pa det. Forskare som Par-Yngve
Andersson ar inne pa samma spar och menar att vi lever i en tid som ar praglad av beréattelser
i olika former och att det eftertdnksamma och grundliga tempot som lyriken har skulle gynna
litteraturundervisning i stort och att det finns en stor potential for lyriken i skolan da den
bidrar till utvecklande av egenskaper som sjélvinsikt och forstaelse for omvéarlden.** En
viktig detalj, som nagra av respondenterna ocksa tar upp, ar att lyrik som sagt inte &r
begransat till dikter som kan sagas vara skrivna av gubbar och tanter for mer an hundra ar
sedan utan kan &ven inkludera andra former som rapp och slam poetry. Jag tror att det kan
vara en vardefull aspekt av lyriken da det finns chansen att eleverna kan kanna igen och
relatera pa ett satt som kanske inte ar lika vanlig med traditionell lyrik. Genom att visa

likheterna mellan de olika formerna tror jag att det kan vara enklare att fa eleverna att

43 Skolverket 2011. (hamtad 2021-12-20)
4 Par-Yngve Andersson, “Lyrikldsning som didaktisk praktik”, Norsk Pedagogisk Tidskrift, 103, 2019:1, e-
artikel, https://www.idunn.no/doi/10.18261/issn.1504-2987-2019-01-07 (hdmtad 2021-12-20)

23


https://www.idunn.no/doi/10.18261/issn.1504-2987-2019-01-07

uppskatta vanliga dikter ocksa. Ett exempel pa hur man lagga upp det finns i de skriftliga

kommentarerna till enkaten. En larare skriver:

Lyriken ar ett otroligt stort omrade som det gar att arbeta s mycket med pa sa manga olika stt.
Fler och fler arbetar nog med lattexter som en ingdng och knyter ofta lyriken till andra
arbetsomraden. Jag brukar t ex kira Shakespeare och hip hop som ett tema i engelskan i 8k 9,

likheter och skillnader.

En annan fortsatter pa samma spar och anvander sig mycket av lattexter och menar att
eleverna lattare kan kanna igen materialet. Han eller hon fortsatter ocksa med att det ar viktigt
att vilja “’klassiskt” material eller sddant som ingér i en kanon da det bidrar till elevernas
allmanbildning, som enligt lararen behover forbattras.

Nagot man kan sdga utifran den har diskussionen &r att det tycks vara ett
aterkommande tema att lyriken inte far tillrackligt stor plats eller att genren inte far nog med
tid. Manga larare anvander sig av musik och mer moderna former av lyrik for att engagera
eleverna och fastan det inte ndmns uttryckligen tror jag att det kan delvis vara en foljd av
tidsbristen med tanke pa att man har en begransad mangd tid pa sig att undervisa om lyrik
och da galler det att arbeta effektivt. Lararna arbetar darmed med den tid de har och tycks
gora det basta av situationen. Man far dven tanka pa att det inte &r en l6sning att man som
larare helt enkelt valjer att ha mer lyrikundervisning utan det kommer pa bekostnad av andra

delar av svenskamnet.

7. Slutsats och framtida forskning

| den hér delen presenteras uppsatsens slutsats, en sammanfattning av diskussionen och

forslag pa framtida forskning inom @mnet.

7.1. Slutsats

Vilka aspekter av lyrikundervisningen ar da av storst vikt, anser lararna? Vilka val gérs? Det
visar sig, inte helt ovantat, att lararna slits mellan tidsbrist, jakt pa elevengagemang och
kursplaner. De allra flesta lararna i undersokningen valjer dock ut materialet pa egen hand
och anser att den viktigaste aspekten &r att eleverna ska kunna relatera till lyriken, ndgot som
forskningen av bland annat Andersson och Sigvardsson har visat vara viktigt.
Relaterbarhetsaspekten visar sig vara sarskilt genomsyrande da en stor andel av de lararna

som prioriterade andra aspekter s som kanon eller epok- och forfattartypiskhet anda ar
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overens om att relaterbarhet ar oerhort viktigt for undervisningen. For att fa ett storre
engagemang och igenkénning bland eleverna anvénder sig en betydelsefull del av lararna
ibland av musik, bade i form av rapp men dven andra genrer, samt slam poetry. Andra menar
i stallet att man kan ta nastan vilken dikt som helst dd manga har allmanmanskliga teman som
kérlek, sorg, natur, et cetera, och att det handlar om att det ar upp till lararen att géra den
relaterbar for eleverna. Gallande material ur den sa kallade lyrikkanonen tycks
enkatrespondenterna vara mer neutralt installda och ar fordelade nagorlunda jamnt éver
diagrammet. Nar lararna bads ge exempel pa dikter som de trodde eller ansag var kanonverk
sa visade sig en intressant detalj, namligen att Karin Boye eller hennes verk namndes i 36 av
de 41 svar som gavs, vilket tydligt cementerar hennes plats i den inofficiella lyrikkanonen, i
alla fall enligt de lararna som svarade pa enkéaten. Svaren pa fragan om vikten av material
som ar typiskt for vissa forfattare eller epoker &r ocksa relativt neutrala men lutar at de hogre
vardena pa vardeskalan, troligtvis som en foljd av att det uttryckligen star i kursplanerna att
eleverna ska ldra sig om det. Tidsmassigt visade det sig att det l4ggs ned relativt lite pa
lyrikundervisningen, sarskilt pa hogstadiet dar utav 290 timmars undervisning sa blev lyriken
tilldelad mellan en till tio timmar. Pa gymnasiet verkar tid at lyrikstudier vara nagot mer
generds men det ligger inte langt fore. Som en foljd av tidsbristen tycks en del larare forsoka
kombinera olika aspekter av svenskundervisningen for att bade engagera eleverna mer men
ocksa helt enkelt for att hinna med den till synes stressade tillvaron.

Att vara larare innebar manga utmaningar, bland dem fragan om vilka hur man
ska forhalla sig till lyrikundervisningen men min forhoppning ar att resultatet fran denna

uppsats har kastat lite ljus Gver atminstone en av de manga aspekterna av litteratururval.

7.2. Forslag pa framtida forskning

Det vore intressant att gora en liknande undersékning som denna fastdn med ett storre antal
respondenter, nagot som skulle bidra till ett mer statistiskt sakerstallt resultat. Exempelvis
skulle man i en uppsats med ett storre omfang kunna forsoka att fa 250-500 svar i stallet for
mina cirka 50. Aven intervjudelen skulle kunna expanderas med anvindandet av minst fyra
personer, garna fran bade hogstadiet och gymnasieskolan. Eventuellt skulle det ocksa vara
intressant att inkludera resterande arskurser i grundskolan och titta narmare pa valen av lyrik i
de lagre aldrarna for att fa en mer fullstandig bild av lyrikundervisningen. Inkluderingen av
fler intervjupersoner skulle kunna betyda att resultatet kan sta mer for sig sjalvt och inte

endast fungera som en kommentar till enkaten.
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En annan del som har potential att utforskas ytterligare ar kategorierna som har
anvants i den har uppsatsen. Relaterbarhet, kanon och epok- och forfattartypiskhet gar i min
mening att anvanda men det kanns ocksa som att det gar att finslipa dem genom att fundera
pa hur man kan definiera dem battre och om det ar nagon kategori som saknas eller ar
overflodig. Till exempel, som jag har diskuterat tidigare, ar kanon och epok- och
forfattartypiskhet tva relativt lika kategorier som man latt kan riskera att blanda ihop. Jag har
forsokt att forklara skillnaden mellan dem i uppsatsen men for enkétrespondenterna som
svarade pa enkéaten utan nagon vidare hjélp var det troligtvis inte lika klart.

Ytterligare en del som hade varit intressant att studera &r likheterna och
skillnaderna mellan val av lyrik, som den hér uppsatsen handlar om, och val av litteratur i
storsta allmanhet. Litteratururval ar ett omrade som det finns omfattande forskning kring och
jag skulle tro att det finns intressant kunskap att hamta ifran den diskussionen for ytterligare

fordjupning kring lyrikval.
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| den hér delen presenteras litteraturen och kallorna som har anvénts i den hér uppsatsen.
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8.3. Kallor i forfattarens 4go
Transkription fran intervjun och enkaten i sin fulla form finns i forfattarens dgo och kan tas
fram pa begéaran.

9.1. Bilaga 1 — Enkaten
Enkaten gar att komma at genom féljande lank: https://forms.gle/HWStCfGjdCgEqu3t5.

9.2. Bilaga 2 — Ovriga kommentarer fran enkaten

Nedan presenteras kommentarer fran enkaten som lades till i sektionen “6vriga

kommentarer”.

Fraga: Ge garna exempel pa en eller flera dikter som du tror &r relaterbara for eleverna.

- De allra flesta dikter ar eller kan bli relaterbara for elever. Nagra exempel fran senaste
tidens undervisning: Somliga gillar poesi av Szymborska, Genom solsystemen
Sddergran, Jag vill méta Boye, Vid Avenue De Nueilly Strindberg

- Dikter av Yahya Hassan

- Dagbok, Lenngren

- Rumi Kappurs dikter brukar jag borja med, for att visa det mindre men ”pang pd”
lyrik

- Jag anvander en hel del sangtexter och som gammalt fan till Imperiet sa far Taube och
Bellman utrymme. Annars blandar jag lite utifran vad jag traffar pa/blir inspirerad av i
stunden. Ibland anvénder jag en del av mina egna.

- Har t.ex. anvant en lattext av Timbuktu.

- Ferlins ”Du har tappat ditt ord” och Boyes “’Ja visst gor det ont”

- Sodergran och Boyes dikter. Mer moderna lattexter - bl anvéant Korallreven och
vintergatan.

- Tomten
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Jag tanker inte pa det sattet, snarare att en dikt ska kunna 6ppna nagot for eleverna.
Men det ér vél “relaterbarhet” antar jag. Annars ar vél Karin Boye ett typexempel
pa vad som anses vara relaterbart.

L attexter - mangder!

Mycket av Bodil Malmsten

Dikter up samlingen berdr och forstor.

Du som aldrig gatt ut ur ditt tridgérdsland..., Tidens virde, Under vintergatan
Extremt manga dikter innehaller allmanmanskliga drag som gor dem relaterbara.
Oavsett hur gamla de ér etc.

”Ja visst gor det ont” brukar gd hem hos ménga

Frodings dikter pa varmlandska ligger nara vastgotskan hér i norra Skaraborg.
Tonsatta dikter som Vierge moderne eller Strévtag... Har ocksa en naturlig ingang
for eleverna.

Dikter fran ”Ortens poeter” dir efter dra paralleller till exempelvis Sodergran eller
annan “’klassisk™ diktare.

Vet inte sa manga

Alla - nar de har undervisats pa dem.

Jag brukar borja med musik de lyssnar pa sa tar vi det darifran beroende pa vad
eleverna lyssnar pa. Sen forsoker jag hitta dikter som knyter an till deras val.

Alla, allt handlar om hur mycket tid man lagger ner pa att lasa dikter gemensamt.
Dagen svalnar (Edith Sédergran)

Yaya Hassan

Boyes Visst gor det ont.

Flera av Kristina Lugn, nagra av Edith Sodergran. Jag tar iblan sangtexter med.
Kent t ex.

Lennart Hellsing, Edith Sédergran

Lagerkvists Angest! Boyes | rérelse, Solja Krapu

Gléntan av Tomas Transtromer

Beror ju enormt mycket pa elevgrupp men "Barndom” av Yahya Hassan ar den
forsta jag kommer att tanka pd. ”Ja visst gor det ont” av Boye dr ett annat exempel.
Teman sasom vanskap, karlek, besvikelse, ensamhet och lycka.

Slutet och borjan av Szymborska, Flykten valde oss av Dagerman

Ikaros,
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- Sapfo - Gudars Like (lases under antiken), Edith S6dergrans Vierge Moderne
(lyssnar aven pa dikten i pop-tappning av Molly Sandén.

- lkaros fall, Min sjal, Dagen svalnar, Jag fros, Mannen har ordet, Du har tappat ditt
ord och din papperslapp, Trost

Fraga: Ge garna exempel pa en eller flera dikter som du tror eller anser ar med i

’lyrikkanonen”.

“flykten valde oss”

- Boye

- Boye, visst gor det ont

- Angest, | rorelse, Nécken, Nér dagen svalnar

- Visst gor det ont nar knoppar brister, I folkviseton

- Stagnelius, Boye, Malmsten, Sddergran. Det mesta av dessa forfattare.

- Karin Boyes samlingar

- Sapfo, Karin Boye, Ferlin, Froding.

- Karin Boye &r fantastisk, men ocksa tydligt kanoniserad.

- Froding, Rydberg, Boye, Soédergran, Ferlin, Lugn, Akesson, Martinsson, Geijer,
Tegnér, Bellman, Taube

- I rorelse (Boye), nagon Transtromer-dikt, Dagen svalnad (Sodergran), Sapfo saklart,

- Dan Andersson hos oss p.g.a. laget

- Dagen svalnar; D6d Amazon; | rorelse

-l rorelse av Karin Boye

- Javisst gor det ont, Elda under din vrede

- I rorelse. Angest.

- Pér Lagerkvist, Hjalmar Soderberg, Nils Ferlin, Karin Boye, Anna Greta Wide och
Charles Baudelaire.

- Stagnelius "Nicken” Heidenstam “Medborgarsang”

- Visst gor det ont, Barfotabarn, ett gammalt bergatroll, vit mans slav

- Angest av Par Lagerkvist, Férruttnelsen Stagnelius, Boye

- Van i forddelsens stund, Angest, Triumf att finnas till,

- Tomten, Knoppar brister (minns inte exakta namnet)

- Stagnelius, boye, lenngren, transtrdmmer
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-l rorelse av Karin Boye

- Karin Boye ” I rorelse” Edith S6dergran ” Dagen svalnar”

- Kan snarare ge exempel pa diktare, t.ex. Sodergran, Boye, Froding.

- Edith Sodergran, Sapho, Erik Lindegren, Ekel6f och Froding

- De ovan. Till forruttnelsen. Res Amanda! Aven mycket Froding.

- Javisst gor det ont

- Sapfo, Sodergran, Boye, Akesson, Froding, Coolidge, Woodsworth, Goethe, osv fo6r
manga

- Se ovan, nagon Sodergran, per Lagerqvist kanske

- Vierge moderne

- Jag har faktiskt ingen aning men jag avskyr “Nér knoppar brister”

- Vierge moderne av Sodergran, Visst gor det ont av Boye, Romanska bagar av
Transtromer

- Alvkungen (Goethe),

- Seovan

- Visst gor det ont nar knoppar brister (hjarnslapp pa bodde titel och forfattare)

- Javisst gor det ont, Tomten, Dagen svalnar....,.Landet som icke &r, Vierge moderne,
Till fots fick jag ga genom solsystemet

- Visst gor det ont... Jag kdpte min kérlek for pengar... I rorelse

- Visst gor det ont nar knoppar brister

- Visst gor det ont nar knoppar brister, Tomten, Flyttfaglarne

Fraga: Ge garna exempel pa en eller flera dikter som du tycker ar forfattar- eller

epoktypiska.

- Alvkungen (Goethe), Grodek (Georg Trakl)

- | rorelse av Boye.

- Nordenflycht "Min levnads lust &r skuren av", Lagerkvist "Angest, &ngest &r min
arvedel”

- Angest, Triumf att finnas till,

- Maskin i olag (Froding)

- Esplanadssystemet Strindberg, mycket av Froding.

- Gudars like, like a summeras Day, Bellmans epistlar, endymion, forruttnelsen
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- Fragment 31, Heliga Birgittas uppenbarelser, Karlek och Férsamling.

- Grabergssang. Shakespeares sonetter. Wordsworths Daffodils

- Sonja Akessons Vara vit mans slav

- Goethe, Sapfo, Shakespeare (sonett), romantikens diktare,

- Till min k. Dotter om jag hade nagon

- Vierge moderne av Edith Sddergran, Till min dotter av Anna Maria Lenngren

- Vierge moderne, alla dikter som ger uttryck for “nationalromantik”

- Fragment 31, Sapfo, Angest, Lagerqvist

- Viljer ofta att lyfta fram kvinnors verk da det mesta &r skrivet av man. Da gar det
att jamfora med levnadsvillkoren och hur de skriver olika vilket manga av eleverna
pa hogstadiet brukar gilla!

- Fragment 31 Sapfo

- Sapfo.

- Fragan ovan beror helt pa kontext. Stagnelius Nacken ar ett bra exempel pa typisk
romantisk lyrik, Petrarca har bra exempel pa medeltida hoviska ideal

- Saphos - Antiken, Shakespeares sonetter Renédssans, Lindegren Modernism

- Rilke, Heine,

- Har for 1ag kunskap

- Vierge Moderne

- Alla som jag ndmnt ovan

- Sonja Akesson, Boye,

- Sapfo

- Apollinaire

- Stig Dagerman, Edith sddergran, Tomas S6dergran

- Nacken-romantiken

- Jag av Edith Sédergran

- Nacken; Strovtag i hembygden, Hercules

Fraga: Ovriga kommentarer. Skriv garna om du vill beratta gallande lyrikval som inte passar

in pa ovanstaende fragor.
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Lyriken brukar oftast komma in som ett mindre inslag i slutet av terminen,
mestadels efter betygséttning och som ett "mysigt™ och lugnt arbete nér de tunga
delarna ar avklarade.

Kopplar gérna till elevernas musiksmak och lattexter i allmanhet som en vég in i
omradet.

Personligen tycker jag att l&sning och analyser av lyrik inte alltid ar givande i
klassrummet. Jag brukar spendera mycket tid pa att eleverna ska fa skriva lyrik.
Oftast genom dvningar att de inte far anvanda vissa ord, limericks och speciellt
tema pa dikterna. Det har brukar jag spara som ett kompendium som hoglases i
klassen. Alla dikterna ar anonyma och varje elev far lasa en hogt. Har ar dikterna
anda relaterbara for eleverna och de blir "en" med dikterna.

Jag tar mycket lattexter eftersom jag undervisar i musikklass och eleverna latt kan
kénna igen materialet. Jag tycker dock det ar viktigt att valja material som &r
“klassiskt” eller ingér 1 ndgon sorts kanon eftersom eleverna ofta saknar
allmanbildning pa den fronten och jag gillar att bidra till elevers allmanbildning,
sarskilt nar jag anda kan gora det pa arbetstid.

Gymnasieelever bor bekanta sig med bade kanon/utmanande dikter som de har
svart att relatera till vid forsta anblick och mer nutida dikter med teman som passar
dem.

Min tidsuppskattning galler om du raknar med lattexter ocksa (vilket jag gor).
Raknar du in lyriken i engelskaundervisningen ocksa blir det férmodligen dnnu
+50%. Lycka till med din uppsats!

Viéljer ofta dikter pa mina elevers modersmal,sarskilt nar jag har nyanlanda i
klassen

Tyckte inte riktigt min syn pa lyrikval fick plats i enkéten... jag véljer sént jagsjdlv
tycker om att lasa, dikter som talar till mig. Om jag gillar det kan jag fa eleverna att
gilla det tdnker jag mig.

Den tidigare frdgan om hur mycket tid beror ju pa vad man menar med
undervisning i lyrik, enbart hur man I&ser och analyserar lyrik, mindre, att lasa
lyrik i olika moment, mer tid

Jag viljer oftast dikter som passar in i ett tema

Att vilja dikter handlar dels om tillgang. Det bésta ar om eleverna far god tid pa sig

att lasa manga dikter och utifran det sjalva vélja en av dessa dikter de vill analysera
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ur ett storre urval. (Givetvis efter att man arbetat med analys innan pa olika sétt sa
att eleverna forstar vad de ska gora med dikten de valjer).

Det finns forvanansvart manga poeter som fatt Nobelpriset som anda ar relativt
lattillgangliga for eleverna pa gymnasiet.

Beroende pa vad jag vill att eleverna ska géra med texterna vélja dessa ut. Laser vi
litteraturhistoria ar det mer kopplat till epoken men ar det jamférande texter
underlattar det med lyrik som eleverna ké&nner igen och kan relatera till.

Lyriken &r ett otroligt stort omrade som det gar att arbeta sa mycket med pa sa
manga olika sétt. Fler och fler arbetar nog med lattexter som en ingang och knyter
ofta lyriken till andra arbetsomraden. Jag brukar t ex kora Shakespeare och hip hop
som ett tema i engelskan i ak 9, likheter och skillnader.

Dessvarre tror jag att lyrik inte far den tid den fortjanar. Onskar sjalv (mitt anda ar
som ldrare) att jag kan fa till mer tid och blanda in raptexter och mer klassiska”
verk.

Jag utgar ifran modern musik och stéller i relation till klassisk lyrik for att fa dem
att forsta att de tar del av lyrik dagligen. | ar arbetar jag uteslutande med svensk
hiphop.

Garna mer lyrik i klassrummet!

Jobbar pa hogstadiet. Vore fint med kunskapsbank om lyrik.

Det viktigaste anser jag ar att eleverna sjalva far prova skriva och mota ord och text
som inspirerar och kan ge igenkanning.

Jag inser att jag latt hamnar endast i svenska diktare. Inte sa konstigt kanske men
det slog mig att for att fa en kansla for dikter och diktning kan man aven titta pa
Oversattningar.

Jag jobbar pa Sprint. Hela hogstadiets svenska ska pressas in pa ett ar. Det handlar
manga ganger om att fora eleverna mot ett fungerande SVA-sprak. Lyrik ar inte
prio. Men jag tycker det &r kul.

Kanske pa vilket stadie man arbetar pa och nar man tog examen. Vi laste inte en
rad lyrik pa var lararutbildning under svenskan. | engelska daremot blev det en hel
del.

Jag anvénder sallan dikter i undervisningen.

Jag undervisar pa mycket komprimerade gymnasiekurser pa Komvux. Egenvalda
dikter med muntlig presentation och analys &r ett uppskattat inslag i Svenska 3. Da

kan det ibland bli ovantade val som moderna lattexter och hiphoptexter.

35



