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1 Inledning

I det mangkulturella klassrummet i Sverige behover lirare anvinda olika verktyg f6r
inkluderingsarbetet i skolan. Amnet religionskunskap i gymnasiet ir utgangspunkten i
denna uppsats. Dagens skola och dagens Sverige skiljer sig vildigt mycket fran det Sverige
som har varit och den undervisning som en gang var. Folkskolans religionsundervisning
kom fram ur den kyrkliga folkundervisningen och bandet mellan just kyrkan och skolan var
tydligt. I 1842 ars folkskolestadga framholls kristendomen som skolans viktigaste amne.
Pristerna 1 de lokala férsamlingarna skulle kontrollera hur undervisningen utévades
(Lindstrom & Lindmark, 2019 s. 263). Det dr inte riktigt sa hir skolundervisning 1 religion
ser ut idag. Dagens religionskunskap innefattar att fa eleverna att bredda sina kunskaper,
men dven fordjupa sig och utveckla kunskaper om olika religioner, livsiskadningar och
etiska forhallningssitt. Eleverna skall fa kunskaper om och forstaelse for kristendomen da
den utgor grunden for det svenska samhillet. Viktigt 4r aven att liraren lyfter fram
undervisningen pa ett sitt sa att den priglas av den samhillssyn som vi har idag, med vad
det giller 6ppenhet kring olika livsstilar, livshéallningar och manniskors olikheter (Skolverket

2021).



2 Mingkulturalism i ideologisk kontext

Det finns skillnader mellan begreppet mangkulturalism och interkulturalism. Malin Lofstedt
skriver i inledningen till boken Inferkulturella perspektiv: Pedagogik i mangkulturella lirandemiljoer
av redaktorerna Hans Lorentz och Bosse Bergstedt fran 2016 att begreppet
mangkulturalism anvinds for att ange ett tillstand, en situation och en position. Ett
exempel pa nagot som kan betraktas som mangkulturellt dr ett sambhille eller en
mangkulturell skola (Lofstedt 2016, s. 16). Interkulturalism som begrepp betecknar
diremot handling, aktion och rorelse mellan individer. Ett exempel pa interkulturalism ar
nir vi har en mangkulturell skola som har ambition att utveckla ett satt att forhalla sig till
elevernas olika bakgrunder och kulturer, genom att da ge forutsittningar till lararen och alla
1 skolan att anpassa sig till f6ljd av den mangkulturella situationen. Genom att ha en
interkulturell undervisning, ett interkulturellt synsitt och interkulturellt ledarskap gynnas en
mangkulturell klass. Inom begreppet interkulturalitet finner vi beteckningar som
kulturmoten, mangkultur samt skillnader och likheter 1 pedagogiska sammanhang (Lofstedt

2016, s. 17).

Begreppet mangkulturalism eller multiculturalism lanserades for forsta gangen i slutet av
1960- eller borjan av 1970-talet i Kanada. Mangkulturalism anvindes for att beskriva ett
samhille eller en stat, oftast beldgen pa den afrikanska kontinenten. Senare kom det
svenska mangkulturalism att dven anvandas 1 Sverige pa samma sitt som 1 Kanada, det vill
sdga om invandring som forfattaren Caroline Ljungberg skriver 1 sin bok Den svenska skolan
och det mangkulturella - en paradox? fran 2005. Ljungberg forklarar begreppet pé féljande vis:
”... att det handlar om att flera kulturer (alternativt religioner eller etniska grupper)
samexisterar inom ett avgransat omrade (t.ex. ett sambhille eller ett land)” (Ljungberg 2005,
s. 105-6). Ljungberg menar att begreppet mangkulturalism i sig 4r ideologiskt. Detta for att
begreppet kom i stark relation med ett integrationspolitiskt program (Ljungberg 2005, s.
106). Begreppsdiskussionen om mangkulturalism kopplas och forstds i samband med andra
begrepp som t.ex. migration och globalisering. Ljungberg menar att det ar viktigt for
liraren att kunna koppla och se sambanden mellan begreppet mangkulturalism och andra
begrepp. Nir liraren visar forstaelse for andras erfarenheter som hen sjalv inte varit med
om skapar liraren sig en férmaga att se utifran andra och andras kulturella perspektiv

(Ljungberg 2005, s. 110).



Vidare presenterar Ljungberg fem olika ideologiska positioner/modeller som den
mangkulturella skolan kan placeras 1 och forstas utifran: konservativ
mingkulturalism/monokulturalism, liberal mangkulturalism, pluralistisk mangkulturalism,
vinsteressentialistisk mangkulturalism samt kritisk méangkulturalism. Forfattaren menar att
liraren skall anvinda dessa modeller fOr att kunna tinka sjilvkritiskt och ha sjilvreflexivitet.
(Ljungberg 2005, s. 106). Detta for att skapa dialog med skolans aktorer och att driva
undervisningen till att finna nya vigar mot utveckling och férindring pa alla tre plan, pa
individ-, grupp- och samhillsniva d.v.s. frain undervisning till hela skolan som organisation

(Ljungberg 2005, s.110).

(1) Monokulturalism-sambdllsmodellen bygger pa en idé om assimilation. Att alla
samhillsmedlemmar skall sammanstallas till en hegemonisk kulturform. (2) Den liberala
mangkulturalismen kinnetecknas av den liberala grundidén om individualism och om varje
individs ‘naturliga’ likhet med andra oavsett ras, kon, alder, sexualitet och klassbakgrund.
(3) Pluralistisk mangkulturalismm paminner 1 hog grad om den liberala men skiljer sig 1 att
denna fokuserar mer pa ‘skillnader’ mellan méanniskor 4n ‘likheter’. Som att den till exempel
ser skillnader pa élder, kon, sexualitet, social och etnisk bakgrund. (4) Den
vansteressentialistiska mangkulturalismen ir en etikett som kritiker konstruerat f6r att pavisa de
problematiska omradena/aspekterna med denna hillning eller syn pa identitetsskapande
och mangkulturalism. Kritiken inom denna samhiéllsmodell lyfter kulturella skillnader och
kulturell tillh6righet. Den vill aven synligg6ra minoriteter och marginaliserade grupper i
undervisningen. (5) Den kritiska formen av mangkulturalism sitter ljuset pa kritiken som
grund. Modellen dr byged som en kamp mot sociala orittvisor i alla dess former och

stravar efter en forandrad samhallsstruktur d.v.s. strivar efter social rattvisa.

Det édr bra om liraren dr medveten om likheterna som skillnaderna mellan dessa modeller i
sitt formativa arbete 1 en mangkulturell undervisning (Ljungberg 2005, s. 106-10). En sidan
utging i den formativa didaktiska och pedagogiska planeringen ger dven svar pa hur och
med vilka verktyg lirare kan ha 1 sin praktiska undervisning i arbetet f6r en mangkulturell
undervisning i dmnet religionskunskap men kan dven generaliseras till alla
samhillsorienterade amnen. Ljungberg tycker att den kritiska formen av mangkulturalism ar
den ”mest attraktiva” (Ljungberg 2005, s. 108-9). Detta f6r att den sitter fokus pa att
liraren anvinder sjalvkritik och sjilvreflexivitet kring sina egna asikter som sjilva

undervisningsdidaktiken. Innan liraren initierar sin planering av de didaktiska fragorna vad



och hursa bor fragan om vem och vilka elever liraren har i sitt klassrum vara forst. Med
detta kan liraren planera sin didaktiska/pedagogiska del formativt och individanpassat.
Syftet dr att inkludera mangkulturalismens olikheter i ett och samma klassrum genom att
tanka kritiskt kring den aktuella undervisningsmiljon och att anpassa sig sjilv samt

undervisningen till undervisningsmiljons olika behov (Ljungberg 2005, s. 109).

2.1 Kort bakgrund om dmnet religion i svenska skolan

Under 1800-talet vixte religiosa folkrorelser sig starka mot kyrkans dominerande inflytande
over skolans religionsundervisning i Sverige. Bonemoten i andra lokaler 4n kyrkan blev
tillitet 1858, vilket ledde till att pietismen (den lutherska vickelserérelsen) och andra
religiosa rorelser fick stor spridning i landet. Dessa folkliga rorelser kan ses som en
drivkraft bakom den demokratiska utvecklingen 1 forsta delen av 1900-talet (Lofstedt 2011,
s. 28). Katekesundervisning i skolan avskaffades 1 1919 érs utbildningsplan f6r folkskolan
och kan ses som ett av de fOrsta stegen mot att arbeta for inkludering i klassrummet. Den
demokratiska utvecklingen som skedde i bérjan av 1900-talet gjorde att man borjade mer
och mer se pa undervisningen frian ett barns perspektiv (Lindstrém & Lindmark 2019, s.
268). Den didaktiska fragan vem, borjade erkdnnas som ett befogat argument for
skolundervisningen under denna tid (d.v.s. att liraren stéller sig fragan “vilka ir eleverna?”).
Under efterkrigstiden skedde stora skolreformer i Sverige, da borjade Sverige att Sppnas
upp for arbetskraftinvandring samt mottagande av flyktingar frin konfliktzoner (Hartman
2011, s. 29). Detta innebar att det homogena Sverige bérjade bli mer och mer heterogent,
vilket medférde nya uppgifter for skolan och dess liroplansutveckling. Under 1900-talets
andra halft bérjade man saledes erkidnna den vixande kulturella mangfalden i landet som en
tillgdng och pa sa vis ville man underlitta integrationen i samhillet med hjilp av skolan och
inte minst inom religionsundervisningen (Hartman 2011, s. 29). Under hela 1900-talet kan
man se en utveckling i religionsundervisningen frin en med konfessionell prigel till en mer
interkulturell prigel. Utvecklingen innebar med andra ord att fran att enbart ha undervisat
om katekesens sammanfattning sd blev det 1 stillet en mer 6versiktlig religionsundervisning
dar innehallet kretsar kring religionernas varld och de stora livsaskadningstraditionerna

(Hartman 2011, s. 29).



3 Syfte och fragestillningar

Vi valde att fokusera pa mangkulturalism da manga klassrum i Sverige idag ar
mangkulturella. Begreppet mangkulturalism dr en del av integrationspolitiken 1 Sverige idag.
Interkulturalism har sin utgangspunkt i kulturmoten, mangkultur samt skillnader och
likheter 1 pedagogiska sammanhang. Liraren 1 klassrummet har darfér behov av kunskaper
och erfarenheter for att arbeta i ett mangkulturellt klassrum. Vi har dven valt att utga fran
olika killor frimst svenska kallor i relation till den svenska liroplanen men det kan aven
forekomma utlindska killor. Hela syftet med detta arbete dr att hitta tidigare forskning pa

verktyg som har fungerat 1 ett mangkulturellt klassrum.

Vira fragestallningar ir foljande.
Vilka verktyg finns i tidigare forskning om ldrarens arbete i ett manghkulturellt klassrum?

Hur har lirare arbetat for inkludering i ett mangknlturellt klassrum?



4 Metod

I bérjan av vart arbete var vi ensamma och hade ingen handledare. S6kningen var baserad
pa vara tidigare erfarenheter fran kurser pa Malmo universitets iamnesutbildning. Vi fick
manga triffar nir vi s6kte vira killor vilket gjorde att arbetet blev alldeles f6r stort. Det
kom flera tusen resultat och majoriteten passade inte till fragestillningarna. Sedan fick vi
Bodil Liljefors-Persson som handledare som gav oss tips pa hur vi kunde séka bittre pa
Libserach dar vi fick mer konkreta triffar an tidigare. Som exempel pa hur omfattande var
sokning var i borjan sa fick vi upp 288,079 triffar pa begreppet "Multiculturalism”. Tack
vare handledningen sa fick vi feedback pa hur vi skulle strukturera uppsatsen. Vi fick hjilp

med spraket och grammatiken.

Vi har anvint oss av olika sékmetoder. Med hjilp av biblioteket p4 Malmé universitet har
vi sokt fram olika férfattare som har forskat och skrivit om mangkulturalism, undervisning
och skolan. De lokala stadsbiblioteken i Malmé och Helsingborg samt Halmstad Hoégskolas
bibliotek har vi anvint som grund till vart s6kande av litteratur. Vi har anvint oss av
Libsearch som s6kmotor f6r vetenskapliga bocker och artiklar via Malmo universitets
digitala bibliotek. Vir s6kning har pagatt under maj, juni och juli manad 4r 2021. S6kord
som har anvints ar: didaktik, interkulturell, interkulturalism, interculturalism, mangfald,
mangkulturalism, religionsdidaktik, religionskunskap samt religionsundervisning.
Anledningen till att vi har valt just dessa s6kord 4r pa grund av erfarenheter och kunskaper
fran tidigare kurser 1 iamneslararutbildningen. Vissa bécker som anvinds i denna uppsats ar
kurslitteratur fran var tidigare utbildning. Béckerna har varit inspiration till
fragestillningarna och syftet med arbetet. Detta har varit en utgangspunkt till valet av
kurslitteraturen och valet av sokresultaten. Vi har valt bort vissa bécker och artiklar som
inte har passat eller besvarat fragestillningarna. Vi har aven begransat oss till svenska och
engelska spraken i sokresultatet. Alla vara artiklar och bocker fran tidigare forskning ir peer

review-granskade.



5 Vad har liraren f6r verktyg som
underlittar arbetet for inkludering i ett

mangkulturellt klasstum?

Det centrala innehaéllet i religion 1 pa gymnasiet i Sverige idag ar:

Kristendomen, de 6vriga varldsreligionerna och olika livsaskadningar, deras
kannetecken och hur de tar sig uttryck f6r individer och grupper i samtiden, 1 Sverige
och i omvirlden. Olika minniskosyn och gudsuppfattningar inom och mellan
religioner. Religion 1 relation till kén, socioekonomisk bakgrund, etnicitet och
sexualitet. Individers och gruppers identiteter och hur de kan formas i férhallande till
religion och livsaskadning utifran till exempel religitsa skrifter, traditioner, sociala
medier samt historiska och nutida hindelser. Olika uppfattningar om relationen
mellan religion och vetenskap i den aktuella samhillsdebatten. Tolkning och analys
av olika teorier och modeller inom normativ etik samt hur dessa kan tillimpas. Etiska
och andra moraliska forestillningar om vad ett gott liv och ett gott samhille kan vara.
Analys av argument i etiska fragor med utgangspunkt i kristendomen, 6vriga
virldsreligioner, livsaskddningar och elevernas egna stillningstaganden (Skolverket.se,

2011).

Vid undervisning om religion 1 Sverige idag finns det en del fallgropar och en av de
vanligaste dr att framstilla stereotypa enhetliga system och att de som tillhor religionen
tinker och handlar pa ett och samma sitt (Berglund 2011, s. 125). Att undervisa i ett
mangkulturellt klassrum kan gora detta till en svar situation f6r elever som kanske inte
kdnner igen sig 1 sin religions beskrivning i klassrummet, men med hjilp av etnografiska
glasbgon kan lirare utveckla sin religionskunskapsundervisning samt undvika
stereotypiseringar (Berglund 2011, s. 125). Det ar ett vanligt férekommande problem med
att de elever som tillhor en viss religion eller livsaskadning frimmandeg6rs och att de inte
kanner igen sig i den beskrivning som liraren lir ut (Berglund 2011, s. 125). Nar det
handlar om traditioner som vi sjdlva inte kdnner till som ldrare, blir det vanligt att liraren
torenklar och stereotypiserar. Manga ginger lyfter liraren upp de mest fromma och
praktiserande utdvarna inom en religion eller livsaskddning, och lyfter inte upp den vida

variation som finns inom alla religioner och livsaskadningar (Berglund 2011, s. 125). Detta



kan skapa ett problem i ett mangkulturellt klassrum da elever i klassrummet som tillh6r
religionen eller livsaskadningen kan uppleva sig sjilva som ”daliga” utévare om de inte
lever upp till den bild som liraren malar upp. Detta dr en fallgrop som dr litt att falla i som
lirare. En annan fallgrop ir religionskunskapsimnets paverkan av andra aktorer. Ett
exempel dr lirob6cker som framhiver en sann version av den religiésa traditionen eller ett
inifranperspektiv fran forildrars, lirare eller elevernas egna tolkningar av sin religion.
Fragan blir manga ganger vems tolkning av den religiésa traditionen skolan ska férmedla
(Berglund, 2011 s. 126). Hur lirare skall hantera detta dr vad som lyfts upp i
Religionsdidaktik — mangfald, livsfragor och etik i skolan av Malin Lofstedt fran 2011 och dar
Jenny Berglund menar pa att liraren skall anvinda etnografin som verktyg (Berglund 2011,
s. 125). Etnografi betyder folkbeskrivning och brukar ofta framstillas som den metod som
omfattar insamlandet och bearbetningen av forskningsmaterial f6r analys av sociala och
kulturella strukturer (Berglund 2011 s. 126). Som verktyg 1 undervisning 1 ett mangkulturellt
klassrum kan ldraren ur ett religionsdidaktiskt perspektiv anvinda den etnografiska
metoden for att fa en fordjupad forstaelse f6r mianniskors olika handlande, kinslor och
tankar fOr att undvika frimmandeg6rande som kan bidra till stereotypiseringar och
térdomar (Berglund 2011, s. 126). Det etnografiska forhallningssittet handlar om att
utveckla elevernas kunskap om religion och livsaskiadningar pa ett sitt som gor att eleverna
blir uppmirksammade pa hur minniskor inom olika religioner och livsaskadningar lever
och uttrycker sin tro pa olika sitt (Berglund 2011, s. 127). I Skolverkets syftesbeskrivning i

gymnasieskolans kursplan star det att:

Undervisningen ska ta sin utgangspunkt i en samhallssyn som priglas av 6ppenhet i
fraga om livsstilar, livshallningar och ménniskors olikheter samt ge eleverna mojlighet
att utveckla en beredskap att f6rsta och leva 1 ett samhille praglat av mangfald

(Skolverket, 2011).

Detta kan dé antas skall bidra till 6kad forstdelse kring traditioner och kulturer och darmed
ge en grund till att bemota fraimlingsfientlighet och utveckla elevernas kinsla for tolerans
(Berglund 2011, s. 127). Mycket av det som ar runt omkring oss tar vi for givet och vi
tolkar var omgivning utefter inlirda moénster pa ett sitt som vi alltid har gjort. Med detta
menas att vi har f6rdomar och stereotypiska bilder om hur virlden fungerar. En stor vikt i
ett etnografiskt forhallningssitt ar reflexivitet. Reflexivitet innebar att det etnografiska
perspektivet bestar av en 6msesidig process som ur ett didaktiskt perspektiv kan fa en

avgorande betydelse f6r undervisningen (Berglund 2011, s. 127). Processen innebir att
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liraren utifran insikt i andras situationer ges storre mojlighet att forsta sig sjilv, och att
utifran att forsta sig sjilv fa bittre forstdelse for andra (Berglund 2011, s. 128). Det
etnografiska férhallningsittet betonar manniskors medverkan i det sociala systemet och att
deras roller som skapare av sin egen kultur. Ett medvetengérande om att ens lirares egen
verksambhet, 1 det hir fallet undervisningen, bygger pa tolkningar snarare in objektiva
beskrivningar av andra kulturer. Att sitta pa sig ett par etnografiska “glaségon” innebir ur
ett religionsdidaktiskt perspektiv ett fors6k att se hindelser som har med religion att gora 1
omgivningen som vi vanligtvis inte ligger mirke till eller tar oss tid att studera narmare
(Berglund 2011, s. 128). Detta kan betyda att som lirare fors6ka att se den religiositet som
uttrycks i ett klassrum, naromrade eller i en skola och reflektera 6ver vilken betydelse detta

har f6r ens egna undervisning,.

Nir vi tittar ndrmare pa forskning kring interkulturell didaktik nimner forskaren i
interkulturell pedagogik James Banks fem specifika dimensioner som skulle kunna ses som
verktyg till liraren fOr att underlitta arbetet med inkludering i ett mangkulturellt klassrum.
Dessa fem dimensioner ar framtagna av den amerikanska forskaren James Banks som har
forskat kring interkulturell pedagogik (LLahdenperi & Sandstréom 2017, s. 89). Dessa fem
dimensioner dr: (1) inneballsintegrering, vilket Banks menar dr nir liraren anvinder olika
kulturer 1 sitt amnesinnehall nir hen undervisar; (2) koustruktion av kunskap, hir ir meningen
att lararen skall hjilpa elever att forstd, underséka och avgora hur underférstadda kulturella
antagande och perspektiv paverkar hur kunskap konstrueras; (3) reducering av fordomar,
liraren skall med hjilp av sin undervisning och material hjalpa elever att utveckla ett
positivt foérhéllningssatt till andra grupper och kulturer; (4) rattvisepedagogik, hir menar Banks
pa att liraren skall genomféra sin undervisning sé att alla elever oavsett social eller kulturell
bakgrund skall fi samma mojlighet 1 sitt lirande; samt slutligen (5) empowering, dir liraren
och skolan jobbar tillsammans med att fa alla olika grupper och kulturer att kinna samma
status pa sin skola (Lahdenperi & Sandstréom 2017, s. 89). Utover dessa fem finns det en
sjatte dimension, som nimns 1 Stier och Sandstréms bok Interkulturella samspel i skolan
(2009). En dimension som innebir att lirare har medvetandegjorts om olika kulturers
uttrycksitt och tillater en jamstilld kommunikation med eleverna om detta (Lahdenpera &
Sandstrom 2017, s. 89). Med dessa dimensioner har liraren stor méjlighet att utveckla
interkulturell didaktik och verktyg for att undervisa 1 ett mangkulturellt klassrum
(Lahdenperd & Sandstrém 2017, s. 90). Dock skall liraren ha med sig att de didaktiska
grundfragorna blir en storre utmaning att besvara 1 ett mangkulturellt klassrum och kriver

en kompetens som gar bortom en generell lirarkompetens.
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5.1 Konsekvenser av mangkulturell undervisning

Utifran en studie om méngkulturalismens relation till utbildning 1 USA har forfattarna
Patricia Ramsey, Leslie R. Williams och Edwina Vold skrivit boken Mu/ticultural Education:
A Source Book fran ar 2003. Forfattarna lyfter mangkulturell undervisning i USA och menar
att interkulturell undervisning har en blomstrande framtid i USA och vistvirlden (Ramsey,
Williams & Vold 2003, s. 265). USA:s olika liroplaner (USA har ingen gemensam liroplan)
och undervisning blev mer priglad av mangkulturalism efter 11 september-attackerna ar
2001. Det medfé6ljdes en 6kad grad av ”anti-Arab” och ”anti-Muslim” 1 form av
islamofobiska asikter, forfattaren menar att islamofobin frodades och paverkade skolans
uppdrag och barnens kinslor. Skolans uppdrag efter denna hindelse var att liraren skulle
hjilpa eleverna i undervisningen att £/ara och handla med den nuvarande situationen och
hjilpa eleverna att uttrycka sina kédnslor i undervisningen (Ramsey, Williams & Vold 2003,
s. 265). Forfattarna menar att denna metod bidrar konstruktivt till den interkulturella
undervisningen. Sedan ger Ramsy, Williams och Vold andra orsaker som ocksa paverkat
uppdraget av interkulturell undervisning. Sa som de stora globala férindringar som till
exempel massiv migration och minniskor som fordrivits genom krig, hungersnéd och
fattigdom som har i sin tur utvidgat sammanhanget for att tinka pa social rittvisa och

mangfald (Ramsey, Williams & Vold 2003, s. 265).

En negativ konsvekens av en interkulturell undervisning ar att lirarna och ledningen 1 skolan
kan uppleva en interkulturell undervisning som amortf, d.v.s. formlds eller strukturlés och
diffus. Lararna menar att den ar allt for omfattande, fOr att lira sig om och att teorin skiljer
sig fran praktiken och det dr just dir utmaningen finns (Ramsey, Williams & Vold 2003, s.
267-268). Medan den positiva konsekvensen av en interkulturell undervisning dr att lirarna och
ledningen i skolan skapar snabbare utveckling, dialog och 6ppenhet i diskussioner mellan
minniskors olika ekonomiska som socioekonomiska bakgrunder. Forfattarna skriver att
manga foraldrar och barn som hade fordomar och var ridda for en interkulturell
undervisning dndrade sin syn till en mer positiv syn kring denna typ av didaktik (Ramsey,

Williams & Vold 2003, s. 268).

Det finns dven skillnad mellan en skola med lirare fran olika bakgrunder (d.v.s. olika
etniciteter & socioekonomi) och en skola med endast 7vita lirare” (Ramsey, Williams &
Vold 2003, s. 270). Har beskriver forfattarna situationen i USA mellan ”firgade” och “vita”
medborgare 1 USA. Men vi tycker att detta exempel kan vara vildigt larorik dven i Sverige.

Dock med hinsyn till att det finns skillnader 1 USA:s relation mellan vita och svarta, och
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relationen 1 Sverige mellan etniskt svenskar och invandrare. Ramsey, Williams och Vold
beskriver USA:s komplexa relation mellan svarta och vita. Forfattarna menar att det ar
viktigt f6r skolledningen att tinka pa sidana interkulturella strategier. Viktigt dven f6r
liraren att reflektera 6ver denna relation och anvinda exempel pa relationen mellan svarta
och vita i sin undervisning med eleverna (Ramsey, Williams & Vold 2003, s. 2270-271). Vi
tolkar det pa det viset att det ar viktigt for lararen att undervisa om manniskor i jamlikhet,
social rittvisa/orittvisa, relationer och strukturer i samhallet vi undervisar samt

utanforskap.

Ramsey, Williams och Vold rekommenderar lirarna att de sa fort som mojligt tar ritt
atgirder och flexibelt férindrar och anpassar sig efter klassens mangfald. Nar en larare
mirker forindringar i klassrummet som tyder pa mangkulturalism sa skall den anpassa sig
efter denna mangkulturalism, anpassa sin undervisning efter elevernas olikheter och

torindrade utveckling (Ramsey, Williams & Vold 2003, s. 271).
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6 Hur kan liraren arbeta for inkludering i

ett mangkulturellt klassrum?

6.1 Av- om- och korskategorisering

“Undervisningen ska vara icke-konfessionell” (Laroplanen f6r gymnasieskolan), d.v.s.
undervisningen ska inte vara knuten till nagon specifik trosuppfattning (Otlenius 2010, s.
27). Forfattaren Otlenius tolkar det som att ett samhille ska vara priglat av
mangkulturalitet. Han stiller denna tolkning i relation till vad som star i liroplanen som
betonar att fyra tematiska perspektiv ska genomsyra den mangkulturella undervisningen: ett
historiskt och ett etiskt perspektiv, ett miljoperspektiv samt ett internationellt perspektiv.
Med internationellt menar forfattaren att det 4r mangkulturellt (Otlenius 2016, s. 27). Detta
kan tolkas som att liraren i sin formativa planering och didaktiska innehall utgar fran att ha
med sig ett internationellt perspektiv for att utveckla elevernas forstaelse for den kulturella

mangfalden inom ett land (Sverige).

Jenny Berglund skrev artikeln “Swedish Religion Education: Objective but Marinated in
Lutheran Protestantism?” fran 2013. Dir finner vi svar pa hur den svenska
religionskunskapsundervisningen som icke-konfessionell 4r ”marinerad” i protestantism
(Berglund 2013, s. 1606). Att vi i praktiken kanske dr paverkade subjektivt av religion sérskilt
protestantism inom vissa sammanhang men i teorin vill vi vara objektiva fran religion och
icke-konfessionella. Berglund menar att religionsundervisningen i Sverige dr bade djupt
luthersk — men neutral och objektiv pa en och samma gang, men hur? Berglund menar att
vii Sverige foljer den kristna lutherska kalendern och i skolorna firas de lutherska
hégtiderna men trots det har vara lirare mindre kunskap om icke-lutherska eller icke-
kristna hogtider (Berglund 2013, s. 166). Det kan tolkas som att vi behéver tinka kritiskt
kring liroplanen, undervisningen och 6vriga strukturer som kan ha inslag av en specifik
religion men inte en annan. Vi kan kanske stilla oss frigan - ir vi verkligen objektiva? Det
ar just det Berglund menade med att var religionsundervisning och skola kan vara bade
icke-konfessionell och sekulidr men marinerad i protestantism. Ett annat intressant
perspektiv som Berglund lyfter dr hur vi i Sverige ser religionsundervisningen och andra

hogtider ur ett svenskt perspektiv, medan det kan ses som djupt lutherskt ur ett utifran-
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perspektiv” fran andra linder som laser vara liroplaner och studerar var historia (Berglund
2013, s. 181). Vi tolkar detta som att mangkulturalism kan vara en bra strategi att ha for att
inte fastna i det svenska perspektivet Berglund skrev om och f6r att ocksa undvika att vara

”marinerade” 1 protestantism.

Orlenius skriver att malet med undervisningen bor vara inkludering, det vill sdga en
ideologisk friga om hur vi skapar en skol- och samhillsgemenskap dir vi inte tinker och
talar 1 vi-och-dom-termer (Otlenius 2016, s. 33). Orlenius menar att lararen skall tinka
kritiskt pa hur en kan undvika postkoloniala strukturer och diremot tinka normkritiskt.
Det dr viktigt att lararen ocksa forstar skillnaden mellan begreppen integration och
inkludering. Dar integration i skolans virld har tolkats ”som att elever ska ‘f6ras in 1’ och
anpassa sig till den vanliga skolan utan att verksamheten férindras, handlar inkludering om
hur verksamheten ska anpassas efter alla elevers skiftande egenskaper, forutsittningar och
behov” (Orlenius 2016, s. 33). Och eftersom samhallet ar mangkulturellt som klassrummet
idag sa bor undervisningen frimja denna utveckling av ett socialt hallbart samhalle dir
interkulturalitet priglar undervisningen (Orlenius 2016, s. 33). Inkludering ar alltsa

nyckelbegreppet till hur liraren ska forma sin religionsdidaktik.

En metod som besvarar fraigan om hur liraren kan planera sin undervisning mot ett
mangkulturellt klassrum dr genom att bland annat avkategorisera, som innebir att personer ur
olika grupper blandas och uppmuntras att lira kinna varandra som individer snarare in
delar av grupper. Tanken ir att de individuella dragen ska ersitta de férdomar som finns
om medlemmar i en annan grupp (Haraldsson & de Klerk 2016, s. 44-46). Andra metoder
som kan anvandas ar att omkategorisera och korskategorisera. Ett exempel pa vad bade
begreppen innebir dr nir personer med olika religiés 6vertygelse hejar pa samma
fotbollslag, eller manniskor lyssnar pa samma musik fast de pratar olika sprak. Denna
metod dr utmirkt att anvinda i undervisningen. Genom om- och korskategorisering kan
minniskor i olika grupper se varandra, och se varandras komplexitet som individer och
identiteter. En sadan undervisning bidrar till en interkulturell undervisning som i sin tur
behandlar djupgaende konflikter som kan fungera som bryggor mellan eleverna

(Haraldsson & de Klerk, s. 406).
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6.2 Sprakliga hinder i lirandet

Manga elever idag har skolundervisning pa ett sprak som ej ar deras modersmal och detta
kan dd medfora sprakliga forhinder. Hir kan det bli att elevernas sjilvkinsla sjunker och
eleverna kinner sig otillrickliga i1 klassrummet. Lirare jobbar manga ganger med att forsoka
mota detta hinder, men det blir litt att liraren misstar att eleven med sprakliga brister
behover sarskilt stod pa grund av kognitiv funktionsnedsittning (Lahdenperd & Sandstrom,
2017 s. 94). For att forhindra denna situation ar det viktigt att alla larare har kunskap om
vilka de sprikliga hindren kan vara f6r en elev som undervisas pa ett andrasprak. Det ar
vanligt att elever med ett andrasprik i skolan uppvisar goda kommunikationsfardigheter
som i samtal och pa sa vis kan liraren tro att deras sprakliga kunskaper dr goda. Dock har
den kanadensiska forskaren Jim Cummins kommit fram till att elever med ett andrasprak
ofta visar goda samtalskunskaper men brister 1 det kunskapsformedlande spraket
(Lahdenperd & Sandstrém, 2017 s. 94). En lirare kan med andra ord genom att lyssna pa
eleven tro att individens kunskaper i spraket dr goda, men de ar enbart goda kring det
vardagliga spraket och samma elev kan ha stora bekymmer eller svarigheter nir det
kommer till faktalasning och text 1 allminhet (Lahdenperd & Sandstrom, 2017 s. 94). Med
andra ord kan en elevs anstringningar i skolan inte ge det resultat som det borde och detta
visar sig ofta 1 damnen dir det ingar mycket textlisning som exempelvis So-dmnena. For att
elever skall kunna utveckla sin kommunikation och sprikfirdigheter beh6vs en
interkulturell didaktik, dir elevens lirare samarbetar med modersmalsliraren.
Modersmilsliraren kan pa sd vis bli en brygga for eleven nir det kommer till de sprakliga

hindren och elevens lirare kan stilla realistiska mal for undervisningen.

6.3 Skilda synsitt pa kunskapsanvindning och

interkulturellt arbetssatt 1 klassrummet

En typ av svirighet i ett mangkulturellt klasstum som lirare behéver vara medvetna om ar
just synen pa vad som ér kunskap. Synen pa kunskap kan helt enkelt skiljas at bland olika
kulturer. Utbildningsfilosofen Harry Broudy anser att det finns fyra olika sitt att anvinda
kunskap: replikativt, associativt, interpretativt och applikativt (Lahdenpera & Sandstrom, 2017 s.
99). Replikativt, innebir att en dterger kunskapen sa som den var presenterad. Applikativt, ir
benimningen av kunskap som kommer att anvindas vidare 1 annat sammanhang, detta

betyder att eleven besitter en djupare teoretisk och tillimpningsmissig formaga. Associativt,

16



sattet ar att kunna anvinda den kunskap som blivit lird, i andra situationer som skiljer sig
fran tillimpningsomradet som dr relaterat till det ursprungliga lirsammanhanget.
Interpretativa, hir anvinds etablerad kunskap inom ett visst omrade men pa ett nytt sitt och i
nytt ssmmanhang. Detta medfor att man utvidgar, utvecklar och omformulerar redan
befintlig kunskap och hur den skall anvindas (Lahdenperd & Sandstrom, 2017 s. 99). Sa
beroende pa ens kulturella bakgrund kan ens kunskapssyn vara oerhort skilda. Manga lirare
som arbetar med elever med invandrarbakgrund uttrycker en viss oro kring elevernas
replikativa anvindning. Med andra ord sa skriver eleverna av lirobockerna och lir sig
lirostoffet utantill (Lahdenperi & Sandstrém, 2017 s. 100). For att kunna dndra pa detta
beteende hos ens elever bor liraren ha en dialog med elevens/elevernas samtliga lirare,
samt en dialog med eleverna och ett interkulturellt arbetssitt i klassrummet, dar liraren tar

hjilp av Banks fem dimensioner plus Stier och Sandstroms sjitte dimension.

6.4 Liararens forhandlingar i klassrummet och

interkulturell forhandling i klasstummet

En ldrare idag stills mot stora utmaningar, framfor allt i ett mangkulturellt klassrum och
liraren férvintas ha firdigheter att kunna hantera dessa klassrum. Lirare behéver kunna
stimulera den grupp elever som hen ansvarar f6r och det giller alla elever oavsett kulturell
bakgrund (Lahdenperi & Sandstrém, 2017 s. 105). Enligt Skolverket dr barn aktérer som
forhandlar — darfor bor liraren arbeta pa forhandlingar som inte hindrar barnens roster.
Med forhandlingar menas att kompensera och anpassa sig till klassens situation och fa med
elevens perspektiv att kunna paverka. Detta dr ett verktyg om hur arbetet skulle kunna
bedrivas i klassrummet och 1 skolan (Skolverket.se). Detta dr ndgot som giller i alla klasser
och f6r liraren och elevernas arbetsro i ett mangkulturellt klassrum krivs att en
interkulturell férhandling eller transformativ didaktik genomfors och blir lyckad
(Lahdenperd & Sandstrém, 2017 s. 105). Om férhandlingen inte dger rum finns stor risk att
klassen bildar grupperingar med olika kulturella tillhérigheter och det blir genast en
svarhanterad situation for liraren. Skulle dock forhandlingen ske och bli lyckosam sa blir
liraren och klassens situation vildigt lyckad och bade liraren och eleverna kommer att
utveckla sin interkulturella kompetens, samt att arbetsklimatet 1 klassen kommer gynnas
“affektivt, beteendemissigt och kunskapsmissigt” (Lahdenperd & Sandstrom, 2017 s. 105).

Den interkulturella f6rhandlingen innebir att varje individs syn pa omvarlden kommer fa
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uttryckas. Om liraren kan laborera med olika typer av blandade grupper i undervisning
kommer detta kunna motverka bade férdomar och negativa kategoriseringar. Eleverna
kommer dven lira sig att kommunicera, samarbeta och umgas med varandra. Det dr dock
inte bara en enskild lirares girning att undervisa flersprakiga elever, utan hir krivs ett
kollektivt arbete mellan lirarna och skolan. Det ér viktigt att se pa hur den kollegiala
lirandemiljon 4r organiserad. Som niamns i Banks dimensioner dr den femte dimensionen
en interkulturell undervisning. For att undervisa flersprakiga barn krivs ett gemensamt
lirarlagsarbete som ocksa hinger ihop med undervisningen av flersprakiga barn 1 hela
kommunen. Darfor dr det viktigt att ha lokalpolitiker i kommunen som férstar hur viktigt
interkulturell didaktik dr (Lahdenperd & Sandstrom, 2017 s. 106). Ett mangkulturellt
klassrum, samt ett mangkulturellt samhille kan vara en utmaning som kan upplevas som
pafrestande och svar, men en mangkulturell skolmilj6 kan verkligen vara en skattkista for
béde eleverna och lirarna pa skolan. Hir finns goda méjligheter f6r grinséverskridande
lirande och utvecklande av 6ppenhet och kulturella uttryck (Lahdenperd & Sandstrom,

2017 s. 106).

6.5 Undervisning om livsfrigor bidrar till en

interkulturell undervisning

Hir kommer ett exempel pa hur liraren kan planera sin didaktik och metodik for att uppna
en undervisning priglad av mangkulturalism, mangfald, inkludering och integration. Bodil
Liljefors Persson har skrivit om Livsfragor i amnet religionskunskap 1 pa gymnasieskolan.
Amnets syfte for religionskunskap 1 kriver att "Undervisningen ska ta sin utgingspunkt i
en samhillssyn som priglas av Oppenhet i fraiga om livsstilar, livshallningar och miénniskors
olikheter...”. Liljefors Persson (2013) rekommenderar ett tema eller undervisningsmoment
som behandlar livsfrigor och avsikten med det ir att komma niarmare eleven, d.v.s. att fa
eleven att orientera sig i dmnet pa sitt som kan fa den visa sin inre r&st som leder till att
liraren lyfter elevperspektivet. Avsikten dr att individorientera eleverna och att anpassa
undervisningen efter elevernas olika livsstilar. Detta fraimjar arbetet f6r ett mangkulturellt
klassrum genom att eleverna respekteras som individer med olika bakgrunder och att

eleverna fir del av varandras olika berattelser.

Genom att undervisa om elevernas egna fragor om livet kunde undervisningen goras mer

angeldgen. Att undervisa om livsfriagor har dock generellt inte alltid haft sa stor
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genomslagskraft. Ett antagande ér att manga lirare tycker det dr svart att undervisa om
livsfragor (Liljefors Persson 2013, s. 135). Bodil Liljefors Persson ger exempel pa fragor
som liraren kan stilla i sin undervisning ”Varifran kommer vi? Vad ir livets mening? Hur
ar en god minniska? Hur vill jag leva mitt liv? Vad hinder efter déden?” Dessa och
liknande fragor (anpassade efter klassrummet och mal) kan liraren anvinda i sin
undervisning som ger utrymme for att vara mer individanpassad men kan ocksa leda till ett
globalt perspektiv om krig, fred, icke-vald, resurshallning, sex-slavhandel och miljofragor
(Liljefors Persson 2013, s. 136). Undervisningen 6kar dmneskunnandet hos eleverna nir de
ges moijligheter till att anvinda skonlitteratur, ungdomslitteratur, film, tv-serier och dataspel
som utgangspunkt i undervisningen. Liljefors Persson dr positiv till att anvinda olika
digitala och traditionella metoder i undervisningen for kunskapsinhimtning och menar att
lirare i de olika samhillsorienterade 4mnena har ett gemensamt ansvar for att lta eleverna
mota minniskors olika livsvirldar och erfarenheter fran det mangfaldiga samhillets olika

kulturer (Liljefors Persson 2013, s. 125).

Daniel Hailemariam skrev kapitlet ”Nir olika varldar mots om kulturella moten pa Sveriges
viktigaste arbetsplats” i boken ardegrund och mangkultur i handling - i forskola, skola och andra
pedagogiska verksambeter av Monica Haraldsson String fran 2016. Hailemariam skriver om
vilka fragor liraren kan stilla till elever med olika etniska bakgrund inklusive svenskfédda
elever. ”Tdnk pa den senaste gangen du flyttade, bytte bostad, stad, skola, arbete, land eller
familj. Vad var orsaken? Var flytten sjilvvald eller patvingad? Hur fungerade
etableringsprocessen pa den nya platsen? Vilka var férdelarna och nackdelarna med flytten?
Nir du betraktar flytten i backspegeln - hur blev det?” (Hailemariam 2016, s. 55). Daniel
Hailemariam menar att frigorna kan formuleras om och anpassas efter undervisningen
(Hailemariam 2016. s, 55). Liljefors Persson, Haraldsson & de Klerk och Hailemariam har
gett forslag pa vad liraren kan anvinda for fragor i sin undervisning men ocksa Jxr den kan
formulera om sina fragor anpassade efter klassrummet. Dessa fragor visar sig vara snarlika
varandra. Denna metod anvinder Haraldsson & de Klerk for att fa eleverna att forsta
andras grinser som enligt forfattarna anses vara den svaraste biten. Detta kommer efter att
liraren forst forstar sina egna granskorsningar. Genom att driva klassrummet och orientera
eleverna 1 att forsta en annan manniskas grinskorsning driver liraren klassrummet mot

respekten for andra och mangkulturalism (Haraldsson & de Klerk 2016. s, 47).
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Liraren kan skapa 6vningar som far eleverna att arbeta med férdomar, att tinka kritiskt till
sig sjilva och normkritiskt som kan minska vira fé6rdomar om det lilla vi vet om

andra (Haraldsson & de Klerk 2016. s, 50). Forfattarna Haraldsson & Klerk ger exempel pa
forskning som ér gjord av ekonomerna och spelteoretikerna Thomas Schelling och Daniel
Kaheman. Denna forskning handlar om hur liraren i t.ex. dmnet religionskunskap kan
forsta, och undvika, krig och konflikter genom att pa olika sitt forsoka forutse andra
minniskors tankar och agerande (Haraldsson & de Klerk 2016. s, 50). Detta gérs genom att
hitta gemensamma platser (materiellt som immateriellt) som kan anvindas som ‘métesplats’
for fysiska platser och tider men dven handla om kulturella, sociala, kénsbundna, religiésa
eller geografiska referenser och tillhérigheter (Haraldsson & de Klerk 2016. s, 50).

Haraldsson & de Klerk savil klassrummet och undervisningen som skolan ir perfekta

motesplatser for mangkulturalism.
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7 Slutsats och diskussion

Vi har kommit till slutsatsen att det forsta steget mot en lyckad inkluderande mangkulturell
undervisning borjar med det formativa didaktiska arbetet dér liraren redan fran allra forsta
planeringen dr medveten om de olika modellerna inom méngkulturalism men ocksé ar
tydligt forankrad med liroplanen och dmnets syfte for religionskunskap 1 gymnasieskolan.
Skulle liraren inte vara férberedd for vad som vintas i ett mangkulturellt klassrum ér risken
stor att klassen blir grupperad och lektionerna och undervisningen blir utmanade pa ett
negativt sitt bade for liraren och eleverna. Som exempel pa detta har vi de fem olika
modellerna inom mangkulturalism, samt de fem dimensionerna av James Banks och den
sjatte dimensionen av Stier och Sandstrom, och de etnografiska glaségonen. Bodil Liljefors
Persson gav ett exempel om livsfrigor som liraren kan anvinda i sin undervisning. Detta
kan moijligen anvindas som verktyg i undervisningen for hur liraren kan arbeta 1 ett
mangkulturellt klassrum, dar eleverna kan reflektera ver sina egna livsfrigor, sitta sig
sjilva 1 andras situationer och fa forstaelse for andra. Att lyssna pa eleverna dr dven en
bidragande faktor till interkulturell skolutveckling och forbattring. Genom att ta hinsyn till
de olika perspektiven hos béade elever med invandrabakgrund och infédda elever
identifierar vi forutsittningarna for framgang med interkulturell skolutveckling, och en
grund for att skapa en ram for framgangsrik skolutveckling genom interkulturella glaségon
tor skolor (Hajisoteriou, Karousiou & Angelides, 2020 s. 22). Det ir inte bara spraklirarnas
arbete att arbeta med inkludering och integration utan det ar alla ldrares jobb oavsett amne
att vara medvetna om att formativt planera sin undervisning ur ett

interkulturellt/ mangkulturellt perspektiv samt fa stod och hjilp fran skolan och
kommunen. Att tinka kritiskt till normer som dominerar den svenska skolan och
religionskunskapsundervisningen ér ett sitt for utveckling. Som exempel finner vi
Berglunds exempel om den icke-konfessionella religionskunskapsundervisningen som ar
marinerad i protestantism. Lararen kan exempelvis lyfta upp detta i klassrummet och skapa

en uppgift om olika hégtider och normer.

Det kollegiala samarbetet mellan lirarna ar viktigt 1 arbetet for inkludering. Det ar ett
verktyg som fungerar och rekommenderas starkt av Skolverket. En mojlighet skulle kunna
vara att lirarna kan skapa temadagar eller tvd lirare inom tva olika dmnen tillsammans
skapa ett moment med mangkulturalism, integration och inkludering som utgangspunkt.

Viktigt att komma ihdag dr att religionskunskap dr mer dn bara ett amne som skall ldsas och
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som bara handlar om olika religioner som folk tror pa och deras gudsbilder.
Religionskunskap ror 1 minniskors inre tankar om sig sjilva, vilka de dr och vart de
kommer ifran. Darfor tycker vi att det dr viktigt att man forskar om religionsdidaktik.
Undersokningar kring interkulturella arbetssatt skulle kunna ge bidrag till att utveckla den
religionsdidaktiska praktiken, dock ar religionsdidaktik svagt representerad i dagens
forskning vilket vi anser vara problematiskt. Saledes dr inte interkulturell religionsdidaktik
tillrickligt forskningsbaserad idag (Seike, 2018 s. 79). Vi ser hirmed att vidare forskning
skulle kunna goéras i klassrummen och pa sa vis himta in empiriskt material och ta vara pa
de kunskaper en lirare sjilv arbetat fram om mangkulturalism. En ny forskning bor géras
pa 7vilka aspekter och verktyg anvinder lirare i ett mangkulturellt klassrum? Hur beméts
dessa? Det skulle dven vara intressant att se fler forskare inom religionsdidaktik samarbeta
med larare. Da religionsundervisningen i mangt och mycket handlar om mangfald skulle
samarbete med lirarna kunna underlitta forskningen och praktikutvecklande forskning
med fokus pa interkulturell utbildning samt bildning. Vi skulle girna vilja fortsitta med
detta dmne i vart examensarbete genom en empirisk undersékning om hur liraren i

praktiken arbetar i ett mangkulturellt klassrum 1 religionsundervisning.
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