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Abstract

Title: The role of the after-school teacher in the era of digitalisation - An essay on the impact

of digitalisation on the role of the after-school teacher.

The purpose of our essay is to investigate how the role of the after-school center teacher is
affected by digitalisation within the school. We investigate how we can promote digitalisation
while fulfilling our pedagogical task and maintaining a good relationship with colleagues. We
are also examining the conditions for the changed picture of requirements that digitalisation
entails. In our essay, we have used ethical perspectives as a method to investigate what can be
considered our duty as after-school programme teachers in relation to digitalisation,
pedagogical assignments and colleagues. We use the Dreyfus brothers' epistemological
perspective to contribute to the understanding of the reactions that our colleagues have before
digitalisation. Ethical theories of duty and virtue as well as epistemological concepts such as
practical knowledge are central to our essay. In our essay, we have come to the conclusion
that the promotion of digitalisation and the use of digital tools are related to the conditions.
The pedagogical mission and digitalisation can be completed without any of the areas having
to be prioritized away. It is to a large extent possible to integrate these into the after-school
center's activities and activities. It is also possible to promote digitalisation and maintain a

good relationship with our colleagues.
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Sammanfattning

Titel: Fritidshemslararens roll i digitaliseringens era - En essa om digitaliseringens paverkan

pa fritidshemslararens roll.

Syftet med var essa ar att undersoka hur fritidshemslararens roll paverkas av digitaliseringen
inom skolan. Vi undersdker hur vi kan framja digitalisering samtidigt som vi fullgor var
pedagogiska uppgift och behaller en god relation till kollegor. Vi undersoker ocksa
forutsattningarna for den forandrade kravbilden som digitaliseringen innebar. 1 var essa har vi
anvant oss av etiska perspektiv som metod for att underséka vad som kan anses vara var plikt
som fritidshemslarare i forhallande till digitalisering, pedagogiskt uppdrag och kollegor. Vi
anvander oss av broderna Dreyfus kunskapsteoretiska perspektiv for att bidra till forstaelsen
av reaktionerna som vara kollegor har infor digitaliseringen. Etiska teorier om plikt och dygd
samt kunskapsteoretiska begrepp som praktisk kunskap ar centrala i var essa. Vi har i var essa
kommit fram till hur framjandet av digitaliseringen och anvéndandet av digitala verktyg
hanger ihop med forutsattningarna. Det pedagogiska uppdraget och digitaliseringen gar att
fullfolja utan att nagot av omradena behover prioriteras bort. Det gar i hog utstrackning att
integrera dessa i fritidshemmets aktiviteter och verksamhet. Det gar dven att framja

digitaliseringen och bibehalla en god relation till vara kollegor.

Nyckelord: Digitalisering, fritidshem, fritidshemslarare, etik, praktisk kunskap
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Beréattelser
Metins gestaltning

Det & mandag och jag sitter och smuttar pa en alldeles for stark kopp kaffe, som smakar brant
samtidigt som jag stirrar ut genom fonstret i vart arbetsrum. De graa molnen har precis lagt
sig som ett stort duntacke pa himlen och jag anar att det ar regn pa ingang. Molnen far mig att
tanka pa det bitradande rektorn gav mig i uppdrag forra veckan, att fa igang molntjansterna pa
skolan. Ambitionen var att all personal pa fritidshemmet skulle vara igang och anvanda dessa.
Min bitradande rektor Sara bad mig pa ett nagot otydligt satt att skrida till verket:

- Vi behover ta tag i den digitala kompetensen pa skolan. Bland annat behover
fritidspersonalen bli vana vid att anvanda digitala verktyg. Jag tanker ocksa att vi ska
fa rutin pa vara molntjanster. Det kanske vi kan borja med. Fixar du det?

Jag svarade pa rutin:

- Ja, det fixar jag. Nar kan jag fa tid att satta igang med det?

Sara tittade forvanat pa mig. Jag antar att forvaningen berodde pa min fraga om avsatt tid till
digitaliseringen. Efter en kort stund svarade hon:

- Det blir nog svart att hinna med det den har terminen. Vad tror du om
planeringsdagarna i host?

Jag kanner hur frustrationen stiger inombords och jag vill egentligen spy ut min irritation 6ver
henne. Men jag haller igen och fragar med en snallare ton som déljer min irritation:

- Jaha, jag fattade det som att det var nagot aktuellt idag, for vi har ju pratat om det har
tidigare du och jag. Sen skulle det passa utmarkt nu eftersom jag precis fatt nagra att
bdrja anvénda surfplattorna. Jag upplever att det kan bli lite grinig stdmning ifall jag
fortsatter tjata om att det ar viktigt att vi lagger fokus pa digitalisering men inte ger
nagra forutsattningar for att de ska fa lara sig hur det fungerar.

Aterigen tittar hon pa mig med en ltt (i mitt tycke) oférstdende blick men svarade:

- Jag forstar hur du tanker och det ar jattebra! Men det gar inte riktigt att bara slanga sig
in i ett nytt utvecklingsomrade.

- Nytt?!

Slénger jag ur mig lika hogt som jag tanker det.

- Digital kompetens har ju varit pa agendan de tva senaste aren nu. Hur kan vi inte ha
kommit langre an att bara ha skrapat lite pa ytan? Jag har ju suttit pa flera
fritidskonferenser och lovat mina kollegor att vi ska avsatta tid for utbildning av

digitala verktyg inom kort!



Samma blick igen, sedan ett sadant svar som far mig att vilja brista inombords:

- Jag forstar att du vill komma igang nu men vi i ledningen har inte fattat det
gemensamma beslutet an. Ni i laget far kampa pa sa gott det gar tills dess. Sa siktar vi
pa planeringsdagarna i host. Det kommer bli toppen!

- Ok.

Svarade jag. Och kande pa mig att hon inte tankte ge vika efter mina 6nskemal.
- Skulle du kunna komma ner till oss och ta upp den punkten pa nasta mote?
- Absolut!

Svarade Sara sen lamnade hon rummet och jag satt kvar plagad av min egen frustration.

Under eftermiddagen har eleverna inte varit ute mellan skola, mellanmal och fritids. En tid
eleverna ofta behdver vara ute och leka av sig. Det & mycket stoj i elevgruppen och en kritisk
tid for att fa till en god undervisning under fritidstid. Jag har en relativt stor elevgrupp som jag
ska undervisa i estetiska uttrycksformer. Vi ska arbeta med sockermalning. Det tar en stund
att fanga deras intresse men efter en stund foljer nastan hela elevgruppen mina instruktioner.
Vid nésta moment dar eleverna sjélva ska borja skapa blir vi avbrutna av Kerstin som kommer
in i ateljen och fragar:

- Skulle du kunna vara gullig och hjélpa en gammal tant med surfplattorna?

- Tyvarr, svarar jag. Vi ska precis borja mala.
Eftersom jag och Kerstin delat elevgruppen och jag har undervisning i den ena halvan och
Kerstin ska ha programmering med den andra halvan av elevgruppen gor att jag k&nner mig
tvingad att hjalpa henne, eftersom jag forra veckan tipsade henne om att ha det som aktivitet
idag. Jag vet vilken stress det innebar att inte fa tekniken att fungera. Jag kanner ocksa till
Kerstins forkunskaper om digitala verktyg och drar slutsatsen att hon inte kommer kunna l6sa
det.

Jag angrar snabbt mitt lite dryga svar och ber Kerstin ta 6ver min elevgrupp sa att jag snabbt
kan avhjalpa hennes problem. Nér jag laser upp den forsta surfplattan sa inser jag att det
saknas en app jag laddade ner i forra veckan. Ok, tanker jag for mig sjalv. Ingen panik &n, det
ar inte omajligt att jag missade det pa den héar plattan. Samtidigt som en annan del av mig
paminner mig sjalv om hur noggrann jag var nar jag gjorde det. Jag 6ppnar upp tva plattor till
for att se om appen saknas pa flera av dem, det gor det. Det tar langre tid &n jag trott och en
frustration dver denna situation skoljer éver mig. Jag kanner mig enormt stressad da jag var

mitt i ett undervisningsskede med ena halvan av elevgruppen. Den andra halvan borjar tappa



talamodet under tiden jag forsoker l6sa tekniken och samtidigt som elevernas alla fragor
borjar bilda en osynlig hog framfor mig. Efter jag har 16st problemet med de férsvunna
apparna ropar jag irriterat pa Kerstin att hon kan ta 6ver sin elevgrupp igen. Som om hon vore
orsaken till problemet. Trots att min irritation dver situationen ar obeskrivlig ber jag anda om
ursakt for att jag inte lyckas avsatta tid till att lara oss hur vi ska l6sa sana situationer pa egen
hand &n.

Hur skulle jag klara mig utan dig? Tack du &r en klippa!

Ingen fara! Ni kommer snart lara er hur man grejar det dér sjalva svarar jag lite

avvarjande.
Det kaoset jag mots av nar jag kommer till min grupp igen tar udden av dagen och det var
nastan sjalvklart att det skulle bli sahar. Eftersom jag vet av erfarenhet att eleverna ar i sadant
stort behov av sina rutiner kring aktiviteterna, blir det latt att om en situation som denna

uppstar mitt under en aktivitet ar det latt att det sparar ur. Vilket det ocksa gjorde.

Metins dilemmaformulering

Jag kom till min nuvarande arbetsplats for cirka fyra ar sen och dagarna har sedan

dess givit kdnslan av en behaglig arbetsmiljo. Det &r klart ingen arbetsplats ar flackfri men det
har i vilket fall kénts bra att arbeta dar, pa grund av flera fordelar men tva av dem som ger
mig extra mening, ar just att jag far arbeta med fokus pa fritidshemmets verksamhet och mitt
andra intresse, digitalisering. Vi planerar aktiviteterna gemensamt under fritidskonferensen
men det ar forst och framst den person som haller i aktiviteten som har bast koll pa hur den
vill lagga upp undervisningen. Sa behéver man (som i mitt fall) ga ivag fran sin grupp mitt i
undervisningen, &r det latt hant att det eskalerar. Men jag vill ju samtidigt se till att vi stréavar
mot att bli battre pa anvandandet av digitala hjalpmedel i undervisningen. Det satter mig i en
pressad sits Gver att behova valja nar, var och hur jag ska lagga mitt fokus pa dessa tva minst
lika viktiga omraden. | gestaltningen beskriver jag en situation dar jag stoter pa svarigheter
fran olika hall. Den ena dér jag blir tillfragad om att géra férandringar i verksamheten, utan
att fa nagra verktyg eller forutsattningar och de andra déar jag ska orka méakta med mina egna
arbetsuppgifter och att hjalpa mina kollegor nar tekniken strular. Jag upplever att det blir
kampigt att vara den som maste vaga upp sjalv hur pass mycket av min tid jag ska viga at att
arbeta med ett utvecklingsomrade som vi inte riktigt borjat med an. Det ar som att det finns en
viss ambivalens kring det digitala inom skolan. En del ser gérna sig sjalva som passagerare pa

taget mot digitalisering, men pa samma gang sa blir man oséker pa hur man béast anpassar sig



till denna nya digitala skolmiljon. En annan del stéller sig kanske mer skeptisk till fragan och
nar man val ger med sig och har kopt in massa dyra produkter fragar man sig varfér man
gjorde det. | slutdndan s& hamnar vi p& samma stélle, ruta ett. Ar det upp till huvudman,
rektorer och ledning att se till att personalen far gedigen kunskap och fortbildning kring dessa
nya hjalpmedel, eller blir det upp till var och en att sjalv ga mikrokurser via exempelvis
skolverkets hemsida. Eller landar allt i slutdndan att det ar den personal som rakar ha intresse
for det som blir nagon slags ambassador for hela processen, pa ett ofrivilligt satt. Min
upplevelse &r att styrdokumenten nyanserar upp en valdigt tydlig bild av varfor det ar viktigt
med det digitala i samhallet for elever men desto mindre om hur man ska bestiga detta berg av

digitala hjalpmedel och tjanster.

Christophers gestaltning

Innan fritidsmotet moter jag Karin vid kaffeautomaten i personalrummet. Det ar bara vi dar.
Karin ar femtioplus och har jobbat 6ver tjugofem ar inom skolan. Jag tanker ta tillfallet i akt
och prata om digitaliseringen med henne. For att jobba upp min argumentationsteknik och bli

varm i kladerna infor fritidsmotet. Da jag vet att dagens métesinnehall kommer vécka kanslor.

Nar val samtalet ar igang tanker jag att det & som att prata med en gammal klok men forlegad
uggla. Jag lyfter att vi borde byta ut vara narvarolistor i pappersform mot digitala till fritids.
Det finns sa manga fordelar. Jag forklarar och férmedlar med bade kroppssprak och en verbal

tydlighet fordelarna nér jag listar dem:

- Vikan ha alla klasser inlagda digitalt istallet for flera parmar med jattemanga
papperslistor. Det &r miljovanligare. Det gar snabbare att scrolla mellan namn,
avdelningar och sa vidare vid in- och utcheckning av eleverna. Det kommer finnas
utrymme for att anteckna aktuella saker vid elevens namn ifall vardnadshavare eller vi
behéver meddela nagot. Det blir lattare for oss att fora statistik med digitala listor och
vi kan darmed anpassa vara arbetstider i strre utstrackning efter elevernas faktiska

vistelsetider.

Nar jag ar fardig hojer Karin blicken ovanfér glaségonen som vilar pa nastippen och

utbrister:

- Né&du, det dar forstar jag mig inte pa. Jag ar for gammal. Jag foredrar papper.



Jag far en féraning om hur fritidsmotet kommer ga. Varfor biter inte mina argument om
fordelar med digitaliseringen? Jag funderar pa om det ar en mental sparr som sitter i huvudet
pa vissa. Det kanske handlar om instéllning. Jag funderar en kort stund pa vad jag kan gora

fora att paverka den innan jag forsoker samla mig infor fritidsmotet.

Det timslanga fritidsmotet ska precis borja nar jag projicerar upp métesagendan pa
whiteboardtavlan bakom mig. Dagens fritidsmote kommer avhandla &mnen som jag vet
manga i fritidspersonalen inte tycker om. Digitalisering och digitala verktyg. Amnen som
personalen tidigare domt ut, forminskat eller ryggat tillbaka infor. Det &r min erfarenhet av
tidigare moten och samtal. Jag kan ha forstaelse for det. Under de drygt nio ar jag jobbat inom
skolans varld har det hant mycket kring digitaliseringen. Bade pa skolorna och i samhallet.
Det har gatt i snabb takt.

En del av fritidsmotet dr vigd till &mnet “digitala verktyg som larresurs”. Eftersom vi har en
lag anvandningsfrekvens av surfplattor och andra digitala verktyg inom fritidshemmet.
Ambitionen &r att 6ka anvandningen i linje med skolans progressionsplan for digital
kompetens. Samt att komma at syftet och det centrala innehallet som det star beskrivet om
fritidshemmet i skolans laroplan i kapitel 4. Det tar inte manga sekunder innan nagon i

fritidspersonalen runt konferensbordet laser motesagendan och utbrister:

- Digitala verktyg som laromedel! Du menar spela Minecraft eller ga in pa Youtube fast

man inte far.

Hen far medhallande suckar och klagorop fran flera andra. En annan pedagog runt

konferensbordet stimmer in hogre:
- Dom sitter ju bara stilla! I timmar! Om man inte stoppar dom. Som besatta!

Jag tanker att jag inte ska stimma in eller ge vika for klagosangen aven fast en del av mig
héller med. Det ar en bra beskrivning av vad som sker om man later eleverna sitta med en
surfplatta utan styrning eller begrénsning. Inombords k&nns det som att jag tagit forsta steget
uppfor en rulltrappa som gar nedat. Jag anstranger mig for att vara positiv och professionell i
min roll som arbetslagsledare for skolans fritidshem. Min positiva attityd kanske kommer
gora vandringen uppfor rulltrappan snabbare tanker jag. Rektorn har pa ledningsmétet patalat
att det ar viktigt att vi sjosatter progressionsplanen for digital kompetens. Hon forklarade inte

varfor men det skulle goras skyndsamt. Nar personalen ifragasatter mig och ledningen kan jag



inte lata bli att inombords halla med en aning och ifragasatta varfor vi ska vara sa digitala.

Vad ar vinningen? Varfor ar det sa viktigt och framférallt brattom?

Nagon runt konferensbordet ifragasatter varfor sa mycket arbetsuppgifter alaggs
fritidspersonalen som har med digitalisering att géra och att vi faktiskt borde prioritera
annorlunda. Personalen menar att det knappt finns tid att se och bekréafta alla elever i de stora
barngrupperna. Det sista vi borde prioritera ar digitalisering och & mindre formedla och

undervisa genom digitala verktyg. Katrin ur personalgruppen ifragasatter under motet:

- Det later alltid bra men har ledningen funderat pa hur vi ska lara oss alla nya tekniker

och appar? Far vi extra resurser eller tid for det har?
Jag forsoker mildra stdimningen och lugna gruppen genom att svara:

- Vi har inte fatt nagra extra resurser i form av tid men vi ska fa nya Ipads. Vi maste inte
lara oss om allt men vi behover borja titta pa hur, vad och nér vi anvander dessa
redskap. Det ingar trots allt i vart uppdrag. Vi behéver diskutera det har for att
utveckla vart och elevernas sétt att anvanda digitala resurser. Ingen press pa oss! Vi
maste inte lara oss om allt men vi behéver som sagt borja titta pa hur, vad och nér vi

anvander dessa redskap.
Ett steg upp i rulltrappan.
Jag far himlande 6gon och likgiltiga suckar till svar.
Ingen verkar Gvertygad.
Jag star still medan rulltrappan aker nedat.

Jag staller mig fragan om det ens ar vart att fortsatta ga uppat eller om jag bara ska félja

rulltrappan ner.

Fritidsmotet fortsatter i samma anda och jag forsoker avsluta och ga vidare. Detta amne
riskerar ocksa att dta upp all métestid och vi kommer ingen vart. Eller gor vi det anda undrar
jag. Vi kanske maste ga till botten och reda ut detta &mne. Det verkar finnas ett behov. Med
mycket kanslor kopplat till amnet kanske det ar en dum idé att bara satta locket pa och ga
vidare. Jag tar temperaturen pa behovet genom att saga att vi ska ga vidare men far genast

mothugg av flera i personalen. Jag far kanslan av att jag 6ppnat Pandoras ask.



Christophers dilemmaformulering

I min dilemmagestaltning beskriver jag olika h&dndelser som beskriver det komplexa uppdrag
fritidshemslararen star infor nar det handlar om digitalisering. Dels handlar det om
svarigheten for fritidshemslarare att implementera nya verktyg och anvandningen av dessa i
undervisningen och verksamheten. Dels handlar det om hur man arbetar
kompetensutvecklande pa fritidshemmet och vilken roll vi som fritidshemslarare intar
gentemot kollegor, ledning och elever i fragan om digitalisering. Inom fritidshemmet alaggs
vi fran olika hall att bade implementera och undervisa med och genom digitala verktyg. Som
ett steg i skolans digitaliseringsprocess. Gestaltningen férmedlar bilden av det jag som
fritidshemslarare upplever som ett otydligt uppdrag eller forhallningssétt i fraga om
kunskapshojande insatser, digital kompetens och mitt forhallande till ledning, kollegor och
elever. Svarigheten att navigera och prioritera i fritidshemmets uppdrag blir tydligt for mig
nar digitaliseringen lyfts som damne. Jag upplever att det saknas riktlinjer eller tydlighet i vart
uppdrag for hur vi ska hantera digitaliseringen och olika aspekter sasom undervisning, digital
kompetens och fortbildande insatser for pedagogerna. Vi &r ofta inte utbildade i den teknik vi
ska anvanda och i vissa fall har eleverna stérre vana och kunskap i hanterandet av de digitala
verktygen &n oss larare och 6vrig personal. Det avsétts varken tid eller resurser i proportion

till vad som forvantas av oss som larare utifran laroplanens skrivning. Vi vill hanga med i

digitaliseringen och ge eleverna kvalitativ och varierande undervisning. Jag kanner en lojalitet

mot ledning och huvudman vilka vill ha en hdg grad av digitaliseringen samtidigt som jag har

en lojalitet gentemot mot mina kollegor i personalgruppen vilka ar évervégande skeptiska till
digitaliseringen av olika anledningar. Jag stéller mig fragan om man ska omfamna
digitaliseringen fullt ut eller prioritera bort den i forman for andra omraden. Vilka perspektiv
ska vaga tyngst i fragan om digitalisering; huvudman, kollegor eller elevernas? Alla val och

prioriteringar far olika konsekvenser for olika grupper inom skolan.
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Syfte & Fragestallningar

Syftet med denna studie ar att fa fordjupad kunskap och klarhet i vilket forhallningssatt och

roll vi larare i fritidshem bor ha gentemot digitaliseringen och dess verktyg.

e Hur kan man som fritidshemslarare framja digitaliseringen inom skolan samtidigt
som man fullgor sin pedagogiska uppgift?

e Vilka forutsattningar far eller har en fritidshemslarare for att mota denna kravbild?

e Hur kan vi som fritidshemslarare frdmja digitaliseringen inom fritidshemmet och

samtidigt ha en god relation till kollegor?

Metod
| detta examensarbete har vi valt att anvénda oss av vetenskaplig essd som metod for

understkande av vara fragestallningar. Vi har i vara beréattelser gestaltat situationer dar vi
stalls infor valet av tva viktiga aspekter i var roll som fritidshemslarare men inte riktigt ar
sakra pa om vart handlande leder oss till det ratta valet. Om det ens finns nagot ratt eller fel i
situationerna som uppstar. | vara gestaltningar belyser vi dilemman utifran tidigare
erfarenheter. Vi har bada under flera ars tid arbetat pa fritidshemmet och med tiden samlat pa
0ss en stor méngd erfarenhet av verksamheten. Verksamheten ar dock inte statisk utan i
standig utveckling och rorelse sa det ar nastintill omajligt att nagon dag séga att man har blivit
expert pa omradet. Vi kommer aven i denna essé att titta narmare pa hur den sa kallade
praktiska kunskapen spelar roll i relation till vara beréattelser. Alsterdal skriver i sin text
Essaskrivande som utforskning om hur teoretisk kunskap skiljer sig fran den praktiska. Hon
menar att den praktiska kunskapen mer eller mindre ar bunden till tid och rum och kréver
darfor konkreta situationer och beréttelser for att det ska ga att reflektera 6ver den (Alsterdal,
2014, s.51).

Genom att anvanda oss av essa som uppsatsform sa ger det oss verktyg att se 6ver och
reflektera dver vart eget handlade utifran olika perspektiv. Alsterdal fortsatter i sin text om
vad som kannetecknar en essa och menar att det ar nar forfattaren haller sig kvar vid sina egna
upplevelser och erfarenheter, utan att ta avstand fran det i texten, samt att det ska paga som en
rod trad genom hela texten. | en essa ska det aven ske en dialog mellan ens egna erfarenheter
och andra tankare, for att pa sa vis ge mojligheter att vaxla mellan sina standpunkter samt
forsoka se pa situationen ur andra perspektiv. Sjéalva ordet essé betyder forsok, da man genom

sitt skrivande forsoker ge det egenupplevda nya dimensioner. Filosofen Vilhem Flusser lyfter
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vad som skiljer en essa fran en akademisk text. Den skillnaden vi kan se mellan dessa former
ar vilka fragor man kan och vill underséka och hur man gar tillvéga. I relation till en essa sa
behandlar man fragorna om det manskliga livet och detta i sin tur kan ses pa flera olika satt
men inte nodvandigtvis bevisas. Essan forhaller sig till det som anses vara motsagelsefullt.
Det innebar att i vara dilemman finns motségelser dar vi som fritidshemslarare ar skyldiga att
utfora vart pedagogiska uppdrag och samtidigt alaggs att genomfora ett digitaliseringsarbete
av fritidshemmet, som &r betydande i form av tid och resurser relaterat till det pedagogiska
uppdraget. Vi undersoker dessa motséagelser med hjalp av olika perspektiv. Till skillnad fran
en traditionell avhandling ar inte forsoket att fa ett slutresultat men det finns anda ett avslut i
en essé dar du inte hamnar pa samma plats som du bérjade i texten. Det sker saledes en

forflyttning eller rorelse i en essaform (Alsterdal, 2014, s.58-59).

Historikern Ylva Waldemarson skriver om begreppet erfarenhet och hur detta kan fylla flera
olika funktioner, beroende pa hur man anvander det, nar man anvénder det och sist men inte
minst varfor man anvander det. Hon skriver vidare om att det vi kan géra med vara
erfarenheter beror framforallt pa om vi reflekterar éver vara erfarenheter och isafall hur vi har
reflekterat. Hon menar att reflektion &r ett sétt att eftertanksamt blicka tillbaka och arbeta med

sina erfarenheter i syfte av att lara sig nagot nytt (Alsterdal, 2014, s.50).

| denna essa har vi valt att utga ifran dels etiska perspektiv for vi tror att moralfilosofiska
teorier kan tydliggora vara handlingsalternativ i de mellanmanskliga relationerna till vara
kollegor. De etiska perspektiven kan sétta fingret pa och belysa vad som é&r viktigt och
moraliskt ratt i var roll som fritidshemslarare. Det pliktetiska perspektivet kan hjalpa oss att
komma fram till vad som &r var viktigaste plikt i frigan om digitalisering kontra pedagogiskt
uppdrag. Vi har aven valt att se vara dilemmasituationer utifran kunskapsteoretiska perspektiv
da dessa perspektiv ar tankt att ge oss tydligare inblick i hur stor del var praktiska kunskap
spelat roll i relation till vara dilemman. Samt férsta den praktiska kunskapen hos vara
kollegor. Vi anvander oss av Henriksen och Vetlesens teorier nar vi tittar utifran det etiska
perspektivet och utav bréderna Dreyfus néar vi tittar utifran det kunskapsteoretiska
perspektivet. Dreyfus och Dreyfus kunskapsteoretiska perspektiv kan hjélpa oss i reflektionen
kring elevernas stallning och roll i vara dilemman. Vi har dven valt att ha med inslag fran
John Deweys syn pa larande dar vi beskriver vad han menar med handlingsdimensioner och
varfor vi anser det ar viktigt att eleverna far komma i kontakt med digitala verktyg
(Gustafsson, 2020, s.63f.)
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Vi har i denna essa dven anvant oss av observation som verktyg for vart undersokande.
Observationerna har mojliggjort det for oss att titta pa ett handelseforlopp utifran ett
utomstaende perspektiv. | vara observationer sa har vi under ett tillfalle observerat tva olika

situationer dar digitaliseringen kommer till uttryck i skolans verksamhet.

Jag, Metin, observerar en matematiklektion dar eleverna istéllet for att arbeta med amnet pa
det klassiska sattet far anvanda sig av digitala verktyg. Lararen under denna lektion &r en van
anvandare av digitala verktyg. Ohlander menar att nar man gor en observation i en
vardagssituation sa ar det bade mangfacetterat och komplext. Eftersom det ar svart att fa med
allt som sker i minsta detalj &r det darfor viktigt att vélja ett fokuserat omrade att observera.
Déremot menar han inte att det & nddvéndigt att stanga alla dorrar for ovantade handelser i
sin observation som oftast sker, eftersom dessa ovantade handelser ocksa kan spela en viss
roll i slutsatsen (Ohlander, 1999, s.79). Det jag valde att fokusera pa under min observation
var att titta efter hur en larare med erfarenhet inom det digitala omradet hanterar ett sadant
tillfalle, dar aven eleverna i manga fall kan ses som goda anvandare av digitala verktyg.
Under tiden tog jag skriftliga anteckningar men hade dven funderingar jag 6nskade fa klarhet i

redan innan observationen. Dessa funderingar tydliggjordes efter att observationen var Klar.

Jag, Christopher valde att géra en fokuserad observation i fritidshemmet for att prova
hypotesen om att digitala verktyg anvands pa ett godtyckligt sétt i fritidsverksamheten. Med
godtyckligt syftar jag pa att de digitala verktygen anvands utan pedagogiskt syfte. Min
ambition var att besoka alla fyra avdelningar i fritidshemmet pa min arbetsplats. Min
observation dvergick vid besoket pa den forsta avdelningen till en deltagande observation da
det saknades pedagoger pa plats och jag kande ett ansvar gentemot elevgruppen. Dérav blev
min observation begransad till en avdelning istallet for fyra. Till en borjan var jag skeptisk till
att byta observationsform da jag trodde kvalitén pa observationen skulle forsamras. |
efterhand kan jag instamma i det som Ohlander beskriver om deltagande observation, att
forskaren l&r kdnna de ménniskor som studeras och gor liknande erfarenheter som
studieobjekten gor (Ohlander 1999, sid 78). Jag tror det snarare var en fordel med den
deltagande observationen da jag fick ga pa djupet och anvanda flera sinnen. Jag tog skriftliga
anteckningar i bérjan nar jag gjorde den fokuserade observationen. Nar jag gick over till den

deltagande observationen tog jag mentala anteckningar och skrev ned dem i efterhand. Jag
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gjorde dven observationsanteckningar for fragor och svar i samband med att jag stéllde fragor

till min kollega.

Etiska dvervaganden
| denna essa sa har vi valt att anonymisera alla personer som ar inblandade sa namnen pa

personerna som medverkar i vara berattelser ar darfor fingerade. Dahlin-lvanoff skriver om att
det ar en forskares skyldighet att anonymisera sitt data sa att man ej kan harleda materialet till
nagon enskild person. I relation till vara beréattelser och denna studie igenom, har vi darfor
noga funderat kring hur vi ska kunna aterge budskapet med var essa utan att nagon blir
igenkand, tar illa vid sig eller raka illa ut pa grund av det vi skriver. For att undvika att nagot
av detta sker har vi dndrat detaljer i historierna som till exempel kén, namn och sakuppgifter
(Dahlin-lvanoff 2017, s. 92).

Reflektion
Fritidshemslararens pedagogiska uppdrag
Under denna rubrik beskriver vi fritidshemslararens pedagogiska uppdrag for att bidra till

forstaelsen kring var roll som fritidshemslarare. Den forsta fragan i vara fragestéllningar
handlar om vart pedagogiska uppdrag och framjandet av digitaliseringen. Vi vill formedla en
bild av vad vart uppdrag innehaller och innebér sa att vi kan stélla det i relation till
digitaliseringen som kan ses som omfattande och genomgripande. | vara dilemman befinner vi
oss i situationer dar vi star infor en digitaliseringsprocess som riskerar att paverka vart
pedagogiska uppdrag. Eftersom digitaliseringen &r omfattande och fritidshemslararens

uppdrag ar komplext vill vi forenkla och fortydliga genom en uppdragsbeskrivning.

Forvantningarna och kraven pa oss som fritidshemslarare ar manga och skiljer sig at beroende
pa arbetsplats och chef. Eftersom titeln fritidshemslarare ar relativt ny dr det manga som
saknar kunskap om vért uppdrag och vad vi foérvantas gora. Aven bredden i vart uppdrag och
dess beskrivning gor det svart for andra an just fritidshemslarare att forsta och begripa det vi
gor. Pa sa vis kan vart uppdrag verka otydligt i utomstaendes 6gon. For oss fritidshemslarare
ar dock vart komplexa uppdrag mer sjélvklart. Wallman beskriver sin syn pa fritidnemsléararen
som en speciell yrkesgrupp av flera anledningar. Dels for att vi besitter en bred kunskapsbas
och spetskompetens i de mellanmanskliga relationerna, som ocksa utgér den
fritidspedagogiska grunden. Inom ramen for den fritidspedagogiska grunden férvéntas vi dven
leda elever in i den sociala utvecklingen, gruppsammanhang, grupprocesser och tillhérighet,
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samt hjélpa eleverna att utveckla sin identitet, sjalvkansla och sjalvfértroende. Wallman
fortsatter beskriva i sin text att fritidshemslararens krav och foérvantningar ma ha andrats
genom aren men att vart uppdrag forblir detsamma, att utveckla ett socialt samspel och regler
hos eleverna (Wallman, 2018, s.137).

Fritidshemmets grund vilar pa den pedagogiska traditionen, varpa den utgar ifran filosofen
John Deweys pedagogik. Genom denna pedagogik ar det tankt att eleverna ska socialiseras in
I ett samhalle genom skola, férskola och fritidshem. Det ar d&ven genom den pedagogiska
traditionen som fritidshemmet har sin socialpedagogiska bakgrund, da manniskan enligt
Dewey dr social i sin natur. | Deweys syn pa kunskap och utveckling menar han att det ar
viktigt att se till varje elevs erfarenheter, da hans pedagogik till stor del bygger pa olika
handlingsdimensioner. Det centrala i en handlingsdimension &r att elevernas idéer dven maste
fa provas pa i praktiken, for att pa sa vis se sambandet mellan teori och praktik (Gustafsson,
2020, 5.63).

| vara dilemman star vi infor ett slags val att prioritera digitaliseringen pa fritidshemmet.
Forstar vi det utifran Deweys kunskapssyn kan en bortprioritering av digitaliseringen innebéra
att vi inte tar tillvara elevernas erfarenheter och utveckling. Genom att prioritera
digitaliseringen kan vi 0ka forutsattningarna for att ge eleverna stdd och stimulans i deras
utveckling. Eftersom eleverna i mangt och mycket i dagens samhélle dgnar en stor del av sin
tid till digitala verktyg, medier och skdrmar men har olika forutsattningar har vi en moéjlighet
att arbeta med skolans kompensatoriska uppdrag som beskrivs i skollagen (2010:800). Med en
okad digitalisering och anvéandning av digitala verktyg far vi fler verktyg i var arsenal att
uppvaga skillnader i elevers forutsattningar att tillgodogora sig utbildningen. En
bortprioritering av digitaliseringen anser vi inte vara ett énskvart scenario och perspektivet pa
elevernas utveckling och larande bor vaga tungt nar vi reflekterar och bestammer vart vidare

handlande.

Enligt Skollagen (SFS 2010:800) &r fritidshemmets syfte bland annat att komplettera skolan
och stimulera elevernas utveckling och larande samt erbjuda dem en meningsfull fritid och
rekreation. Uthildningen ska utga fran en helhetssyn pa eleven och elevens behov.
Skrivningen i skollagen ger fritidshemslararen stort utrymme for tolkning av uppdraget. For
att tydliggora uppdraget inom skolan anvéands grundskolans laroplan vilket ar

fritidshemslérarens viktigaste styrdokument férutom skollagen. Det ar viktigt att som
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fritidshemslarare vara inlast pa laroplanen. Fritidshemmet har ett eget kapitel i laroplanen,
kapitel 4. Forutom kapitel 4 &r &ven kapitel 1 och 2 viktiga att ta hansyn till vid planering av
undervisning i fritidshemmet. | kapitel 4 beskrivs syftet med undervisningen i fritidshemmet
och det centrala innehallet som ska behandlas i undervisningen. Under dessa rubriker
aterfinns traditionellt fritidspedagogiskt innehall som exempelvis estetiska uttrycksformer,
byggande och konstruktion mm. Det finns inslag av det mer skoltraditionella i form av
vardagsmatematik i det centrala innehallet men ocksa en betoning pa anvandandet av digitala
verktyg “Ldroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet 2011 (Skolverket
2019). Ett annat viktigt dokument ar Skolverkets allmanna rad med kommentarer om
fritidshem. Syftet med de allménna raden &r att ge stod och vagledning och att bidra till en
okad maluppfyllelse for eleverna i fritidshemmet (Skolverket 2014, sid 3). Barnkonventionen:
FN:s konvention om barnets rattigheter (UNICEF Sverige, 2016) &r ytterligare ett viktigt

dokument for fritidshemslararen att forhalla sig till.

Val av perspektiv

Vara dilemman beror till stor del en strukturell problematik inom fritidshemmet. Det handlar
om @mnen som paverkar vara dilemman pa olika sétt dér det finns politiska, ekonomiska och
ledningstekniska aspekter vi har liten eller ingen kontroll 6ver. I var essa behandlar vi vara
dilemman och fragestallningar utifran framst etiska perspektiv. Vi anser att det finns etiska
aspekter som kan skapa forstaelse och bidra med perspektiv till vara dilemman och
fragestallningar. De etiska aspekterna kan hjélpa oss i forstaelsen kring vart eget handlande,
vart ledarskap, relationen till kollegor och elever inom fritidshemmet. Dérav kénns det
angelaget att utgd ifran de etiskt valda perspektiven i vart undersokande. Eftersom vart
handlande ar nagot vi kan paverka och har kontroll dver blir det angelaget att undersoka i
relation till vara dilemman och fragestallningar. Vi ville fa forstaelse for hur det moraliska

ansvaret stod i relation till vara dilemman.

Dygdetiskt perspektiv

Under denna rubrik beskriver vi dygdetiken och forsoker forsta den i relation till vara
dilemmasituationer. Vi anvander oss av dygdetiken for att behandla var fragestallning som
handlar om relationen till kollegor. En viktig aspekt av vart uppdrag ar vara kollegor.
Eftersom fritidshemmet har ett brett uppdrag och bl.a ska komplettera forskoleklassen och

skolan i larandet behdver vi utveckla goda relationer till 6vrig fritidspersonal och larare. Det
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ar en slags grundforutsattning med goda och fungerande relationer till vara kollegor da vi
standigt befinner oss i en samarbetsprocess kring olika saker som ror eleverna. Med ett gott

samarbete kollegor emellan har vi storre forutsattningar att lyckas med vart uppdrag.

For att fa en djupare insikt i hur vi kan skapa dessa goda relationer har vi utgatt ifran
Henriksen och Vetlesens teori om dygdetik. Begreppet dygd kan i enklare forklaring
beskrivas som en moralisk klokhet eller en slags stabil attityd till att forverkliga det goda. Att
kunna handla utifran en dygd alltsa i moralisk klokhet &r ett sétt att visa mod och en stravan
efter att fa ut det bésta utav en situation. Méanniskan lar sig dygd genom att exponeras for
olika situationer eller sammanhang upprepade ganger for att kunna gora dem réatta
handlingarna och pa det sattet bli en god méanniska. Det kréavs saledes 6vning av sammanhang
for att ses som moralisk fullkomlig. Forst da kan manniskan basera sina handlingar pa de ratta
valen. Man kan pa sa vis se dygden som ett kultiverande av sin karaktar, eller véagen till att bli
en god ménniska. Enligt filosofen Alasdair Maclntyre handlar det dygdetiska perspektivet om
att manniskan maste tanka igenom sina handlingar utifran vad dem kan tankas betyda for
andra, och hur vi sjélva vill vara eller strdva efter att vara (Henriksen och Vetlesen, 2013,
5.194-195). Den norske etikprofessorn Ivar Asheim menar daremot att en dygd inte forst och
framst ska ses som ett enskilt handlande, utan snarare hur man forhaller sig i relation till andra
och till en gemenskap. Nér Asheim talar om dygder sa refererar han till att detta dven var
nagot som Avristoteles for lange sedan tydligt uttryckte i sin syn pa vad det goda livet bor
innehalla och att de goda tingen som sker inte kommer i ett individuellt handlande utan mer i

sociala sammanhang (Henriksen och Vetlesen, 2013, s.194f).

Om jag, Metin ska forsta mitt dilemma med Kerstin i undervisningssituationen sa kan jag
tolka dygdetiken som att jag inte handlar i dygd nar jag motvilligt snaser av henne pa det
sattet jag gor. Dygdetikens syfte &r att strava efter att fa det basta utav en situation, vilket ar
ganska tydligt att jag inte gor i mitt dilemma. Aven ifall mitt handlande beror pd mina
bristfalliga forutsattningar sa skulle jag i dygd forsoka mota problematiken annorlunda.
Konsekvensen skulle da kunna bli att jag istallet for att skada min relation till Kerstin bidra
till att smitta av mig av mitt mod, min positiva attityd till att forsdka framja digitaliseringen.
Om Kerstin da néasta tillfalle hon hamnar i en sadan sits litar mer pa sin egen férmaga och inte
ber mig om hjalp, kan det ocksa skapa battre forutsattningar for mig sjélv och vart kollegium.

Da skulle jag kunna halla mina aktiviteter utan avbrott.
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Nar jag, Metin tolkar Christophers dilemma utifran ett dygdetiskt perspektiv blir fragan om
det kollegiala samspelet viktigt. Eftersom dygden framst inte sker i ett enskilt handlande utan
mer om hur man forhaller sig i relation till andra och gemenskapen sa kan vi se Christophers
handlade gentemot den dvriga gruppen i ett dygdetiskt perspektiv. Ett mer moraliskt korrekt
handlande skulle kunna vara att strunta i att fortsétta elda pa om vikten av digitalisering och
gora pa ett annorlunda sétt. Christopher visar en viss moralisk klokhet genom att dels “ta
temperaturen” innan- och under fritidsmotet pa stamningen i kollegiet. Daremot kan man
havda att om Christopher varit mer moraliskt fullkomlig skulle han forsta och kénna in
situationen battre och kanske ha ett annat upplagg pa fritidsmotet. Hans ingang och upplagg
skulle kunna baserat- och utgatt ifran 6vriga deltagares erfarenheter och pa sa vis skapat en
situation under fritidsmaotet dar handlat karaktariserades av dygd. Dér digitaliseringen star for

det goda och malet de skulle jobba emot.

Pliktetiskt perspektiv
Jag, Christopher forsoker forsta Metins dilemmasituation ur ett pliktetiskt perspektiv. Genom

att reflektera éver Metins dilemma kan jag komma fram till hur jag sjalv bor betrakta min
dilemmasituation i frdga om ratt och fel. Det pliktetiska perspektivet kan hjalpa oss att
behandla vara fragestéllningar. Det pliktetiska perspektivet kan hjalpa oss att forsta vara
handlingar och bakgrunden till dem. Genom att kanna vara plikter kan vi komma fram till vad
som &r ratt. Kdnnedomen om vad som ar var plikt ar handlingsidentifierande. Genom att
komma fram till vad som ar var plikt finner vi samtidigt den ratta handlingen (Henriksen &
Vetlesen 2013, sid 147).

Nar jag laser Metins gestaltning dar han tillfragas av sin rektor att arbeta med digitalisering
men inte ges nagra vidare forutsattningar stéller jag mig fragande till vilken som &r hans
framsta plikt. Det gar att tolka gestaltningen som att Metin tackar ja pa fragan angaende att
digitalisera fritidshemmet utan storre eftertanke och for att han har ett intresse av just

digitalisering. Vi kanske kan anta att Metin ser det som en lustfylld och rolig arbetsuppgift.

Enligt Henriksen och Vetlesens tolkning sa stéller sig Kant kritisk till att basera handlingslivet
pé sddant man “kénner &r ratt” eller “kdnner lust till” for att man enligt Kant d4 hamnar i
sjdlvmotséagelser (Henriksen & Vetlesen 2013, sid 148). Kommer Metin fram till att hans plikt
ar att alltid lyssna eller séga ja till sin chef och géra som hen séger kan det fa konsekvenser

for hans pedagogiska uppdrag. Da det inte ges tillrackliga forutsattningar for digitaliseringen



och jag gor antagandet att Metin behdver ta av sin planerande eller undervisande tid till att

agna at digitaliseringsuppdraget.

Att prioritera digitaliseringen utan att fa forutsattningar kommer med all sannolikhet fa
konsekvenser for bade elever och kollegor. Kollegorna kommer fa dra ett storre lass i form av
att planera och genomféra undervisning i fritidshemmet da Metin agnar sig at
digitaliseringsuppgifter. En sadan prioritering utan uttalade forutséattningar kan bli en
grogrund for irritation i kollegiet och arbetslaget och kommer alltsa paverka relationerna till
kollegorna. Eleverna drabbas eftersom det blir mindre planerad och genomférd undervisning
av Metin. Eleverna kan &ven komma att drabbas indirekt av pedagogernas irritation i Metins
arbetslag. Om vi ska soka en regel som bestammer Metins handlande maste vi, enligt Kant se
till om regeln &r moraliskt fornuftig. For att bedéma om Metins handling & moralisk maste vi
se efter vad som ar de grundldggande principerna eller motiven bakom handlingen (Henriksen
& Vetlesen 2013, sid 148). Vi har tidigare kommit fram till, enligt Kant att “lust till” inte ar
en acceptabel regel att basera sitt handlande pa. Motivet att framja digitalisering kan vid en
forsta anblick ses som en acceptabel regel men om vi forstar det som tidigare beskrivits att det

drabbar bade kollegor och elever kan vi inte universalisera denna handlingsregel.

Vi har tidigare kommit fram till och nd&mnt att elevperspektivet bor vaga tungt i reflektion och
vart vidare handlande. Att utga ifran elevernas basta nar vi bestimmer en regel som ska styra
vart handlande skulle alltsa vara énskvart. Med eleverna i fokus kan vi havda att det inte finns
nagot egenintresse utan att var regel styrs av det moraliska fornuftet. Vi kan havda att vi inte
styrs av en “yttre instans”, en plikt som dr alagd oss frén exempelvis var chef. Vér plikt att
handla utifran elevernas basta har sitt ursprung i oss sjalva och var egen moraliska natur. Kant

beskriver det som en verklig moralisk plikt (Henriksen & Vetlesen 2013, sid 158).

Efter att ha reflekterat 6ver Metins perspektiv reflekterar jag, Christopher dver mitt eget
dilemma. Jag bor ur ett pliktetiskt perspektiv i situationen pa fritidsmaétet soka en regel som
bestammer mitt handlande. Detta for att bestamma mitt vidare handlade i relation till vara
fragestallningar. Enligt Kant ska de moraliska handlingsreglerna kunna universaliseras
(Henriksen & Vetlesen 2013, sid 148). Jag anser att en viktig regel &r att genomfora det beslut
som fattas av min chef, for att verksamheten ska fungera. Det ar viktigt att kunna diskutera
och ifragasatta de beslut som fattas men i slutandan behover man folja det som beslutas. Jag

vill sjalv att beslut som jag ar med och tar foljs. I min roll som fritidshemslarare och
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arbetslagsledare for fritidshemmet far jag ibland sta till svars for beslut som jag inte alltid
varit delaktig i att ta. Beslut som fattats ovanfor mitt huvud. Detta gor att jag stéller mig
tveksam till att denna handlingsregel om att alltid folja chefens vilja haller om jag testar det
mot det kategoriska imperativet (Henriksen & Vetlesen 2013, sid 151).

Ett visst sjalvbestammande kring direktiv och beslut som fattas utan delaktighet vill jag sjalv
kunna vélja att inte folja. Det finns andra yrkesetiska aspekter att vaga in nér jag véljer att
folja en viss linje pa mitt arbete. Exempelvis behdver det vara tydligt forankrat i kollegiet nar

det tillfors nya uppdrag eller direktiv, som min gestaltning behandlar.

Det vetenskapliga forhallningssattet som ska pragla fragor som ror undervisningen ar viktig
for mig. Ifall det fattas beslut som inte &r forankrat i ett vetenskapligt forhallningssétt eller
beprdvad erfarenhet som ror undervisningen eller verksamheten har jag inte for ambition att
folja dessa. Detta &r en intention och regel som i reflekterandet stérkts hos mig. Ett exempel
pa detta ar fran min egen arbetsplats nar en pedagog fran fritidshemmet under en
arbetsplatstraff lyfter infor hela kollegiet att vi bor begrénsa elevernas mojlighet att vistas i
skolans narliggande skog for att det finns en skaderisk. Min davarande chef och rektor tog ett
beslut pa det motet som gick i linje med vad den fritidspedagogen argumenterade for. Jag
valde att inte folja det beslutet med motivationen att det inte var forankrat i ett vetenskapligt
forhallningssatt. Jag motiverade mitt beslut att vistas med eleverna i den narliggande skogen
med stod i forskningen. Nér jag reflekterar 6ver denna situation inser jag att olika personer
har olika etiska motivationer och motiv till sina handlingar. Hos mig skapar det en storre
forstaelse hos pedagogerna i fritidshemmet. Vi har olika forutsattningar och olika bakgrunder
som gor att vara etiska motivationer kommer att se olika ut. Om jag som arbetslagsledare och
fritidshemslérare forsdker satta mig in i mina kollegors situation tror jag det finns storre
mojlighet att forsta deras motivation till varfor de handlar som de gér. Om jag kan forsta deras
motivation kan jag ocksa utga fran mina kollegor pa ett annat sétt an om jag bara utgar fran
ledningens beslut eller mig sjalv. Daremot tror jag det forenklar bade beslutsfattandet och
omddmet om vi utgar regeln att undervisningen och vart forhallningssatt ska grunda sig i
beprovad erfarenhet och vetenskaplig grund. Om vi foljer plikten att utga fran beprévad
erfarenhet och vetenskaplig grund tror jag vi kan fa en klarare bild av vad vi behdver
prioritera nér det kommer till digitaliseringen. Konsekvensen av att anvénda oss av den
plikten skulle tror jag skulle 6ka tydligheten for oss som larare och vara kollegor. Det skulle

forenkla digitaliseringen av fritidshemmet.
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Praktisk kunskap
Vi stéller oss fragande till hur vi, Christopher och Metin som har relativt 1ang erfarenhet inom

skola och fritidshem fortfarande inte vet hur vi ska hantera digitaliseringen. Det finns
fortfarande en osakerhet kring hur vi ska forhalla oss inom skolan och vilken roll vi som
fritidshemslarare ska ha géllande digitalisering. Vi bada upplever att vi i var yrkesroll har
olika outtalade och uttalade forvantningar pa oss fran huvudman, ledning och kollegor. Det
kan exempelvis vara fran huvudman eller ledning att vi ska implementera ny teknik eller
hantera digitala verktyg i undervisningen. Ofta sker detta utan dialog eller férankring hos oss

inom fritidshemmet. Forvantningarna pa oss belyser vi delvis i vara gestaltningar.

Digitaliseringen har pagatt sa lange vi jobbat inom skolan men det har intensifierats under
senare ar och kan beskrivas som en viktig komponent pa alla nivaer i den svenska skolan.
Vilket ocksa har bidragit till att vart jobb som fritidshemslarare har blivit &n mer komplext. Vi
befinner oss i vara beréattelser i situationer dar vi blir alltmer fundersamma 6ver om vi
nagonsin kommer till ett vagskal dar vi far valja vad som &r ratt satt att arbeta utifran. Det
verkar snarare som att vi ar fast i en slags loop som vi inte kommer ifran. Trots komplexiteten
som digitaliseringen bidrar med till vart uppdrag ser vi manga fordelar med den. Midtlund,
Instefjord och Lazareva lyfter fram i en artikel Digital communication and collaboration in
lower secondary school hur digitaliseringen kan bidra till att utveckla skolans vérld. Genom
att anvanda sig av digital teknik sa far eleverna nya satt att kommunicera och samarbeta pa.
Det kan 0ka elevernas formaga till deltagande, samt kunskapen om hur de sjélva paverkas av
den virtuella véarlden (Midtlund, Instefjord och Lazareva, 2021, s.65). Fordelar som dessa &r
en av orsakerna till att vi varnar om att framja det inom fritidshemmet men istallet for att fa
gehor fran chefer eller nagot slags medgivande fran kollegor sa far vi istallet, ifrdgasattande,
sura miner och allmant samre relation till vara kollegor. | vara dilemman befinner vi oss i en
sits dar vi far kanslan av en viss ambivalens gentemot digitaliseringen. Ambivalensen kan
bero pa flera orsaker och en viktig del i ambivalensen tror vi handlar om relationen till
kollegorna. De sura minerna och ifragasattandet kan forstas utifran Dreyfus och Dreyfus
kunskapsperspektiv dar de forklarar skillnaderna mellan teoretisk och praktisk kunskap i sin
text “Frén nybérjare till expert” (Dreyfus & Dreyfus, 2017, s.311-324). Vara kollegor som
jobbat lange kan anses experter inom det pedagogiska omradet i skolan. De har jobbat lange
och samlat pa sig sa mycket erfarenhet att de utvecklat det som Dreyfus & Dreyfus beskriver
som “know-how”. Kunskap och en utvecklad forméga om hur nagot ar, som &r sa inforlivat i

personen att hon kan utfora sina géromal utan anstrangning. Exempelvis sa foljer en nyborjare
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instruktioner fran steg till steg medan experten valjer vilket steg som ar lampligt att folja
utifran situationen, pa grundval av den erfarenhet och insikt hon tillagnat sig. En expert vet i
allmanhet vad hon ska gora baserat pa mogen och ékad forstaelse (Dreyfus & Dreyfus 2017,
sid 324).

Nar Dreyfus och Dreyfus talar om praktisk kunskap sa menar dem att det &r ett begrepp som
ar svart att forklara med ord. De menar att praktisk kunskap ar skillnaden mellan att kunna
gora nagot till att veta hur man gor det. Den praktiska kunskapen sags vara nagot som vi
forvarvar genom mangdtraning. Om vi exempelvis vill lara oss att cykla sa kanner vi
sakerligen till de reglerna som maste féljas for att kunna cykla men det ar inte forens vi sjalva

ovat tillrackligt lange pa att cykla vi vet hur man gor det (Dreyfus & Dreyfus, 2017, 5.303).

Nar vara kollegor nu stalls infor digitaliseringen kan de anses som nyborjare pa omradet
digitalisering. En nyborjare saknar enligt Dreyfus och Dreyfus formagan att se samband
mellan olika situationer och sammanhang som hon star infor eftersom hon inte har tillracklig
erfarenhet (Henriksen & Vetlesen 2013, sid 225). Om vi ser pa vara kollegors beteenden och
installning gentemot digitaliseringen i vara dilemmasituationer utifran detta perspektiv kan
det skapa en storre forstaelse for vad de gar igenom. Fran att vara experter och gora sitt jobb
med minimal anstrangning till att beh6va arbeta utan att riktigt forstd sasmmanhanget. Det kan
vara en sméartsam upplevelse for en erfaren pedagog att helt plotsligt kdnna sig som en
nybdrjare. Med hjalp av detta kunskapsteoretiska perspektiv kan vi som fritidshemslérare men
framforallt kollegor skapa forutsattningar for att skapa forstaelse hos vara kollegor. For att

forsta sambandet mellan olika undervisningssituationer och digitala verktyg.
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Forutsattningarna

| denna del av var text sa behandlar vi var andra fragestallning. Har vill vi ge lasaren en bild
av vilka forutsattningar vi har for att digitalisera fritidshemmet och hur tillgangen pa digitala
verktyg ser ut. Vi vill aven framhalla vilka forutsattningar vi ges for att forverkliga den

digitalisering vi forvéntas gora.

Fritidshemmen i Sverige har olika forutsattningar nar det kommer till digitalisering och
anvandandet av digitala verktyg inom skolan. En stor faktor beror pa ekonomiska
forhallanden i kommunen men &dven vilken typ av beslut som fattas inom kommun. Aven den
enskilda rektorn spelar en stor roll inom digitaliseringen. Vilka digitala verktyg man
prioriterar att kopa in i vilket syfte till skolan och hur dessa fordelas spelar ocksa in. Képer
man in exempelvis smartboards ar dessa stationéra, vaggfasta och avsedda att anvandas i den
traditionella klassrumsundervisningen och gynnar inte fritidshemmet pa samma sétt som om
man skulle kdpa in exempelvis Ipads. Ipaden ar portabel och kan anvéndas i olika miljéer och
for skilda syften. Den kan anvandas i klassrumsundervisningen under skoltid och samtidigt
vara ett verktyg for exempelvis digitalt skapande under fritidstid. En viktig del nar man
anskaffar digitala verktyg till skolan ar att tydliggora syftet med dessa verktyg och vilka
anvandare de &ar avsedda for. Vi upplever att @amneslararna som profession har en hogre status
inom skolan gentemot fritidshemslararna sa det blir darfor viktigt med tydliggérande vilka
anvandarna av de digitala verktygen ar. Annars riskerar vi att fritidshemslararna star tillbaka
gentemot amneslararna i tillgangen och anvéandandet av de digitala verktygen da vi inte
kanner oss beréttigade fullt ut att nyttja de digitala resurserna. Ur ett optimalt perspektiv
behover det finnas en tydlighet som ser till bada professionerna inom skolan. Vi anser att den
enskilda rektorn bar ett stort ansvar for digitaliseringen inom skolan da hen ar hégst ansvarig
ledare pa enheten. Rektorn dr den inom skolan med mest makt att skapa materiella och

personella forutsattningar for att framja digitaliseringen inom fritidshemmet.

Vi som fritidshemslérare &r oftast ansvariga for undervisningen i fritidshemmet. Har har vi en
mojlighet att framja digitaliseringen genom att planera undervisningen sa att den sker med,
eller genom digitala verktyg. Ett problem som kan uppsta med den planerade undervisningen
inom fritidshemmet &r att den genomfdrs av andra an just den ansvariga fritidshemsléraren.
Eftersom det finns brist pa utbildade fritidshemslérare &r det ofta inte mojligt att den larare

som planerade undervisningen har moéjlighet att genomféra den i praktiken. Om den

23



fritidspersonal som genomfor undervisningen saknar kompetens eller utbildning kan det fa
konsekvenser for eleverna i forlangningen. Anvandningen av digitala verktyg i
fritidsverksamheten som sker utan syfte, eftertanke eller narvaro av vuxna kan bidra till en
negativ upplevelse av tiden pa fritids for eleverna och det finns en risk att de digitala
verktygen missbrukas av eleverna pa olika satt. Har nedan foljer ett utdrag ur Christophers

observation som beskriver hur forutsattningarna i ett fritidshem kan se ut:

Utdrag ur Christophers observation: Den tredje stationen jag besoker ar i ett av
klassrummen och aktiviteten kallas “just dance”. Det dr ursprungligen ett tv-spel med
samma namn och det gar ut pa att dansa och fa poang. Nu visas samma sanger som
pa spelet men via youtube pa klassrummets projektorduk som hanger 6ver
whiteboardtavlan. Det ar ungefar 12-15 elever i klassrummet och det star en handfull
elever och dansar inlevelsefullt till musiken. 2-3 elever star vid datorn som ar
placerad pa klassrumsléararens kateder i ett av klassrummets horn. Musiken danar
men jag ser pa elevernas minspel och kroppssprak att de dividerar om makten Gver
datorn. Resten av eleverna star eller sitter utpositionerade i klassrummet langs
vaggarna. Nagon ritar medan andra studerar de som star och dansar. Langre bak i
klassrummet star nagra elever och ror sig till musiken i vad som kan tolkas som en

alternativ scen for blyga. Det &r en jamn férdelning mellan pojkar och flickor.

Jag invantar att laten ska ta slut innan jag gar igenom klassrummet for att tilltala
eleverna som star vid datorn. De klagar pa varandra samtidigt som de gruffas om att
st centrerad framfor datorn och bestamma nasta lat. De noterar mig knappt. Innan
jag handgripligen gar emellan dem och stéller mig demonstrativt med datormusen i

handen. Elsa basunerar ut att Oliver gar in pa andra saker pa youtube &n just dance.

Jag stanger ned youtube och endast datorns skrivbord ar nu projicerad pa tavlan.
Eleverna i klassrummet tittar pa mig forvirrat. Lite som att luften har gatt ur. De
undrar vad som ska handa harnést. Detta &r medvetet av mig eftersom jag vill ha
deras uppmarksamhet samtidigt som jag vill lugna stdmningen en aning i
klassrummet, som &r aningen uppskruvad. Jag staller lugnt en 6ppen fraga om vilken
pedagog som haller i aktiviteten och om nagon vet vart hen ar. Jag far lite olika svar

och forstar av svaren att en pedagog har startat upp aktiviteten och sedan latit



eleverna skota den sjalva. Jag meddelar eleverna att det &r paus i aktiviteten och att

de far lyssna pa en hoglasningssaga en stund medan de ritar.

Jag letar efter en pedagog pa avdelningen och far tag i Melissa som precis avslutat ett
samtal med en forélder i en av hallarna. Ingen annan syns till. Jag ifragasatter hur de
tinkt med “‘just dance” aktiviteten. Om den var planerad eller spontan, om de kinde
till att youtube har aldersgréans och om det var meningen att aktiviteten skulle ledas av
eleverna sjalva. Melissa svarar att de inte var hon som planerat upp aktiviteten utan
en annan pedagog som gatt hem for dagen. Melissa tror att aktiviteten var planerad
men vet inte med sakerhet. Hon kunde heller inte svara pa hur de tankte med
aldersgransen. Melissa menade att de brukade titta pa youtube men att eleverna bara

fick titta pa “just dance” videos.

| observationen kan vi se att eleverna hamnar i en situation dar de &r uteldmnade till sig sjélva
med digitala verktyg. Utan narvaro av vuxna uppstar konflikter kring de digitala verktygen
och de missbrukas genom att en elev valjer att visa olampligt innehall for resten av gruppen.
Istéllet for att anvanda de digitala verktygen till att skapa en inkluderande gruppaktivitet blir
det en aktivitet dar istéllet elevernas makt i elevgruppen forstarks och kommer till uttryck. Vi
kan skonja hur olika hierarkiska forhallanden i gruppen kommer till uttryck genom att vissa
elever tar kontroll Gver de digitala verktygen och hur andra elever positionerar sig i

klassrummet.

Vi tolkar genom tidigare erfarenhet och innehallet i observationen att narvarande pedagoger
med utbildning och digital kompetens &r en viktig aspekt och forutsattning for elevers larande.
Midtlund, Instefjord och Lazareva papekar i sin artikel Digital communication and
collaboration in lower secondary school en viss problematik med att framja digitaliseringen.
Dar dom menar att laroplanen kompletterats med ett fokus pa framjandet av det digitala
anvéandandet men inte hur det bor ske i undervisning (Midtlund, Instefjord & Lazareva, 2021,
s.65). Aven denna brist pa tydlighet kring hur vi anvéander de digitala verktygen kan ses i
observationen da eleverna lamnas ensamma, i tron att det ska ha tillracklig omdomesformaga

att hantera den digitala varlden.

Kompetens och utbildning kan ses som en forutsattning for IT-anvandandets syfte och kan ses

som en kvalitativ markor. Forskning har dock visat att kvantitet i anvandningen av IT-verktyg
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ar viktig for en smartare och mer varierad 1T-anvandning. Vilket resulterar i att bade elever
och larare lar sig utnyttja mer av 1T-verktygens potential och valjer verktyg efter vilken
uppgift som ska losas. Kvantiteten bidrar alltsa till att hja resultaten inom skolan (Hylén
2013, sid 9). Vi bor alltsa inte slopa anvandningen av digitala verktyg eller férneka eleverna
dessa utan skapa sa goda forutsattningar for anvandning av digitala verktyg som majligt.

Daremot behover det inte fran elevernas sida ske i ensamhet som observationen beskriver.

I min, Metins observation sa valde jag att titta pa hur en pedagog med erfarenhet av att
anvanda sig av digitala verktyg hanterade ett lartillfalle. | mitt dilemma sa beréattar jag om hur
min kollega i fritidshemmet som ska anvénda sig av digitala verktyg vid ett liknande
lartillfalle ar oséker pa sin egen formaga att 16sa det tekniska problemet som uppstar. Jag har
vid tidigare tillfalle givet en kortare introduktion till kollegor for att starka deras
sjalvfortroende i anvéndningen av digitala verktyg men inte i den graden jag onskat, som
ocksa beskrivs tydligt i mitt dilemma. Det jag ville fa ut av min observation var att observera
och jamfora det Dreyfus och Dreyfus beskriver som praktisk kunskap, med undervisande
larare och digitala verktyg i en larsituation. Jag ville observera en kollega som har lite mer
vana inom omradet handskas med digitala verktyg. Min ambition var att observera lararens
praktiska kunskap och stadiebestdmma den utifran Dreyfus & Dreyfus olika stadier “Fran
nybdrjare till expert”. Till skillnad fran Christophers observation som utspelar sig i en friare
digital miljo sa valde jag att titta pa en mer styrd aktivitet under en matematiklektion. Dels for
att kunna se om vi kunde jamfora skillnaderna hur det ser ut under skoltimmarna kontra
fritidshemmets lite friare ramar, men ocksa hur en erfaren pedagog behandlar en liknande
situation som exemplet med Kerstin i mitt dilemma (Dreyfus & Dreyfus 2017, s. 303-304).

Nedan foljer ett utdrag fran min observation:

Det har precis ringt in fran lunchrasten och eleverna i arskurs tva smaller upp dorren
till hallen och stormar in som ett géng kalvar pa gronbete. Idag handlar det om att sa
snabbt som mgjligt komma in och sétta sig. Det ar dags for mattelektion, inte vilken
mattelektion som helst utan med datorer och bluebots. Upplagget for lektionen ar
relativt simpelt (i mina 6gon). | elevernas mattebok sa finns det en digital kod som
eleverna kan logga in pa och gora uppgifter som &r webbaserade. Utover detta finns
det &ven uppgifter via den digitala tjansten matteappen, som erbjuder en lite mer
avancerad niva, en niva som kallas kangurumatte. En kort genomgang tas upp av

klasslararen innan dem far satta igang, jag noterar att sorlet som vanligtvis uppstar
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efter en genomgang inte hinner starta under denna lektion, markligt nog. Eleverna
hamtar tysta som moss sina datorer och utan nagra som helst bekymmer, 6ppnar upp
och loggar in. Nagon enstaka elev har svart med l6senordet men sen ar dem igang.
Sen sitter de dar som téanda ljus som om dem redan var ett gang kontorsarbetare.
Fascinerande och noterbart att de enbart har arbetat med datorer ett fatal ganger
under tidigare ar. Jag vet inte riktigt om jag ska bli mérkradd eller fascineras av att
eleverna under hela lektionen behaller en nastintill knapptyst niva i klassrummet. Jag
som trivs bra med det digitala ser det mest som att det &r ett tecken pa att detta ar
samhallet eleverna idag lever i och kommer véxa upp i. Sa egentligen ingen anledning
till att lata sig chockas. Dessa elever kan vara uppfinnarna till svavande bilar. Som
avslutande moment for lektionen sa far eleverna majlighet att arbeta med
programmeringsverktyget bluebot. Bluebot &r en digital robotmus som gar att
programmera fysiskt med hjalp av knapparna pa ryggen. Till blueboten kommer ocksa
olika mattor som blueboten fardas pa. Eleverna far gora olika uppdrag aven har pa
olika niva, det finns laminerade kort i vilken grad man tycker sig vara lagom svart.
Det kan handla om allt ifran att navigera blueboten fran punkt A till B, eller i en mer
avancerad form dar eleverna maste se upp for vissa hinder pa vagen, detta kraver mer
precision och samtidigt lite mer av elevernas problemldsningsformaga. Nar lektionen
avslutas ar det flera elever som inte vill sluta da de tydligen tycker det ar véldigt roligt

under dessa lektioner. Men lyckas till slut avsluta for dagen.

Under denna observation sa reflekterade jag dver skillnaderna pa hur lattsamt det kan vara att
fa till en digital miljo for eleverna nar man har erfarenhet av det sedan tidigare. (Vilket jag vet
att bade denna klass och pedagog har) Om jag utgar ifrdn Dreyfus och Dreyfus teorier om
praktisk kunskap sa skulle jag kunna tolka denna situation som att pedagogen i fraga besitter
en viss hogre niva an nybdrjaren. Da jag upplevde att hen hanterade lektionstillfallet pa ett
mer sjalvsakert sétt. Jag vill minnas att det sas tidigare ar att det inte var en sjalvklarhet for
vare sig eleverna eller personal att arbeta med digitala verktyg. Utan det kan ses som ett kvitto
pa hur langt de lyckats komma med enbart ett kontinuerligt anvandande. Detta ar ett exempel
pa hur man givit forutsattningar for elevernas digitala kompetens att utvecklas. Aven om det i
detta fall var sa att pedagogen i observationen har viss vana kring det digitala sa ar det inte
helt osannolikt att det regelbundna anvandandet av digitala verktyg ar en av anledningarna till

att pedagogen gatt ifran en nybarjaroll till en mer beharskad kompetensniva. Da Dreyfus och
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Dreyfus, havdar att det & évningen som starker den praktiska kunskapen och att den kan ga
forlorad ifall vi inte utdvar den (Dreyfus & Dreyfus, 2017, 5.304).

Framjandet

Under denna rubrik har vi valt att lagga fokus pa hur vi kan gora for att framja digitaliseringen
inom fritidshemmet, utifran den sits vi bada befinner oss i vara dilemman. Vi har valt att ha
med delar ur vara observationer for att belysa hur olika digitala miljoer utspelar sig i
verkligheten och om det kan ge oss nya insikter for hur vi pa bésta satt kan fa in mer

digitalisering pa fritidshemmet utan att géra avkall pa vart pedagogiska uppdrag.

Vi framhaller i vara relativt liknande dilemman hur vi bor hantera digitalisering i
fritidshemmet och trots vara olika erfarenheter av digitaliseringsprocesser och digitala verktyg
sa har vi en gemensam namnare, som &r att vi jobbat ungefar lika lange inom skolvarlden och
tagit del av digitaliseringen som skett under tiden. Nagot vi bada upplever ar att
digitaliseringen 6kat i skolans varld under senare ar. Det syns i styr- och policydokument. Ett
exempel pa intensifieringen av digitaliseringen ar den nationella digitaliseringsstrategin for
skolan som lanserades 2017. | strategin definieras digitaliseringen som avgorande for
likvardig utbildning och som en naturlig del for alla inom skolan. Bade for elever, larare och
rektorer (Gullberg & Svensson 2020). Vi har bada inom ramen for vart arbete men aven i var
utbildning jobbat med digitaliseringen och digitala verktyg. Vi ar dvertygade om att
undervisning genom digitala verktyg kan gynna elever och hoja kvalitén i
fritidsverksamheten. En del av problematiken vi bada brottas med i vara respektive

verksamheter ar hur vi ska framja de digitala verktygen i fritidshemmet.

Ett satt att framja digitaliseringen inom fritidshemmet och samtidigt fullgora vart pedagogiska
uppdrag ar att medvetet arbeta med digitala verktyg, dar vi exempelvis har stora mojligheter
att utveckla barnens sociala och virtuella kompetens (Hedlund & Malmsten 2018, s.7).
Genom att i traditionella fritidsaktiviteter anvanda mer digitala verktyg. En som ger ett gott
exempel pa hur en sédan fritidshemsmiljo skulle kunna se ut &r fritidshemsléraren Asa
Anevik. I “Fritidspedagogiskt ldrande” skriver hon om en grupp elever som leker att de
driver en resebyra. Inne pa resebyran finns det massa olika broschyrer dar eleverna kan lasa
om priser och reslangder. Bortsett fran att det ar en lek som tranar flera av eleverna férmagor,

sasom rollférdelning, turtagning och kommunikation, samt faktainhamtning och
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begreppsbildning, det ar &ven en lek dar man anvénder sig av digitala verktyg. Genom dessa
verktyg sa har de designat resebroschyrer med hjalp av en app och med hjélp av internet hittat
ratt reslangd och priser. Anevik menar att om vi arbetar pa detta satt s ger man eleverna
grundlaggande traning i digital teknik, och pa samma gang far kunskap om digitaliseringens
paverkan pa samhallet (Anevik, 2018, s.17-18).

Avslutande tankar

Med vara avslutande tankar vill vi sammanfatta vart vi befinner oss i slutskedet av denna
skrivprocess och beskriva vad denna essa inneburit for oss. Iden till detta arbete foddes i
diskussioner om anvéandandet av digitala verktyg i skolmiljon. Vi bada delade liknande
erfarenheter kring digitaliseringen. Dels fran var gemensamma arbetsplats for ett antal ar
sedan men aven pa olika arbetsplatser pa varsitt hall under senare ar. Vi skrev ut vara
erfarenheter i form av gestaltningar som skulle belysa svarbedomda handelser. Dessa
handelser var dilemmasituationer som vi upplevt i fritidshemmet dar vi bada statt infor
svarigheter med digitaliseringen. Svarigheterna bestod i val och prioriteringar som rérde
framjandet av digitalisering, bortprioritering av delar av vart pedagogiska uppdrag som star
formulerat i skolans laroplan, elevernas behov och relationen till vara kollegor. Vi
formulerade ett antal fragor utifran detta tema och vara dilemmasituationer. Vi fortsatte
processen med att undersoka dessa fragor i essaform med hjélp av olika perspektiv. Vi valde
etiska men aven kunskapsteoretiska perspektiv i var undersokning. Férutom reflekterande
utifran litteratur och forskning tog vi hjélp av var handledare, kurskamrater och

diskussionerna oss emellan nar vi reflekterade.

Nu i slutskedet av var skrivprocess kan vi se att vi fatt fler perspektiv pa vara egna dilemman
och kommit narmare ett svar pa vara fragestallningar. Med det menar vi att ingenting &r svart
eller vitt i dessa komplexa fragor och det finns kanske inga tydliga svar men for oss bada
kdnns det som om dimman har skingrat sig en aning. Vi kanner oss tryggare i vara
fragestallningar och kan belysa dessa fran olika perspektiv. Vi forstar att framjandet av
digitaliseringen inom fritidshemmet hanger ihop med vara forutsattningar. Det gar att ha en
god relation till kollegorna och samtidigt framja digitaliseringen. Genom att forsta oss sjalva
genom vara dilemman utifran olika perspektiv kan vi dven forsta vara kollegor. Det ger oss
forutsattningar att skapa utrymme for vara olikheter att jobba tillsammans mot en

digitalisering av fritidshemmet. For oss handlar det inte langre lika mycket om att prioritera
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antingen det pedagogiska uppdraget eller digitaliseringen. Det ena utesluter inte det andra.

Dessa gar i storre utstrackning att integrera med varandra.

Denna studie har varit givande pa manga satt och vardet ligger i att vi utifran oss sjalva och
vart eget handlande kunnat titta pa vara dilemman utifran olika perspektiv. Studien har vidgat
bada var syn pa problematiken men aven hjélpt oss att se I6sningar pa vara fragor. Denna

studie har breddat var arsenal av perspektiv som vi kan ta med oss i vart vidare handlande.
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