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Sammanfattning

Syftet med denna studie 4r att bidra med kunskap om hur tre grundskollirare beskriver sitt arbete
med skonlitteratur 1 grundskolans arskurs 1. Syftet ar ocksa att fordjupa var kunskap om vad som
utgoér de dominerande inslagen 1 deras skonlitterira undervisning, vilka uppfattningar som deras
elever har om den erbjudna undervisningen. Detta inom ramen f6r skonlitteratur. Studien dr utférd
med hjilp av tva kvalitativa metoder, en enkitundersokning som genererat 63 elevsvar samt 3
semistrukturerade intervjuer med grundskollirare i arskurs 1. De kvalitativa insamlingsmetodernas
resultat visar pa att de intervjuade lirarna arbetar med skonlitteratur kontinuerligt och till stor del
utifrin boécker som de tror intresserar sina elever. Studien resulterade 1 fem arbetssitt som var
dominerande 1 ldrarnas skonlitterira undervisning. Dessa var; att koppla till eller skapa
gemensamma erfarenheter, att arbeta kontinuerligt med, hoglasning, tyst lisning och dramatisering

av verken.

Enkatundersokningen visade att en stor andel av eleverna anser att hoglasning och tyst lisning ar
“superroligt” medan temaarbetet Barnboksveckan och boksamtal endast intresserade en dryg
tredjedel av eleverna. Trots att majoriteten av elevernas generella uppfattningar om bocker som de
list eller hort kategoriserades som roliga. De slutsatser vi dragit fran studiens resultat ar att elevernas
uppfattningar av den erbjudna undervisningen paverkas positivt av lirarnas relation till innehéllet.
Resultatet tyder dven pa att lirare, i denna studie, som inkorporerar alla aspekter av den didaktiska
triangeln (se s.12) genererar undervisning som i storre utstrickning uppfattas positivt av deras

elever.

Nyckelord: Meningserbjudande, elevuppfatiningar, skonlitterdr undervisning.
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Inledning

Denna studie handlar om att bidra med kunskap om hur tre grundskollirare beskriver sitt arbete
med skonlitteratur 1 grundskolans arskurs 1. Syftet ar ocksa att fordjupa var kunskap om vad som
utgér de dominerande inslagen i deras skonlitterdra undervisning och vilka uppfattningar deras

elever har om den erbjudna undervisningen inom ramen for skonlitteratur.

Detta kommer att undersdkas genom semi-strukturerade intervjuer med tre grundskollirare i
arskurs 1 och enkatundersokningar ifyllda av deras elever. Vi tycker att arbetet med skonlitteratur
1 undervisningen ér viktigt for elevens pagiaende och framtida identitetsskapande, forstaelse for
andra minniskor samt elevers sprakliga férmaga. Dirfor blev vi intresserade av detta dmne ndr vi

paborjade vart sjalvstindiga arbete.

Under tidigare kurser har vikten av arbetet gillande skonlitteratur framstillts som otroligt viktigt
for eleverna i skolan. Urvalet i undervisningen kan, enligt var mening, paverka elevens bild av
undervisning. Lirarens kunskaper, virderingar och erfarenheter ligger till grund fér hur den
erbjudna undervisningen sedan ser ut. Vi tycker dven det dr av stor vikt att den skonlitterira
undervisningen utgar fran elevens intresse och férkunskaper samt bor bedrivas i tidig alder sa att
eleven sa tidigt som moijligt far mojlighet att skapa sig positiva uppfattningar kring skonlitteratur

och den skonlitterdra undervisningen.

Bade nutida och datida forfattare och deras berittelser spelar en stor roll for barns
identitetsskapande och virdegrund, dirfér dr detta dmne vildigt aktuellt, bade i hemmet och 1
skolan. Forfattare kan genom deras berittelser konkretisera och férklara, problematisera och
diskutera olika kinslor, hindelser och levnadséden som vi har upplevt som hjilpsamt 1 var
personliga individuella mognad. Pa sa sitt forstar vi verkligen vikten av att arbeta med skonlitteratur

och vad den kan tillfora for individen.

I uppsatsskrivandet har arbetet fordelats pa olika satt. Kapitlen avseende bakgrund, tidigare
forskning och konklusion har Katherine arbetat fram och kapitlen avseende inledning, teori och
metod har Carmen arbetat fram. Vi har tillsammans bearbetat och arbetat med kapitlena avseende
analys, resultat, och diskussion. Vad giller studiens analys har just det kapitlet arbetats pa separat

for att slutligen sammanstillas, jaimforas och sammanfattats tillsammans.



Bakgrund

En skonlitterir undervisning skapar méjligheter for att elever ska kunna méta forebilder i de olika
fantasivarldar skonlitteraturen skapar. Eleven far mojlighet att observera olika beteenden och dess
konsekvenser. Detta skapar forutsittningar for eleverna att senare kunna relatera till och ta stillning
till olika beteenden de senare méter i det verkliga livet. Skénlitteraturens mojlighet att se saker och
situationer ur ett annat perspektiv kan dirmed anvindas som en resurs for en individ.
Skonlitteraturen kan ge oss moijligheten att nyansera forstaelsen for andra sprak, kulturer och
levnadssitt, 1 och med detta bidrar litteraturens arbete ocksa till en etisk kompetens (Skolverket,

20204a).

Aven ur ett demokratiskt perspektiv spelar skonlitteraturen en betydande roll f6r individens
utveckling och delaktighet i det demokratiska klassrummet och samhillet. Den estetiska lisningen
Oppnar dorren for fantasi och ger en storre forstaelse for omvirlden (Rosenblatt, 2003, s.20). Varje
minniska dr individuell och varje minniskas interaktion med en text skiljer sig frin en annans.
Lisaren spelar dirfor enligt detta synsitt en lika stor roll f6r textens betydelse som sjélva texten 1

sig (ibid. s.21).

Skonlitteratur Oppnar dorren for att utvecklas pa ett socialt plan bland vinner och familj. Eftersom
elevers tillginglighet till exempelvis bocker kan skilja sig beroende pa bland annat hemférhéllanden,
val av skola och kommunens ekonomiska resurser blir hur en lirare arbetar med skonlitteratur
avgorande for i vilken utstrickning och hur eleverna fir moéta skonlitterdra verk (Skolverket,

2020a).

Skonlitteratur utvecklar inte bara individen utan dven ordférradet. For att kunna kommunicera i
det vuxna, demokratiska samhallet kravs det att man har ett ordforrad pa minst 50 000 ord havdar
Mats Myrberg, professor i specialpedagogik. I borjan av lagstadiet har en elev omkring 7000 ord i
sitt ordférrad, menar Myrberg. Vid regelbunden lisning eller lyssnande pd boécker och texter
kommer ordforradet att utvecklas och vid 17 érs alder innehaller vanligen ca 70 000 ord. Om eleven
inte ldser eller blir list f6r kommer utveckling att avstanna vid ca 17 000 ord. Regelbunden
exponering av bocker ar dirfor avgérande for elevers utveckling och moijlighet att senare i livet

kunna ta del av samhillet (UR Play, 2017).

Skolverket (2020b) skriver dven om vikten av att elever lir sig djupldsning, olika ldsstrategier och

virdetiatt lisa om en text for att lirande ska kunna ske. De stirker dven Mikalides (2017) argument



om att motivationen ar en avgorande faktor for en elevs lirande. For att kunna bli skickliga lisare

krivs en meningsskapande undervisning for ett grundliggande intresse och lislust hos eleven.

Hoglasning skapar moijligheter f6r eleverna att fa mota nya ord och utveckla f6rmagan till tal och
sprak (Skolverket, 2020c). Aven arbetet med boksamtal av de lista skénlitterira texterna gynnar
clevernas lisforstaelse och liasférmaga. Genom att tillsammans diskutera, problematisera och
analysera verken med hjilp av bland annat 6ppna fragor utvecklar elever sin férmaga att tolka och
forsta en text skriver Skolverket som utgar ifrain Olga Dysthes (1996) utgangspunkter om den
“dialogiska undervisningen”. Undervisning som enbart bestar av att liraren overfor kunskap till
sina elever forstas som otillricklig utifrain Dysthes pedagogiska utgangspunkter eftersom eleverna
inte engagerar sig i lairandet. Nagot som anses vara visentligt for att lirandet ska kunna ske. Dysthe
menar istillet att lirande bor byggas upp och skapas tillsammans med eleverna. Dirmed blir
boksamtal som Gppnar upp foér diskussion och engagerar eleverna en stor tillgang dir malet dr

lirandet (Skolverket, 2010, s.2).

Mot den bakgrunden menar vi att det dr intressant att underséka hur tre grundskollirare beskriver
sitt arbete med skonlitteratur 1 grundskolans arskurs 1. Vad som utgér dominerande inslag i deras
skonlitterira undervisning och vilka uppfattningar deras elever har om den erbjudna

undervisningen inom ramen for skonlitteratur.



Forskningso6versikt

For att ta reda pa hur den skonlitterdra undervisningen bedrivs 1 grundskolan undersokte vi detta
genom tidigare forskning pa omradet. Den tidigare forskning som tas upp i denna studie togs fram
med hjilp av s6kmotorn Swepub. Vi anvinder avhandlingar av Helena Eckeskog (2013), Karin
Jonsson (2007), Tarja Alatalo (2011) och Carina Fast (2007). Susanna Anderssons (2017) artikel
Skriftsprakslirande i forskoleklass som genomgatt peer review granskningen tas ocksa upp i denna
studie. Samtliga av dessa tidigare forskningsarbeten har med olika utgingspunkter haft fokus pa
hoglasning och boksamtal som del av bade lis — och skrivundervisningen men aven den
skonlitterira undervisningen. De flesta forskningsarbeten ir bedrivna inom grundskolans arskurser
torskoleklass till arskurs 3. Undantaget dr Carina Fasts (2007) avhandling dir eleverna som ingick i
studien var fran forskoledlder till arskurs 1. I den avhandlingen har vi dirfor valt att enbart ta med

resultaten som framkom under forskoleklass och arskurs 1 1 denna studie.

Karin Jénssons avhandling handlar om hur eleverna utvecklar sina lisfirdigheter utifran avkodning,
lislust och tidigare erfarenheter av métet med skonlitteratur. Resultatet visade att hoglisning och
boksamtal dr gynnsamma resurser bade for spriakutveckling, lisutveckling, ldslust samt férmagan
att se saker ur nya perspektiv (Jonsson, 2013). Medan Helena Eckeskogs avhandling underscker
hur lirare undervisar sina elever 1 lasforstaelse. Resultatet visade att hoglasning och boksamtal ar
arbetssitt som stirker lisforstaelsen hos eleverna (Eckeskog, 2013). Likt Eckeskog, skriver Susanna
Andersson 1 sin artikel om hoglisningens och boksamtalets férdelar i relation till lasforstaelsen men
aven lislusten (Andersson, 2017). Tarja Alatalo undersoker “skicklig lds- och skrivundervisning”
och kommer likt J6nsson fram till att hoglisningen och boksamtalet dr en resurs i férhallande till
bade lasforstaelsen, mojligheten till bearbetning av storre texter samt formagan att sitta sig in i
olika levnadséden (Alatalo, 2011; Jonsson, 2007). Detta dr nigot som Carina Fast ocksa kommer
fram tll 1 sin avhandling om elevers vig till liskunnighet. Forhallandet till kultur,
familjeférhallanden visar pa olika grundférutsittningar hos barnen i form av socialt och
ekonomiskt kapital. Fast kommer 1 sitt resultat fram till att gemensam héglisning 1 kombination
med boksamtal kan jimna ut dessa kunskapsskillnader genom att ldsa och bearbeta texten

tillsammans (Fast, 2007).

I den hir studien blir det mer relevant att bredda undersckningen for att underscka hur lirare
beskriver sitt arbete med skonlitteratur i grundskolans arskurs 1. Vad som utgér dominerande inslag
1 deras skonlitterira undervisning och vilka uppfattningar deras elever har om den erbjudna

undervisningen inom ramen for skonlitteratur. Vi har valt att bredda var undersokning eftersom



studier om lds- och skrivutveckling i férhallande till h6gldsning och boksamtal redan undersokts av
forfattarna i var tidigare forskning. Darfor blir det mer relevant och intressant att undersoka denna

nya infallsvinkel som vi inte tidigare st6tt pa i undersékningen av tidigare forskning inom amnet.

Hoglisning och boksamtal

Susanne Andersson (2017, 5.86-101) skriver i Skriftspraksiarande i forskoleklass om larares arbete med
olika lirandeaktiviteter som frimjar deras elevers lds- och skrivutveckling i férskoleklass. Hon
formedlar vikten av bilder som inging till boksamtal. Genom att titta pa bilderna far eleverna
mojlighet att forma hypoteser och tankar om vad de tror boken handlar om. Bildens f6rmaga att
vicka engagemang och skapa intresse hos lisaren beskrivs som fiskekroken for att finga eleverna
infor en bearbetning av skonlitterdra bocker genom boksamtal efter hoglisning (ibid. 5.98-99).
Likasa hivdar Helena Eckeskog (2013) 1 sin avhandling [ arfor knackar han inte bara pa? En studie om
arbete med lasforstaelse i ak 1-2 att modellering av lisfOrstaelsestrategier och lisning genom boksamtal
respektive hoglisningen Okar elevernas fOrstielse for texten och intresse for att sjilva behirska
formagan att kunna ldsa. UndersOkningen visade dven att elever anvinde olika
lisforstaelsestrategier dven nir de lyssnar pa nir liraren liser hogt (Eckeskog, 2013, 5.105). Genom
modellering strivar liraren efter att erbjuda generaliserbara lisforstaelsestrategier som hjilper
eleverna dven i den individuella lisningen. Modellering av lisforstaelsestrategier visar ocksa pa en
stark koppling mellan ett utvecklat lisintresse hos eleverna som dr mer fokuserat pa att forsta
innehallet och inte bara “lasa for att lasa” (ibid. s. 95). Tarja Alatalo (2011) menar istillet 1 sin
avhandling Skicklig lis- och skrivundervisning i ak 1-3 : Om lirares mdjligheter och hinder att boksamtalet
bjuder in till mojligheten att bygga upp forstaelse for det lista innehallet gemensamt genom 6ppna
diskussioner om bokens innehill och handling. Vidare beskrivs hur eleverna tillsammans genom
gemensam ldsning och diskussioner har moijlighet att forsta och bearbeta en text i hogre grad
eftersom eleverna kan dra nytta av varandra (Alatalo, 2011, s.187-188). Nagot som dven Karin
Jonsson (2007) trycker pa i sin avhandling Litteraturarbetets mijligheter : en studie av barns lisning i arskurs
F-3. Jonsson menar att boksamtalets virde ligger i att eleverna ges fOrutsittningar till en ny eller
fordjupad forstielse dir deras vyer kan vidgas och de kan fa syn pa nya perspektiv och levnadsoden

genom att ta del av sina klasskamraternas fragor och synpunkter (Jonsson, 2007, s.134).

Vikten av att ga igenom de klurigare orden innan ldsningen beskrivs som avgbrande for
lisforstaelsen 1 Eckeskogs avhandling. Hon menar pa att forfOrstielsen maste finnas fOr att inte
tappa eleverna. Boksamtalets utformning konstateras inte vara av storsta vikt vid diskussioner av

bocker utan tyngden bor istillet ligga vid att tillita eleverna att besvara och problematisera



innehallet samt att folja upp de elevsvar som tillkommer. Vilken typ av friga som stills beskrivs
som sekundirt till detta di Eckeskog menar att eleverna kommer att bilda uppfattningar och
tolkningar av bokens innehall oavsett (Eckeskog, 2013, 5.98). Utover boksamtalet dr det viktigt att
efter bearbetning av en bok dven uppmarksamma att elevers olika tolkningar och forstaelser inte
alltid framkommer muntligt. Forstaelsen kan istillet gestaltas genom bland annat lek, rérelser och

teckningar (Jonsson, 2007, s.34).

Hoglasning har dven visat sig vara ett bra verktyg vid lasinldrning. Genom att forst lyssna pa spraket
och meningsuppbyggnaderna i tidigare delar av lasinldrningen till att sedan kunna nyttja metoden
hoglisning dven vid sjilvstindig lisning kan eleverna underlitta lisningen och avkodningen av
svarare eller lingre ord. Metoden skapar mojlighet for eleverna att “héra” orden (Jénsson, 2007,
s.272). Eckeskog syftar istillet pa det “dialogiska klassrummet” dir eleverna kinner sig trygga i
bade samtalet och klassrummet med att friga nir de inte forstar eller kinner sig osakra 1 férhallande
till sin lasforstaelse och lisutveckling (Eckeskog, 2013, 5.99). Jonsson menar ocksa att hoglisningen
ir den gemensamma utgangspunkten som passar alla, oavsett dlder eller férkunskaper. Det ir ett
satt att skapa gemensamma erfarenheter hos eleverna och dven en vig in till lingre och svarare
texter. Hoglasningen fungerar som en bro mellan yngre eller lissvaga elever och lite lingre och fler
bocker eftersom nar liraren liser skiftar fokus till litteraturens innehall littar de sprakliga kraven pa

eleverna eftersom de endast behover lyssna pa verkets sprakbruk och meningsuppbyggnad, inte

avkoda det sjilva (Jonsson, 2007, s.61-62).

Carina Fast skriver i sin avhandling Sj# barn lir sig ldisa och skriva: familjeliv och populdrknltur i mite med
forskola och skola (2007) om elevers olika “ryggsickar” och hur de bestir av de erfarenheter,
berittelser och uppfattningar eleverna har med sig fran vardagslivet. Fast skriver att ryggsicken
ligger grunden fOr hur eleverna forstir omvirlden och genom att ta del av nya berittelser dven
som novislidsare genom bland annat héglisning kan eleverna lira sig mer om sina medmanniskor
runt om i virlden. Fast styrker dven Jonssons (2007) ide om att hoglasning dr ett lirandetillfille f6r
eleverna att lyssna och lira sig av det upplista spraket for att sedan kunna nyttja de lirdomarna vid

den egna ldsningen och skrivningen (Fast, 2007, s.157).



Teoretiska utgangspunkter

Den teoretiska utgangspunkten i denna studie dr det didaktiskt baserat receptionsteoretiska
perspektivet med den didaktiska triangeln som tolkningsram. I f6ljande kapitel redovisas begreppen
didaktiskt baserat receptionsteoretiskt perspektiv, didaktiska triangeln, meningserbjudande och

elevuppfattningar samt hur dessa begrepp forstas och appliceras i denna studie.

Didaktiskt baserat receptionsteoretiskt perspektiv

Det didaktiskt baserat receptionsteoretiska perspektivet kan definieras som ett samlingsnamn fo6r
olika teorier som redogér for relationen mellan text och ldsare. Teoretiker som ingar i denna
receptionsteoretiska perspektiv dr bland annat Louise M. Rosenblatt (2003) och Wolfgang Iser
(1980).

Louise M. Rosenblatts (2003) teori fokuserar pa transaktionen som sker mellan en text och en
lisare. Rosenblatt (2003) havdar att lasaren styrs av sina tidigare erfarenheter for att tillsammans
med texten skapa mening. Utifran teorin, menar Rosenblatt (2002) att det finns tva sorters lisning;
efferent och estetisk som styr hur ldsaren interagerar med texten. Den efferenta lisningen syftar pa
att lisa fOr att lira medan den estetiska lisningen avser den emotionella ndjesldsningen. Rosenblatt
(2003) hivdar dven att lisning av skonlitteratur utvecklar lisarens rationella och emotionella
tinkande. Teorin diskuterar det demokratiska perspektivet och att lisa med avsikten att vixa, forsta

och utvecklas, for att sedan kunna delta, inga och bidra till det demokratiska samhillet vi bor 1.

Wolfgang Iser (1980) hivdade att en texts betydelse skapas i motet med lisaren. Han talar om den
underforstadda ldsaren som utifran textens struktur och berittande gar i riktningen avsedd av
forfattaren. Textstrukturen blir till verklighet i ldsarens fantasi nidr ldsaren accepterar bokens
erbjudna innehall. Han talar dven om att lisaren fyller i luckor i texten utifran egna erfarenheter,
kunskaper och virderingar fér att skapa mening. Dirmed bestir lisning som helhet, av en
interaktion mellan lidsaren och texten enligt Iser (1980). Det dr via denna interaktion som lasaren

bildar sin uppfattning om bokens handling, betydelse och budskap.

Dessa teorier ir inte exakt likadana men grundtanken dr vildigt lik. Receptionsteorin behandlas
enligt bade Rosenblatt (2003) och Iser (1980) som ett mote mellan en ldsare och en text. Texten ar
aldrig sluten i sin betydelse och kan tolkas pa olika sitt men textens grundliggande struktur f6rblir
ett vagledande instrument i ldsarens forstaelse av texten. Lasning kan beskrivas som en upplevelse

dir lisaren och texten tillsammans skapar mening.
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Den didaktiska triangeln som tolkningsram och meningserbjudande

Den didaktiska triangeln anvinds i denna studie som en tolkningsram for det didaktiskt baserat
receptionsteoretiska perspektivet. Se figur 1. Den didaktiska triangeln konkretiserar samspelet
mellan tre pelare; eleven, liraren och innehillet som tillsammans utgdr grunden for lirandet och
undervisningen. For att forstd undervisningens invecklade bestindsdelar som konkretiseras i
triangeln behéver man ta hinsyn till de olika pelarna och forstd sambandet. Triangeln betonar
relationen mellan liraren och innehallet i form av amneskunskaper och framstillning och relationen
mellan eleven och innehallet i form av erfarenheter. Med begreppet erfarenheter menas elevens
tidigare mote med det valda innehallet och hur eleven uppfattade det métet. Kommunikationen
mellan liraren och eleven samt hur en lirare arbetar for att forsta och anpassa undervisningen for

eleverna utgor samspelet mellan pelarna; lirare och elev (Hopmann, 1997, s.201-205).

Innehall

Fram-

stallning

Ldraren Eleverna

Interaktion

Figur 1; Den didaktiska triangeln. Killa: Didaktik; teors, reflektion och praktik (Hopmann, 1997 s.201)

I férhallande till detta menar vi att Englunds (1997) begrepp meningserbjudande ir det utvalda
innehallet som eleverna fir moéta. Det didaktiskt baserat receptionsteoretiska perspektivet
framhiver motet och interaktionen mellan en elev och det erbjudna innehallet. Det erbjudna
innehallet kan 1 denna studie f6rstis som den erbjudna undervisningen. Det vill sdga sa kommer
eleverna att mota olika typer av undervisning inom ramen for skonlitteratur. Genom det motet
kommer eleverna att bilda olika typer av uppfattningar om de undervisningsformer som erbjuds.
Utifran det meningserbjudande som presenteras av liraren skapar eleverna olika uppfattningar

baserade pa deras erfarenheter, intressen, varderingar och kunskaper (Englund, 1997, s.127).
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Detta har provats tidigare 1 Persson (2016) och Bergvall (2016) dir det didaktiska
receptionsteoretiska perspektivet beskrivs som ett verktyg for att utéka och nyansera forstaelsen
och analysen av moétet mellan eleven och det erbjudna innehallet, det vill sdga texten eller
undervisningen i férhallande till den didaktiska triangeln. Meningsskapande beskrivs som en mojlig
pafdljd av detta méte. Triangelns tre spetsar innefattar eleven, innehallet och liraren och kan férstas
som att eleven genom innehéllet moter ett meningserbjudande som skapar mojligheten till att skapa
mening hos eleven. Den tredje spetsen kan ses i Persson (2016) som bland annat en lirares
mojlighet att paverka och férindra innehallet/meningserbjudandet for att bittre passa elevgruppen,
dven om det dr de tva andra hérnen som ligger till grund for avhandlingen. Vi kommer att i denna

studie aven anvanda oss av Perssons forstielse for relationen mellan lararen och innehillet 1 form

av vilket urval liraren gor (Persson, 2016, s.50-51; Bergvall, 2016, 5.39, 43).

Elevuppfattningar

Meningsskapande dr ett centralt begrepp 1 det didaktiska receptionsteoretiska perspektivet som
beskrivs ovan av Rosenblatt (2003) och Iser (1980) som den mening som skapas hos eleven vid
motet av en text utifran elevens tidigare erfarenheter. Eftersom begreppet meningsskapande ar sa
titt forankrat med lisforskning kommer vi i denna studie istdllet att underséka elevers
uppfattningar. Vi menar da att begreppet uppfattningar definieras vildigt likt begreppet
meningsskapande men sticker av frin lisforskningen och kan mitas genom elevers olika uttryck

om undervisningen.
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Syfte och fragestillningar

Syftet med denna studie 4r att bidra med kunskap om hur tre grundskollirare beskriver sitt arbete
med skonlitteratur 1 grundskolans arskurs 1. Syftet ar ocksa att fordjupa var kunskap om vad som
utgér dominerande inslag i deras skonlitterdra undervisning och vilka uppfattningar deras elever

har om den erbjudna undervisningen inom ramen for skonlitteratur?

1. Hur beskriver tre lirare att de arbetar med skonlitteratur i grundskolans arskurs 1

och vilka dr de dominerande inslagen i det arbetet?

2. Hur uppfattar de tre lirarnas elever den erbjudna undervisningen?
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Metod

I detta kapitel presenteras en kvalitativ metod och en kvantitativ metod som ligger till grund for
undersOkningen av studiens forskningsfragor. Kvalitativ forskning ér tolkningsinriktad och
centrerar kring forstielsen av den sociala verkligheten (Bryman, 2018, s.454-455). I arbete med
kvalitativ forskning kan forskaren engagera sig i, paverka samt inga 1 olika grader i sina studier (ibid.
5.457). Det empiriska materialet samlades in genom semistrukturerade intervjuer med tre
grundskolldrare i arskurs 1 och en mindre kvantitativ enkdtundersokning av enklare slag, ifylld av

lirarnas elever (ibid. s. 562-563, 285).

Enligt den semistrukturerade intervjumetoden har en intervjuguide skapats och foljts under
genomforandet av intervjusamtalen med lirarna. Oppna frigor har dominerat intervjuguiden for
att fa en storre inblick 1 hur lirarna beskriver sitt arbete med skonlitteratur i grundskolans arskurs
1 (Bryman, 2018, s. 562-563). Fragorna i intervjuguiden formulerades pa sadant sitt att studiens

syfte och forskningsfrigor kunde besvaras.

Intervjuguiden bestir av sex friagor som pa olika sitt undersoker vilken typ av
undervisningsinnehall lirarna beskriver att de arbetar med i sin skonlitterdra undervisning med sina
elever. Samma fragor stilldes till varje intervjuperson men svaren ser olika ut utifrin deras skilda

erfarenheter och tankar. Se bilaga 1.

En enkitundersokning utférdes bland eleverna da det kan underlitta nir stora och olika grupper
vill nds (Bryman, 2018, s.285). Enkitfragorna utformades utifrin de meningserbjudande lirarna
berittade att de arbetar med i sina klasser. Metoden enkit underséker vilka uppfattningar eleverna
ger uttryck for utifran det meningserbjudandet de moter inom ramen for skonlitteratur i skolan.
For elever 1 arskurs 1 ansags det underldtta att anvinda enkitfragor da eleverna inte ar lika
mottagliga f6r 6ppna och avancerade frigor. Enkitundersokningen bestod av 9 slutna och koncisa
fragor dar smileys i olika firger representerade de olika svarsalternativen, samt 1 avslutande fraga
dir eleverna fick moijlighet att svara pa en 6ppen fraga. Det dr de intervjuade lirarna som ansvarat
for enkiatundersokningen och liraren och eleverna har tillsammans gatt igenom fragorna i enkiten

for att eleverna sedan sjilvstindigt ska kunna svara pa enkidtundersékningen. Se bilaga 2.

Enkatundersokningen gav 63 svar fordelat pa tre klasser. Enkidterna samlades in och
sammanstilldes klassvis 1 en tabell for att fd en 6versikt i hur eleverna svarat. Sammanstillningen
skedde klassvis for att kunna analysera och undersoka huruvida lirarens undervisningsinnehall

uppfattades av dennes elevgrupp.
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Urvalet i denna studie bestar av tre grundskollirare fran samma arbetslag som ér verksamma inom
grundskolans drskurs 1 samt deras elever. Lirarna arbetar pa samma skola i Stockholms lin. Pa
grund av Covid-19 blev det svart att fa tillstand att intervjua flera olika ldrare frin olika skolor,

darfor valde vi att begransa urvalet till tre grundskolldrare fran samma skola.

Intervjuerna hoélls av samma anledning dirfér digitalt pa Zoom, dir tanken fran borjan var att
intervjusamtalen skulle ske i ett direkt mote. Videofunktionen pa zoom anvindes fOr att gora
intervjun sa personlig som maijligt. Detta for att vi ville kunna se intervjupersonerna i 6gonen och
uppfatta kroppsspraket i den man det var mojligt £6r att fa en tydligare bild av vem vi talade med.
Intervjusamtalen varade mellan 15-20 minuter. Carmen holl i1 intervjuerna och Katherine
antecknade svaren. Intervjuerna spelades samtidigt in for att inte missa viktiga detaljer och samtalen

har sedan transkriberats i ett dokument.

Etiska 6verviganden

For de involverade lirarna och eleverna i forskningsstudien, finns det fyra etiska krav att férhalla
sig till. Informationskravet, det innebir bland annat att de aktuella lirarna och eleverna blir
informerade om undersékningens syfte och att deras deltagande i studien ar frivillig. Skulle de
medverkande vara minderariga beh6vs vardnadshavarens godkidnnande f6r deras deltagande i
studien, detta genom samtyckeskravet. Skyddande av personuppgifter behandlas genom
konfidentialitetskravet, dir alla de personer som ingar i studien ska skyddas fran obehériga och f6rbli

anonyma. Sista kravet, nytfjandekravet, handlar om att de insamlade uppgifterna endast far anvindas

for det tinkta syftet (Bryman, 2020, s.170).

Dessa fyra etiska krav har tillimpats genom att elevernas vardnadshavare tagit del av
samtyckesblanketter (se bilaga 4) for att de ska fa delta i enkdtundersékningen. De intervjuade
lirarna och deras elever har ocksa fatt tydlig information om undersokningens syfte och att det ar
helt frivilligt att delta. Lararna och eleverna behover alltsa inte svara pa alla fraigor som stillts, och
far avbryta deras deltagande i undersokningen nir de vill. Alla inblandade i studien informerades
dven om att deras delaktighet dr och forblir anonym detta genom att inga namn, personnummer
eller andra omstindigheter som kan knytas till deras identitet dokumenterades. Genom
samtyckesblanketter och informationsbrev blev lirare, elever och vardnadshavare informerade om

att all dokumentation endast kommer anvindas for sitt huvudsyfte och sedan forstoras. Se bilaga

3 och 4.
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Lirarna kommer att i denna studie benimnas som Anna, Calle och Maja for att bibehilla

sekretessen.

Validitet och reliabilitet

Den tydliga beskrivningen av analysen ger studien en transparens vilket leder till en 6kad reliabilitet.
Intervjuguiden var faststilld innan intervjuerna genomférdes och samtliga intervjuer besvarade
samma fragor. Aven enkitens slutna och tydliga utformning 6kade reliabiliteten da den inte vickte

nagra fragor hos liraren som genomférde den.

Ett annat kriterium for att fa en studie av god kvalité, 4r att na en hog validitet. Genom att na hog
validitet krivs det att studiens alla kapitel hinger samman med studiens syfte och fragestillningar
(Bryman, 2018, s.72). For att uppna en hoég validitet stilldes, besvarades och kvarstod de
ursprungliga intervju- och enkatfragorna. De svaren som samlades in stélldes 1 relation till studiens
forskningsfragor for att sikerhetsstalla validiteten. Vid utformningen av studiens olika delar utgick
vi alltid fran studiens syfte och forskningsfragor for att sikerhetsstilla en god koherens och

validitet.

De semistrukturerade intervjuerna har kodats och analyserats. Se sida 17. I forsta steget
transkriberades datan for att sedan granskas for att fa en tydligare helhetsbild. Direfter sorterades
materialet 1 olika kategorier 1 olika fargskalor. I det fjiarde steget jimférdes de fairgmarkerade orden
och forslag pa teman skrevs fram. Analysen utfordes separat och jimférdes sedan med en god
overensstimmelse, riknat pa 80%. Oenigheterna diskuterades och de slutgiltiga teman togs fram.

Detta beskrivs noggrannare i studies nedanstiende analysdel.

Tolkning av data beskrivs 1 Bryman (2018, s. 460) som en central del i alla kvalitativa
undersokningar. Tolkning av data i denna studie sker i samband med den tematiska analysen. Att
tolka data ger ett mer nyanserat resultatet och ingar i den kvalitativa metodens syfte att utka
forstaelsen for den sociala verkligheten. Det dr svédrare att uppna en hégre reliabilitet och validitet
1 kvalitativa undersékningar i och med metodens 6ppna férhallningssitt. Vissa forskare menar
darfor att begreppen validitet och reliabilitet inte dr applicerbara i kvalitativa insamlingsmetoder
(ibid. s. 465-466). Andra menar att de visst dr applicerbara och kan anvindas pa samma sitt som i
kvantitativa studier sd linge en medvetenhet 6ver att tolkningar sker utdvas (ibid. s.475). Vihar valt

att i denna studie dela det sistndmnda synsittet.

16



Intervjuer

En tematisk analys av intervjuerna utférdes for att hitta deras huvudteman (Bryman, 2018, s.367).
Analysen och kodningen utférdes individuellt och var for sig for att 6ka studiens och analysens
trovirdighet (ibid. s.209-210). I forsta steget granskades materialet for att skaffa oss en
helhetsuppfattning. Direfter utférdes en grov kodning dar materialet sorterades i olika kategorier
1 olika firgskalor. I steg tre tittade vi nirmare pa kategorierna och sag att vissa var likadana. Vissa
foérekom bara en giang och rickte inte for att bli ett tema. De ord som firgmarkerades var ord som
skulle kunna vara olika teman. Till exempel ordet héglisning fick firgen bla och temaarbeten fick
fiargen gron. Ordet parldsning var ursprungligen en egen firg men efter en jamforelse insag vi att
det foll under kategorin hoglisning. Aven koderna inlevelse, skadespeleri och dramatisering
6verensstimde och fick bli en gemensam firg. Direfter sammanstilldes och jimférdes koderna

med en god Overensstimmelse riknat pa 80%. Totalt hittades 22 koder, flera var liknande. Till

¥ ¢
b

exempel “utveckla spraket”, “ordférrad” och “genomgang av de kluriga orden”.

I steg 5 skrev vi individuellt fram potentiella teman. Katherine hittade sex potentiella teman medan
Carmen hittade fyra. De potentiella teman som hittades var; koppla till eller skapa gemensamma
erfarenheter, kontinuerligt arbete, hoglasning, tyst lisning, inlevelse, dramatisering, skapa intresse
och utveckla spraket. Tre av dessa teman hade bade Katherine och Carmen identifierat. Dessa var
hoglisning, kontinuerligt arbete och erfarenheter. Direfter kontrollerades materialet och koderna
igen. Oenigheten diskuterades och vi kom Gverens om att temat skapa intresse och inlevelse
korrelerar bittre med det insamlade materialet under rubriken dramatisering. Medan utveckla
spraket fick bli en kod under tva teman; tyst lisning och hoglisning. Utifran detta togs fem
slutgiltiga teman fram; koppla till eller skapa gemensamma erfarenheter, kontinuerligt arbete,

hoglasning, tyst lisning och dramatisering.

Enkiter

Enkiterna analyserades genom en systematisk innehallsanalys. For att minimera de skevheter som
kan uppkomma faststilldes regler f6r hur materialet skulle tolkas och behandlas (Bryman, 2018,
s.357-358). Vid analysen av enkitresultaten har elevsvaren och de uttryck eleverna gett tolkats som

de elevuppfattningar om den moétta, erbjudna undervisningen.

Forsta regeln som bestimdes var att datan skulle hanteras och redovisas via tabeller. En tabell
vardera fOr respektive klass (tabell 1-5) och en gemensam tabell (tabell 4). Genom de olika

tabellerna skapades en tydligare 6versikt gillande elevernas uppfattningar om undervisningen de
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moter 1 respektive klass samt de generella uppfattningar samtliga elever innehar. Tabellen
sammanstilldes genom att rikna upp antal elevsvar i respektive svarskategori. Ytterligare en
kolumn lades till f6r att sammanfatta resultaten i procent. Detta gjordes for att de olika

klassresultaten ska kunna jamféras da elevantalet i klasserna varierar.

Enkiaten innehaller nio slutna frigor som ar uppbyggda av fyra svarsalternativ; gron, gul, orange
och r6d smiley. Resultaten kategoriseras utifran svarsalternativen. De olika svarsalternativens
betydelse klargjordes i enkiten. Se bilaga 2. Vid analysen av enkiterna tolkas symbolerna mita
huruvida positiva eller negativa elevuppfattningarna dr om respektive fraga. Enkiten har fyra
svarsalternativ fOr att undvika neutrala svar. De gréna och gula alternativen tolkas som positiva

medan de orangea och réda alternativen tolkas som negativa.

Fraga tio d4r en Oppen fraga dir syftet dr att mita vilka skonlitterdra undervisningsmoment som
uppfattades som mest intressant eller givande. Analysen som tillimpades var en tematisk analys
(Bryman, 2018, s. 367). Analysen dr avsmalnad eftersom underlaget uppfattades som for litet for
att kunna avkodas. Av den anledningen betraktades alla elevsvar frin fraga 10 som koder. Forsta
steget var att sammanstilla alla koder som sedan ldstes igenom och analyserades enskilt av bade
Carmen och Katherine f6r att 6ka trovirdigheten. I det andra steget firgmarkerades koderna.
Koderna fick olika firger for att symbolisera olika kategorier. Steg tre bestod av att jimfora de

firgmarkerade koderna. Det framkom att vissa var lika. Till exempel, “jag dlskar Pax!”, “bocker dr

b

sa spannande” och “roligt” foll under samma kategori. Direfter sammanstilldes och jamférdes

Carmens och Katherines hittade kategorier med en god &verensstimmelse pa 90%.

I nista steg, steg fyra, hittades fem potentiella teman som togs fram individuellt f6r att 6ka
trovirdigheten. Katherine hittade tva teman och Carmen hittade tre teman i Annas klass; f6rmagan
att lira sig ldsa, tyst lisning och sprakutveckling. Temat férmagan att lira sig lasa och tyst lisning
stimde 6verens. Medan temat sprikutveckling beslots att uteslutas da det efter en gemensam
genomgang av koderna inte var tillrickligt ofta férekommande 1 Annas klass. Till exempel, sa
forekom “lasa tyst” 12 ganger medan “att lira sig om ord”, “nya ord” och “bokstaven E” endast
fanns med tre ganger. I Calles klass hittade Katherine och Carmen tva teman vardera; att ldsa for
att tilligna sig kunskap, hoglasning och spannande berittelser. Det forstnimnda temat var det som
inte stimde Overens och efter en diskussion uteslots temat “att lisa for att tilligna sig kunskap” f6r
att det inte ingar 1 den skonlitterdra ramen for studien. Detta dd en del av eleverna dven skrivit

“faktabocker”. 1 den sista klassen, Majas klass, hittade Katherine och Carmen tva
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overensstimmande teman; formagan att kunna ldsa och spannande berittelser. De teman som

hittades i Calles, Annas och Majas klasser sammanfogades for att fa en helhetsbild av elevsvaren

fran fraga 10 och utg6r Tabell 1.

Tabell 1; klassernas svar fran fraga 10

Teman

Subteman

Beskrivning

Elevcitat

Spénnande berattelser

Bocker eller sagor som fangar och intresserar eleverna.

“Jag élskar pax!”

“Bocker &r s& spannande.”

“Lésa om djur och Pettson och Findus.”

Léra sig att lasa

Sprékutveckling

Formagan att kunna lisa. Utvecklande av ordférréd.

“Roligt att kunna ldsa.”

“Vi lér oss att ldsa.”

Haoglasning Lararen laser hégt ur bok som lararen valt. “Magiska kulan!!”
“Jag tycker om nér Calle laser.”
Tyst lasning Tyst, individuell 1asning dér eleven sjélv véljer bok. “Jag tycker om att man far ldsa.”
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Analys och Resultat

I foljande kapitel presenteras studiens resultat utifran syftet att bidra med kunskap om hur tre
grundskollirare beskriver sitt arbete med skonlitteratur i grundskolans drskurs 1. Syftet dr ocksa att
térdjupa var kunskap om vad som utgdér dominerande inslag i deras skonlitterira undervisning och
vilka uppfattningar deras elever har om den erbjudna undervisningen inom ramen for

skonlitteratur.

Den f6rsta fragestillningen undersoker hur tre grundskollirare beskriver att de arbetar med
skonlitteratur 1 grundskolans arskurs 1 och vilka dominerande inslag som utgor det arbetet.
Denna fragestillning besvaras och bearbetas under rubriken “intervjuer”. Den andra
fragestillningen undersoker hur de tre lirarnas elever uppfattar den erbjudna undervisningen

besvaras under rubriken “enkiter”. Resultaten kommer att problematiseras i diskussionsdelen.

Intervjuer

Utifran denna studies teori férstas de fem teman som togs fram under den tematiska analysen; att
koppla till eller skapa gemensamma erfarenheter, kontinuerligt arbete, hoglisning, tyst lisning och
dramatisering som de dominerande meningserbjudanden lirarna presenterar for sina elever.
Relationen mellan ldraren, innehdllet och eleven samt hur lirare beskriver sitt arbete med

skonlitteratur i grundskolans arskurs 1 faststalls och bearbetas i detta kapitel.

Tre intervjusamtal har transkriberats och sammanfattats nedan. Intervjupersonerna samt deras
tilh6rande klass bendmnas som Anna, Calle och Maja. Intervjuerna redovisar de
meningserbjudanden som lirarna beskriver vara del av deras skonlitterira undervisning och som vi

med grund i den tematiska analysen tolkat som dominerande.

I borjan av intervjuguiden stilldes en inledande fraga for att fi en uppfattning om hur lirarna
beskriver sitt arbete med skonlitteratur i deras undervisning. Utifran Annas intervjusamtal framkom
det att hoglasning var ett prioriterat arbetsomrade fOr att finga elevernas intresse, 6ka ordférradet
och for att bli battre lyssnare. Anna beskriver att detta gors genom bland annat boksamtal och att
detta moment “dr roligt och givande” men att elevmotivation och tidsbrist dr en bidragande faktor
till att boksamtalet inte inkluderas pa samma sitt i undervisningen. Det var inte alltid enkelt att
motivera eleverna till att arbeta med skonlitteratur men Anna papekade ocksa att intresset for
lisning kunde fi arbetet med skonlitteratur att “ga hur laingt som helst”. Anna berittade ocksd om

hur viktigt det ar att kiinna sina elever och forsta bade vad de intresserar sig f6r och vad de klarar
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av kunskapsmassigt. Genom denna forstaelse skapas en annan, mer avslappnad stimning kring det
skonlitterira arbetet menar Anna. Anna tolkar det dven som att eleverna da uppfattar
undervisningen pa ett annat sitt och att hon upplever att de far en positiv upplevelse kring det
skonlitterara arbetet. Vidare i intervjusamtalet redogjorde Anna for vissa utmaningar, vilket
paverkade hennes planering och undervisning om skonlitteratur. Det fanns fa, men tydliga mal
uppsatta kring det skonlitterara arbetet men uteblivet stéd av ledning beskrivs som begransande
fér Annas visioner i det fortsatta arbetet. I forhallande till denna studies teori beskrivs den
didaktiska triangelns tva spetsar lirare och innehall samt relationen mellan dem som en mindre
prioriterad faktor vid urval av innehall. Annas urval och planerade undervisning beskrivs som
beroende av elevernas “dagsskick och humér”. Annas relation med eleverna beskrivs som ett
redskap for att kunna avlisa eleverna fOr att pa sa sitt kunna avgora vilka meningserbjudanden som
ir, enligt Anna, limpliga. Utifrin hennes egna erfarenheter och relation till hennes elever erbjuds
ett visst meningserbjudande som hon tror kan fia en positiv respons. Till exempel Annas
resonemang om hdéglisning att “det dr super med hoglisning da man snabbt kan fanga eleverna sa

att de lugnar sig och kan finna sig i berittelsen”.

Annas skonlitterira arbete domineras av att arbeta med dramatisering f6r att trdna pa och hjilpa
cleverna leva sig in 1 berittelserna. Hon viljer hoglisningsbocker utifran elevernas intressen och
erfarenheter fOr att finga dem. Detta stirks av att 58% av hennes klass dr positiva till att arbeta
med dramatisering genom att rita bilder till det de hoért samt 89% av hennes elever uppskattar nér

hon liser hogt for klassen.

Calle arbetar med skonlitteratur bland annat genom héglisning. Med hjilp av hégldsning arbetar
Calle med klassiska sagor, genom att arbeta med sagans uppbyggnad och struktur. Calle betonar
ocksa vikten av att syftet med lisningen ska vara varierande. Arbetet kan dels handla om
undervisningen om ordférstielse genom att varje vecka ga igenom de texter de arbetar med och
dels kan arbetet handla om att bearbeta den lista litteraturen genom boksamtal. Calle betonar sitt
stora intresse for boksamtal och beskriver hur viktigt det 4dr att inkludera boksamtalet i
undervisningen genom att bearbeta den lésta litteraturen tillsammans med eleverna. Att motivera
eleverna till att arbeta med skonlitteratur gors genom att “anpassa och foérsoka hitta ritt bocker till
ritt elever”. Tidvis dr det svart att arbeta med skonlitteratur da elevgrupperna ofta dr ganska stora,
dirfér understryker Calle att motivationen och intresset dr extremt viktig for elevernas fortsatta
utveckling. I férhallande till denna studies teori skiljer sig Calles relation till innehallet fran Annas.

Calles klass méter ett meningserbjudande som grundar sig i hans tidigare erfarenheter, kunskaper
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och intressen for innehallet. Relationen mellan den didaktiska triangelns tva spetsar lirare och
innehall blir darfor hir centralt. Calles relation till innehallet paverkar vilket innehall som ska
prioriteras och hur eleverna i klassen ska moéta innehallet. Till exempel beskrivs Calles erfarenhet,
kunskap och intresse av arbetsmomentet temaarbete som en inging for att motivera eleverna till
de “lite trakigare, vardagliga masten 1 klassrummet sa som veckans ord och stavningsregler” genom
bland annat en skonlitterdr bok som eleverna intresserat sig for. Calles relation med eleverna, det
vill sdga relationen mellan den didaktiska triangelns spetsar lirare och elev styr ocksa vilken typ av
meningserbjudande eleverna far méta. Genom att stindigt f6rs6ka engagera och intressera eleverna
beskriver Calle att han ofta utgar frin elevernas egna erfarenheter och intressen i sin skonlitterara
undervisning. Han beskriver vikten av att variera arbetsuppgifterna och undervisningen samt
variera arbetsmetoder fOor att “finga och motivera eleverna”. Till exempel genom att blanda
arbetsmomenten boksamtal, hoglisning, dramatisering och sjilvstindig lisning. Calle beskriver
vidare hur han virdesitter vikten av att inte bara fastna i ett arbetssitt vid arbete med skonlitteratur.
Genom att arbeta varierat menar han att det enklare gar att fanga alla elever i klassen och foérebygga

ett klassrum med bristande motivation.

Calles arbete domineras av att koppla till elevens erfarenheter, dramatisera arbetet och hoglasning.
Hans arbete dr kontinuerligt da han liser h6gt minst 30 min varje dag och lektionsinnehallet alltid
understdds av ndgot de ldst eller gjort tillsammans. Han arbetar pa detta vis for att han ser
skonlitteraturen som en tillgang i arbetet med att 6ka elevens intresse, f6rmagor och kunskaper
kring arbetet med boksamtal och att hitta strukturer i texten, 6ka ordférradet och ordférstaelsen.
Detta understods av att 91% av Calles elever ir positiva till de bécker de méter. Hela klassen ar

dven positivt installda till arbetet med boksamtal.

Majas arbete styrs mycket av att eleverna ska introduceras infér nya begrepp, utveckla lisf6rmagan
och exponeras for miangdtrining. Pa ett naturligt sitt arbetar Majas elever med skonlitteratur
ungefir 45 minuter varje dag. Detta genom bland annat hoglasning, tyst lisning och ldsférstaelse
med hjilp av boksamtal och olika frimjande Ovningar. Dock beskriver Maja arbetet med
boksamtalet som “trakigt och nagot som maste inkluderas i undervisningen”. Egna bécker 1 olika
svarighetsgrader 1 och omkring klassrummet underlittar f6r eleverna att kunna trina pa att lisa
tysta for sig sjilva. Nagot som Maja alltid foresprakar. Maja beskriver vikten av den tysta lisningen
som att alla elever fir mota litteratur som de sjilva har fatt vilja och som ett sitt att locka eleverna

till att bli sjilvstindiga lasare.
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I forhallande till denna studies teori dr Majas relation till innehallet, det vill siga tva av den
didaktiska triangelns spetsar: lirare och innehall wvildigt central. Hennes wurval av
meningserbjudanden grundar sig ofta i hennes relation till och erfarenheter av ett visst innehall.
Utifran Majas erfarenheter av att arbeta med ett innehall i hennes tidigare klasser, prioriterar hon
de meningserbjudanden som hon uppfattat som uppskattat. Det vill sdga sa grundar sig hennes
meningserbjudanden mycket i hennes relation till innehallet. Till exempel beskrivs hoglisning av
Maja som en “extremt viktig” del av den skonlitterira undervisningen for att “eleverna verkligen
dlskar det” och eftersom “hoglasning tillater alla elever att fa vara med, mota spraket och moéta
olika berittelser”. Maja beskriver vidare att eftersom alla elever kommer fran olika bakgrunder ar
det viktigt att eleverna i de tidiga skolaren fir mota olika skonlitterdra verk for att viga upp
kunskapsskillnaderna i grundforutsattningarna. Detta gors enklast genom hogliasning menar Maja,

da det beskrivs som mer “tillgingligt” for alla elever.

Relationen mellan den didaktiska triangelns andra tva spetsar; lirare och elev beskrivs ocksi som
en avgorande faktor f6r vilket meningserbjudande eleverna far mota. Eleverna moter ett urval och
meningserbjudande som Maja tidigare upplevt fungera med andra elevgrupper men som dven ar
anpassat for den nya elevgruppen. Maja berittar att hon “justerar” innehallet och den erbjudna
undervisningen fOr att passa sina elevers intressen for att pa basta sitt kunna motivera dem. Till
exempel sa har Maja valt att arbeta mer med sjilvstandig tyst lisning bade for att eleverna, 1 hennes
erfarenhet, uppskattar det och for att hon uppger uppleva den sjilvstindiga lisningen som ett
fungerande verktyg for att locka eleverna till att vilja lira sig att lasa. Darfor blir meningserbjudandet

1 Majas fall beroende av relationen mellan lirare och innehallet och elev och innehallet.

Majas arbete domineras av kontinuerlig hogliasning och sjilvstindig lisning dir fokus ligger pa att
utveckla sjalvstindiga ldsare av hennes elever. Lasférmagan dr dven det hon primart lockar och
skapar intresse med hos sina elever. Detta stirks av att 6ver 90% av hennes klass dr positiva till

tyst, sjalvstindig lisning.

Genom héglisning beskriver samtliga lirare att de ser att elever med tidigare erfarenheter “dr mer
med, har ett helt annat typ av utvecklat ordf6érrad, utvecklar och forstar spraket snabbare och
forstar handlingen mer naturligt”. Dessa formagor ligger till grund f6r Majas intensiva arbete kring
skonlitteratur i undervisningen. Att motivera sina elever ses inte som nagra svarigheter da eleverna

tycker det dr “roligt att behirska férmagan att kunna lisa”.
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De olika teman som framkom under den tematiska analysen av intervjuerna var; att koppla till eller
skapa gemensamma erfarenheter, sjilvstindig lasning, dramatisering, hoglisning och kontinuerligt
arbete. Intervjuerna har visat att hoglisning dr en stor del av den skonlitterdra undervisningen i
grundskolans drskurs 1 £f6r lirarna i denna studie. Den dr en del av den vardagliga och kontinuerliga
mingdtriningen och anvinds fér att finga elevernas intresse. En av lirarna uttrycker att
“hoglisning 4r otroligt viktigt for eleverna 1 grundskolan och jag marker en tydlig skillnad pa
elevernas olika formagor om de har blivit lista f6r hemma eller inte”. Ett dominerande tema i
undervisningen var héglisning och detta forstirks med att 91% av Calles elever, 89% av Annas

elever och 90% av Majas elever dr positivt instillda till hégldsning i klassrummet.

Enkiater

Enkiterna kan i forhallande till studiens teort forstds som de uppfattningar eleverna bildar om det
meningserbjudandet de moter. Enkitens resultat inriktar sig pa relationen den didaktiska triangelns
tva spetsar elev och innehall ligger hir till grund f6r resultatet och forstas genom de uppfattningar
eleverna gett uttryck for inom ramen for skonlitteratur. Resultatet fran enkaterna kommer senare
under studiens diskussionsdel (se sida 30) att sittas i forhallande till relationen mellan ldrare och

innehallet.

Resultatet visar att lite mer 4n halften av Annas klass har utifrin meningserbjudandet uppfattat
lisning av skonlitterdra bocker positivt. Majoriteten av  eleverna uppfattar temaarbetet
Barnboksveckan som positivt och nastan alla elever uttryckte att de var positiva i frigan om vad de
ansag om att deras lirare liser hogt. Diremot uppfattar 58% av Annas elever arbetet med
boksamtal negativt. I arbetet med tyst lisning hade ca %3 av eleverna en positiv uppfattning om att

ldsa tyst. Se tabell 2 nedan.

Tabell 2; Annas klass

Fréga nr - .- .
1 S& har ménga bocker har jag hemma 16 (84%) 2 (11%) 1(5%) 0(0%)
2 Nagon laser hogt for mig hemma 9 (47%) 4 (21% 2 (11%) 4 (21%)
3 Jag laser hemma sjalv 6 (31,5%) 4 (21%) 6 (31,5%) 3 (16%)
4 Jag tycker s har om de flesta bocker jag last eller hort 10 (52%) 6 (32%) 3 (16%) 0 (0%)
5 S& har kanner jag nar min larare laser hogt fran en bok 12 (63%) 5 (26%) 0 (0%) 2 (11%)
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6 Jag tycker att boksamtal ar 3 (16%) 5 (26%) 3 (16%) 8 (42%)

7 Jag tycker att barnboksveckan ar 9 (47%) 2 (11%) 4(21%) 4 (21%)
8 Vad tycker du om att rita bilder till den bok du l&st eller hort 5 (26%) 6 (32%) 3 (16%) 5 (26%)
9 Jag tycker sd har om att lasa tyst for mig sjalv 7 (37%) 5 (26%) 5(26%) 2 (11%)

Likasa har eleverna i Calles klass utifrin meningserbjudandet bildat uppfattningar om den erbjudna
undervisningen. Resultatet visar att alla elever 1 Calles klass uppfattar arbetsmomentet boksamtal
som Overvigande positivt. Aven arbetet med hoglisning, tyst lisning och den generella
clevuppfattningen om bocker dr positivt dd statistiken varierar mellan 91%-96%.  Det
arbetsmoment som genererat flest negativa uppfattningar i Calles klass 4dr temaarbetet

barnboksveckan, dir 24% av eleverna gav uttryck for negativa uppfattningar om arbetet. Se tabell

3.

Tabell 3; Calles klass

Fraga nr

1S4 har manga bocker har jag hemma 21 (91%) 2 (9%) 0 (0%) 0 (0%)
2 Nagon laser hogt for mig hemma 6 (26%) 10 (44%) 3 (13%) 4 (17%)
3 Jag laser hemma sjalv 10 (44%) 7 (30%) 1 (4%) 5 (22%)

4 Jag tycker sd har om de flesta bocker jag last eller hort 17 (74%) 4 (17%) 0 (0%) 2 (9%)

5 Sa har kanner jag nar min larare laser hogt fran en bok 14 (61%) 7 (30%) 2 (9%) 0 (0%)

6 Jag tycker att boksamtal ar 13 (57%) 10 (43%) 0 (0%) 0 (0%)
7 Jag tycker att barnboksveckan ar 8 (35%) 9 (39%) 2 (9%) 4 (17%)

8 Vad tycker du om att rita bilder till den bok du last eller hort 11(48%) 10 (44%) 1 (4%) 1(4%)
9 Jag tycker s har om att lasa tyst for mig sjalv 11 (48%) 11 (48%) 0 (0%) 1 (4%)

Resultatet 1 Majas klass visade att en markant hogre andel av Majas elever har positiva
uppfattningar om meningserbjudandet Barnboksveckan. Den positiva elevuppfattningen om tyst
och héglisning innefattar nastan hela klassen, dir procenten varierar mellan 90-95%. Medan

klassens uppfattningar om boksamtal dr betydligt mer negativ dir en majoritet uppfattat det
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negativt. Den generella elevuppfattningen om lisning av skonlitterira bocker visade sig vara

6verviagande positiv. Se tabell 4.

Tabell 4; Majas klass

Fréaga nr

1 S& har manga bocker har jag hemma 19 (90%) 1 (5%) 0 (0%) 15%)
2 N&gon laser hogt for mig hemma 5 (24%) 2 (9,5%) 8 (38%) 6 (28,5%)

3 Jag laser hemma sjélv 9 (43%) 4 (19%) 5 (24%) 3(14%)

4 Jag tycker sa har om de flesta bocker jag last eller hort 9 (42,5%) 6 (28,5%) 1 (5%) 5 (24%)

5 S& har kanner jag nar min larare laser hogt fran en bok 11 (52%) 8 (38%) 2 (10%) 0(0%)

6 Jag tycker att boksamtal ar 3(14%) 3(14%) 6(29%) 9(43%)

7 Jag tycker att barnboksveckan ar 5 (24%) 12 (57%) 1(5%) 3(14%)

8 Vad tycker du om att rita bilder till den bok du last eller hort 9 (43%) 7(33%) 3(14%) 2(10%)
9 Jag tycker sa har om att lasa tyst for mig sjalv 16 (76%) 4 (19%) 0 (0%) 1(5%)

For att fa en storre helhetsbild pa vad samtliga elever i alla tre klasser har utifrin de motta

meningserbjudanden bildat f6r uppfattningar, har en fjirde tabell sammanstillts. Har framgar det

att eleverna har en 6vervigande positiv uppfattning om bade hog och tyst lisning samt bocker i

helhet. Daremot uppfattades arbetsmomenten barnboksveckan och boksamtal som roligt av 35%

respektive 30% av samtliga elever gentemot de 17% respektive 27% procent uppfattade det

arbetet som trakigt”. Se tabell 5.

Tabell 5; alla klasser.

Fraga nr se SC .

1 S& har méanga bocker har jag hemma 89% 8% 1,5% 1,5%

2 Nagon laser hogt for mig hemma 32% 25% 21% 22%

3 Jag laser hemma sjalv 40% 24% 19% 17%

4 Jag tycker sd har om de flesta bocker jag last eller hort 57% 26% 6% 11%
5 Sa har kanner jag nar min larare laser hogt fran en bok 59% 32% 6% 3%
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6 Jag tycker att boksamtal ar 30% 29% 14% 27%

7 Jag tycker att barnboksveckan ar 35% 37% 11% 17%
8 Vad tycker du om att rita bilder till den bok du last eller hort 40% 3% 11% 12%
9 Jag tycker s har om att lasa tyst for mig sjalv 54% 32% 8% 6%

Friga 10 analyserades genom en tematisk analys. Se tabell 1. Analysen resulterade i att fyra teman
och ett subtema kunde utldsas. Forsta temat som gick att utlisa var spannande berittelser, dir
eleverna syftade pa bocker som fangat deras intresse. Eleverna ger uttryck for positiva
uppfattningar i de olika svaren; “jag dlskar Pax!”, “bocker dr sd spinnande” och om intresset for
att “lasa om djur och Pettson och Findus”. Det andra temat som hittades dr formagan att lira sig
lisa foljt av subtemat sprakutveckling dd uttryckte eleverna deras positiva uppfattningar om dessa
teman genom att skriva “roligt att kunna lisa” pa fraga 10. De kvarstaende tva teman ar hoglisning
och tyst lisning. Fler elevuppfattningar som “jag tycker om nar Calle liser” och “jag tycker om att
lisa” var ett dterkommande svar bland eleverna som gav uttryck f6r deras positiva uppfattningar.
Resultatet fran analysen av fraga 10 stimmer 6verens med den generella statistiken frin tabell 6 dir
alla klassers uppfattningar mittes gallande fragor 1-9. De arbetssitt som framkallat de mest positiva
elevuppfattningarna ar fraga fyra, friga fem och fraga nio som handlar om tyst ldsning, h6glisning

och generella uppfattningar om bocker de mott.

Sammanfattningsvis ger den tematiska analysen och resultatet frin enkitens alla fragor uttryck f6r
de uppfattningar eleverna bildat utifrin de meningserbjudanden de mott inom ramen for den
skonlitterara undervisningen. Slutsatsen som kan dras dr att majoriteten av eleverna till st6rsta del
uppfattar deras lirares arbete som positivt och roligt. Dar arbetssittet hoglasning uppfattas som
det mest Gvervigande positiva arbetssittet enligt eleverna dir 91% av samtliga elever i alla tre
klasser uttryckte positiva uppfattningar. Arbetssatten tyst lasning och rita bilder till lista texter eller
bocker rankande dven hogt bland eleverna dar 76% respektive 77% av samtliga elever fran alla tre
klasser uppgav ha positiva uppfattningar. De arbetssitten som eleverna uppgav ha uppfattat som
mest “trakigt” och negativt dr boksamtal och temaarbetet barnboksveckan diar enbart 30%

respektive 35% av eleverna gav uttryck for positiva uppfattningar.
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Diskussion

Denna studies syfte var att bidra med kunskap om hur tre grundskolldrare beskriver sitt arbete med
skonlitteratur i grundskolans arskurs 1. Syftet var ocksa att fordjupa var kunskap om vad som utgor
dominerande inslag i deras skonlitterira undervisning och vilka uppfattningar deras elever har om
den erbjudna undervisningen inom ramen fér skonlitteratur. Under denna rubrik presenteras
studiens resultat utifran bade de semistrukturerade intervjuerna och enkiterna i1 en diskussion, i
torhallande till studiens syfte och forskningsfragor. Diskussionen skrivs dven 1 férhallande till den
tidigare forskning vi valt att ta upp i studien och studiens teoretiska utgangspunkt; det didaktiskt

baserat receptionsteoretiska perspektivet med den didaktiska triangeln som tolkningsram.

Det empiriska materialet visar att lirarna i denna studie beskriver arbetsmomenten héglisning, tyst
lisning, dramatisering, att koppla till eller skapa gemensamma erfarenheter samt att arbeta
kontinuerligt som de dominerande dragen i deras skonlitterira undervisning i grundskolans arskurs
1. Detta har lirarna arbetat med genom bland annat hoglisning, arbete med boksamtal, tematiskt
arbete, sjilvstindig lasning, rita bilder till berittelserna, dramatisering av karaktirerna bade vid
héglisning och vid bearbetning av innehallet. Utifran de beskrivna arbetssitten som framkom
under de semistrukturerade intervjuerna med lirarna har enkiterna utformats for att underscka
vilka uppfattningar om dessa meningserbjudanden eleverna ger uttryck f6r. Enkiter visar tydligt att
91% av samtliga elever delar sina lirares positiva uppfattningar om hoglasning. Likasa visade sig
meningserbjudandet rita bilder till de bécker de list eller hoért och den sjilvstindiga ldsningen ha

skapat positiva uppfattningar hos drygt 70% av samtliga elever.

Annas didaktiska utgangslige 1 relation till denna studies teori har 1 den ovanstiende resultatdelen
beskrivits som fokuserad pa relationen mellan lirare och elev och hur den relationen kan tillimpas
for att avgora vilket eller vilka meningserbjudanden som ar limpliga f6r den specifika elevgruppen.
Genom att stilla denna syn gentemot det insamlade empiriska materialet ser vi att de
elevuppfattningarna som gestaltas 1 studiens enkit visar att 11-58% av klassen bildat negativa
uppfattningar om olika moétta meningserbjudanden. Medans Majas didaktiska utgangslige i
forhallande till denna studies teori beskrivits ovan 1 studiens resultatdel som sarskilt inriktad pa
relationen mellan liraren och innehallet vid faststillning av vilket eller vilka meningserbjudanden
Majas klass far mota. Majas syn gentemot det insamlade empiriska materialet 1 hennes klass visar
att 5-72% av eleverna bildat negativt uppfattningar om olika meningserbjudanden de métt. Till
skillnad fran eleverna i Calles klass dir antalet elever som bildat nagon eller nigra negativa

uppfattningar om meningserbjudandet istillet ligger mellan 0-26%. Calles didaktiska utgangslige i
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forhallande till denna studies teori har beskrivits ovan 1 studiens resultatdel som inriktad pa bade
relationen med eleverna och relationen med innehallet. Darmed tolkar vi det som att i férhallande
till denna studies teoti och syfte sa bildas fler positiva uppfattningar hos eleverna i métet med olika
meningserbjudanden om liraren arbetar utifrin bade relationen med eleverna och relationen med

innehallet vid urvalet av innehallet och meningserbjudanden.

Calle beskriver i sin intervju hans positiva syn pa arbete med boksamtal f6r bearbetning av den
lista litteraturen, vilket reflekteras 1 enkitresultatet i1 fraga 6 dir 100% av hans elever gav uttryck
for att de uppfattat arbete med boksamtal vildigt eller nagorlunda positivt. Gentemot Maja som i
fraigan om hur hon arbetade med boksamtal svarade att det var ett mindre viktigt moment och
sillan forekommande i hennes klass. Majas syn pa arbete med boksamtal reflekteras av hennes
elevers enkitsvar dér fragan undersoktes. Enbart 28% av hennes elever gav uttryck for att de fatt
vildigt eller ndgorlunda positiva uppfattningar om arbetsmomentet boksamtal. I Annas klass
beskriver Anna att hon ser virdet i att arbeta med boksamtal, men sillan har tiden for att hinna
med det. Aven detta reflekteras i enkitundersékningen dir 42% av hennes elever gav uttryck for
att de uppfattade arbetet positivt, vilket 4r en markant hogre siffra dn den i Majas klass. I det
empiriska materialet fran intervjuerna beskriver framférallt Maja men dven Calle vikten av att trina
pd att lisa tyst och den tysta lisningen som ett verktyg fOr att motivera eleverna till att vilja lira sig
att ldsa. Den positiva synen pa arbetsmomentet tyst ldsning speglas i baide Majas och Calles elevsvar
1 enkdterna dar 95-96% av eleverna gett uttryck for att de bildat positiva uppfattningar utifran det
motta meningserbjudandet. Resultatet fran Majas klass 4r i detta sammanhang extra intressant da
hennes klass generellt har en ldgre procent av positiva uppfattningar i jaimforelse med Calles klass.
Vilket spelar in i tolkningen av resultatet gillande arbetet tyst lisning da den i Majas arbete beskrivs
tillsammans med hoglisning som det allra mest dominerande arbetssittet. Den tysta lisningen
beskrivs inte vara lika dominerande hos de andra lirarna. Dirfor drar vi slutsatsen att lirarens egna
uppfattningar och syn pa ett arbetsmoment ir en avgorande faktor for hur eleverna uppfattar motet

med den erbjudna undervisningen.

Tidigare forskning har kommit fram till att arbete med hoglisning och boksamtal dr gynnsamt for
elevers lismotivation samt lds och skrivutveckling, diribland ldsférstaelsestrategier. (Jonsson, 2007;
Alatalo, 2011; Eckeskog, 2013; Fast, 2007; Andersson, 2018). Jamforelsevis sa har de intervjuade
lirarna i denna studie, utifran syftet; att bidra med kunskap om hur tre grundskollirare beskriver
sitt arbete med skonlitteratur i grundskolans arskurs 1. Syftet dr ocksa att férdjupa var kunskap om

vad som utgor dominerande inslag i deras skonlitterdra undervisning och vilka uppfattningar deras

29



elever har om den erbjudna undervisningen inom ramen foér skonlitteratur? beskrivit sitt arbete
med skonlitteratur i klassrummet som bland annat ett medel till att utveckla sina elevers lislust,
listérmaga och forstaelse for bade den lista bokens innehall och omvirlden. Arbetsmomentet
hoglasning har i denna studies resultat visat sig vara det allra mest dominerande draget 1 dessa
lirares skonlitterdra undervisning 1 arskurs 1. Nagot som stimmer Gverens med den tidigare
forskningen om hoglisning och dess fordelar i las- och skrivundervisningen (Fast, 2007; Jonsson,
2007; Eckeskog, 2013). En viktig aspekt som Jonsson (2013) tar upp dr vikten av att fOrsta att
elevers forstaelse for en text kan gestaltas pa flera olika sitt. Det kan handla om att exempelvis rita
bilder om det eleven hort eller last sival som en muntlig kommunikation. Darfér dr det bra att
lirarna 1 denna studie dven arbetar med temat dramatisering eftersom arbetssittet rita bilder till det
upplista verket dr en stor del av det temat. Det tillater liraren att fa en inblick i hur eleverna har

tolkat texten, 4ven hos de elever som har svirt f6r eller inte vill kommunicera muntligt.

I kontrast till Eckeskogs (2013), Alatalos (2011), Jénssons (2007) och Anderssons (2018) resultat
dir arbetsmomentet boksamtal understryks och framhivs dr boksamtalet inte ett av de
dominerande momenten beskrivna av lirarna i denna studie. Endast Calle beskriver boksamtalet
som en regelbunden del av hans skonlitterira undervisningen dven om samtalet ofta prioriteras
efter hoglidsningen, dramatiseringen och temaarbetet i Calles klass. Likasd forekommer boksamtalet
annu mer sallan i Annas och Majas klasser. Trots att forskningen betonar vikten av att bearbeta
den ldsta litteraturen genom just boksamtalet. Vid ytterligare frigor om boksamtalet och
anvindningen av den, svarade Maja att “det tar f6r ling tid och man hinner tappa eleverna”. Majas
syn pa boksamtalet understods av Annas kommentar att “det ar valdigt litt att raka tappa eleverna”.
Att hoglisning av “ritt” bok kan fungera som en ingang for elevernas lasintresse framgar tydligt av
Jonsson (2007), Fast (2007) och Eckeskog (2013) men att det skulle vara svart att motivera eleverna
till ett samtal om en héglist bok dr nagot nytt. Kan det vara sa att liraren fran bérjan valt “fel” bok
som egentligen inte intresserar eleverna? Eftersom hoglisningen i sig inte kraver sirskilt mycket av
eleverna sa kanske det dr ett uppskattat moment dven om det inte vicker intresse. Elevernas intresse
for boken kanske speglas av huruvida aktiva de 4r under boksamtalet. Ar de inte engagerade, lir
cleverna inte heller bidra sirskilt aktivt i nagot boksamtal. Eller gir det att engagera eleverna pa
nagot annat sitt till boksamtalet? Andersson (2018) betonar anvindningen av bilder som ingang till
boksamtalet hos yngre elever. Detta dr niagot som dessa ldrare i sa fall maste bli béttre pa da
boksamtalets virde ligger i att eleverna far moijlighet att ta del av varandras synpunkter och
erfarenheter samt mota olika lisforstaelsestrategier. Samtalet kan med andra ord bli en viktig resurs

for eleverna i bade sin individuella personutveckling och i sin lds- och skrivutveckling.
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Slutligen ar det vildigt intressant hur tre lirare inom samma arbetslag 1 arskurs 1 kan beskriva sa
olika syner pa hur deras skonlitterdra undervisning bedrivs trots att alla tre lirares skonlitteréra

undervisning priglas av samma fem dominerande teman.
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Konklusion

Syftet med denna studie har varit att bidra med kunskap om hur tre grundskollirare beskriver sitt
arbete med skonlitteratur 1 grundskolans arskurs 1. Syftet har ocksa varit att f6rdjupa var kunskap
om vad som utgdr dominerande inslag i deras skonlitterira undervisning och vilka uppfattningar

deras elever har om den erbjudna undervisningen inom ramen for skonlitteratur.

Resultatet visade att de dominerande inslagen i lirarnas skonlitterira undervisning var att koppla
till och skapa gemensamma erfarenheter, sjilvstindig lisning, dramatisering, héglisning och
kontinuerligt arbete. Utifrin dessa dominerande drag var det momenten hdéglisning, tyst lisning
och rita bilder till texten, ett arbetssitt under rubriken dramatisering, som uppfattades mest positivt

av eleverna.

De slutsatser vi dragit fran studiens resultat dr att elevernas uppfattningar om de motta
meningserbjudande paverkas i denna studie starkt av lararnas relation till innehallet. Till exempel
var Calle vildigt positiv till arbetsmomentet boksamtal vilket speglas i att alla elever i Calles klass
uppgetts ha positiva uppfattningar om boksamtalet. En annan slutsats vi kunna dra om lirarna i
denna studie, ir vikten av att lararna tar fram meningserbjudanden bade utifran bade relationen till
innehallet och relationen till sina elever. Det paverkar, i denna studie, hur eleverna uppfattar
meningserbjudandet dir resultatet visar att fler elever bildar positiva uppfattningar om liraren tar

béade relationen till innehallet och relationen till eleverna i beaktning.

Slutligen bor lirarna 1 denna studie bli battre pa att inkorporera arbetet med boksamtal 1 sin
skonlitterara undervisning da tidigare forskning inom dmnet visat att boksamtalet dr ett viktigt
verktyg i vagen till lasning. Nagot som lidrarna i denna studie gjort bra dr arbetet med hogldsningen
och dramatiseringen. Tvda moment som tidigare forskning understryker vikten av i lis- och

skrivinlirningen i grundskolan.
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Bilagor

Bilaga 1. Intervjuguide

1. Kan du beritta om hur, eller pa vilka sitt du arbetar med skonlitteratur under ett lasar?

2. Hur upplever du att eleverna uppfattar arbetet med skonlitteratur?
e Hur motiverar du eleverna till det arbetet?

3. Pa ett ungefir hur mycket tid avsitter du fér arbetet med skonlitteratur?
e Temaarbeten eller kontinuerligt?

4. Vad skulle du siga dominerar ditt arbete med skonlitteratur?
e Egna erfarenheter

5. Vad tycker du om arbetet med skonlitteratur? Roligt/ trikigt.

e Hur ser du pa arbete med boksamtal?

6. Arbetar du med skonlitteratur i andra amnen ocksa?

Bilaga 2. Enkitunders6kning

1. Sa hdr manga bscker har jag hemma

® » -

0-2 2.5 5-10 10+
1. Nagon ldser hégt for mig hemma

-

Aldrig Sillan Ganska ofta Varje dag!
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2. Jag laser hemma sjdlv

@ » -

Aldrig! Sillan Ganska ofta Varje dag!

3. Jag tycker sdhdr om de flesta bocker jag last eller hort

@ » -

Supertrakigal Ganska trakiga Helt okej Superroliga!
4. Sahdr kdnner jag ndr min ldrare ldser hégt fran en bok

@O

Supertrakigt! Ganska trakigt Helt okej Superroligt!

5. Jag tycker att boksamtal dr

@ O E

Supertrakigt! Ganska trakigt Helt okej Superroligt!

6. Jag tycker att barnboksveckan dr
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Supertrakig! Ganska trakig Helt okej Superrolig!

7. Vad tycker du om att rita bilder till den bok du ldst eller hort

4 A 4
l' . . ‘
s \
|
\ —

Supertrakigt! Ganska trakigt Helt okej Superroligt!

8. Jag tycker sahdr om att ldsa tyst fér mig sjdlv

£ \ .
{ ' . \
(
/
X e

Supertrakigt Ganska trakigt Helt okej Superroligt!

10. Vad tycker du dr roligast i undervisningen med backer
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Bilaga 3. Samtyckesbrev lirare

Informationsbrev och forfragan om medverkan i en intervjustudie om hur lirare arbetar

med skonlitteratur och elevers uppfattning om det arbetet.

Vi heter Carmen Lundhall och Katherine Ackman och liser termin 6 pa grundldrarprogrammet
med inriktning f-3 pa Uppsala universitet. I utbildningen ingar att genomféra en studie, som

kommer att presenteras i en skriftlig rapport.

Studiens syfte ar att bidra med kunskap om hur lirare arbetar med skonlitteratur och elevernas

uppfattning om det arbetet.

Deltagandet i studien innebdr att en intervju kommer att genomforas. Intervjun beridknas ta
omkring 20-30 minuter. Hela intervjun kommer att spelas in pa band. Intervjuerna kommer att
behandlas konfidentiellt vilket betyder att intervjuerna kommer att avidentifieras och behandlas i
enlighet med bestimmelser i Sekretesslagen. Din medverkan ir frivillig och kan nir som helst
avbrytas. Om du accepterar att medverka i studien ska du uppge nummer nedan sa kommer vi att

kontakta dig.

Hilsningar,

Carmen LindstrOm Handledare:

Jonas Johansson

Institutionen for pedagogik, didaktik
Katherine Ackman och utbildningsstudier

r Uiisala Universitet
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Skriftligt, informerat samtycke till medverkan i intervjustudien om hur lirare arbetar med
skonlitteratur och elevers uppfattning om det arbetet.

Jag har informerats om studiens syfte, om hur informationen samlas in, bearbetas och handhas.
Jag har dven informerats om att mitt deltagande ér frivilligt och att jag, nir jag vill, kan avbryta
min medverkan i studien utan att ange orsak. Jag samtycker hiarmed till att medverka i denna
intervjustudie som handlar om hur lirare arbetar med skonlitteratur och elevernas uppfattning

om det arbetet.

Datum/Ort

Signatur

Namnfortydligande

Tel nr:
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Bilaga 4. Samtyckesblankett elev

Informationsbrev och forfragan om medverkan i en intervjustudie om hur lirare arbetar

med skonlitteratur och elevers uppfattning om det arbetet.

Vi heter Carmen Lundhall och Katherine Ackman och liser termin 6 pa grundldrarprogrammet
med inriktning f-3 pa Uppsala universitet. I utbildningen ingar att genomféra en studie, som

kommer att presenteras i en skriftlig rapport.

Studiens syfte ar att bidra med kunskap om hur lirare arbetar med skonlitteratur och elevernas

uppfattning om det arbetet.

Deltagandet i studien innebir att en enkdt kommer att genomforas. Enkiten beriknas ta omkring
10 minuter. Enkiten kommer att samlas in och behandlas konfidentiellt vilket betyder att
deltagarna kommer att avidentifieras och behandlas i enlighet med bestimmelser i Sekretesslagen.

Ditt barns medverkan ar frivillig och kan nir som helst avbrytas.

Hilsningar,

Carmen Lindstrom Handledare:

Jonas Johansson
Institutionen for pedagogik,didaktik

Katherine Ackman och utbildningsstudier

r Uppsala Universitet

41



Skriftligt, informerat samtycke till medverkan i intervjustudien om hur lirare arbetar med

skonlitteratur och elevers uppfattning om det arbetet.

Jag har informerats om studiens syfte, om hur informationen samlas in, bearbetas och handhas.
Jag har dven informerats om att mitt barns deltagande dr frivilligt och att jag eller mitt barn, nir
jag vill, kan avbryta min/deras medverkan i studien utan att ange orsak. Jag samtycker hirmed till
att mitt barn far medverka i denna enkitstudie som handlar om hur lirare arbetar med
skonlitteratur och elevernas uppfattning om det arbetet.

Datum/Ort

Signatur

Elevens namn
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