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Sammanfattning

Syftet med denna studie var att undersdka hur pedagoger arbetar med digitalisering i
forskolan. Vi undersokte ocksa vilka majligheter samt vilka begransningar pedagoger
upplever i arbetet med digitala verktyg. Studien har ocksa berort barns delaktighet i
anvandandet av digitala verktyg. Studien ar uppbyggd av atta intervjuade pedagoger som
ar verksamma inom forskolan. De intervjuade arbetar pa atta olika forskolor inom
kommunen. Studien utgar ifran ett sociokulturellt perspektiv, eftersom i dagens samhélle
ar digitaliseringen omfattande och de digitala verktygen kan ses som ett kulturellt redskap
som beskrivs i det sociokulturella perspektivet. Det resultat som framkom var att manga
pedagoger kanner sig begransade i anvandandet av digitala verktyg pa grund av brist pa
kompetens och forskolorna inte far den fortbildning de énskar inom omradet. Av resultatet
framkom ocksa att digitalisering &r ett omrade fullt med majligheter och att digitala
verktyg ar positivt for barns larande, men att det da krévs att en pedagog finns med och

kan motivera anvandandet av verktyget samt introducera det for barnet.

Nyckelord: Digitala verktyg, Brist pa kompetens, Méjligheter, Férskola, Sociokulturellt
perspektiv
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1. Inledning

Digitala verktyg ar idag en naturlig del av samhallet. Tillgangligheten till digitala verktyg
gor att dven de yngsta barnen snabbt Iar sig att anvénda dessa och de &r inte rddda for att
prova pa dven om de inte forstar hur de fungerar. Digitala verktyg ger mdjlighet till ett
nytt och bredare larande i forskolan, med mer variation i arbetssattet. Det ar ocksa
nodvandigt att barn tidigt far kunskaper om digitala verktyg, da de kommer att komma till
anvandning senare i deras arbetsliv (Bjurulf, 2013). Trots detta ar det fortfarande manga
forskolor som inte anvander digitala verktyg sérskilt mycket och inte tar till vara pa de
manga verktyg som finns for olika sorters larande.

Digitaliseringen har blivit mer central i vart samhélle och aven i forskolans laroplan dar
det bland annat star att utbildningen ska ge barnen forutsattningar att utveckla adekvat
digital kompetens genom att ge dem majlighet att utveckla en forstaelse for den
digitalisering de mater i vardagen (Skolverket, 2018a). | och med den nya l&roplanen for
forskolan dar det star att barnen ska fa ta del av digitala verktyg sa innebér det att
pedagoger maste inkludera detta i undervisningen, det finns alltsa ingen majlighet att vélja
bort det (Kjallander, 2019; Skolverket, 2018a).

Det har stor betydelse att barn lar sig redan nar de ar sma for att kunna utveckla den
digitala kompetensen som ar nédvandig i dagens digitaliserade samhalle (Bjurulf, 2013).
Detta ar d&ven ndgot som poangteras i regeringens nationella digitaliseringsstrategi for
skolvasendet dar det star att “alla barn och elever behover fa forstaelse for hur
digitaliseringen paverkar varlden och vara liv, hur programmering styr saval det
informationsflode vi nds av som de verktyg vi anvander, liksom att fa kunskap om hur

tekniken fungerar for att sjalv kunna tillampa den”” (Regeringen, 2017).

For att barnen ska ges dessa mojligheter krévs det att pedagogerna har den kompetens som
behovs eftersom det ar pedagogernas kunskap och installning som paverkar hur och pa
vilket sétt de digitala verktygen anvands (Bjurulf, 2013). Utan den ratta kompetensen
begransas barnen i sin digitala kompetens. Kjallander (2019) visar i en studie att generellt
sa har digitalisering sma positiva effekter pa barnens larande. Genom att ge pedagoger
fortbildning och kompetens inom omradet sa att de kan anvanda digitalisering som en del

av uthildningen och pa ett genomtankt sétt, kan man genom detta se &nnu storre positiva



effekter pa barnens larande. Forskning visar alltsa pa hur viktig roll pedagogen har nér det

kommer till anvandningen av digitala verktyg i forskolan (Kjéllander, 2019).

Trots digitaliseringens 6kande betydelse saknas forskning om anvéandandet av digitala
verktyg i forskolan och de méjligheter som digitala verktyg kan tillfora i barns larande
(Kerckaert, Vanderlinde och Van Braak 2015; Wallden Hillstrom 2014). Hér vill denna

studie bidra med kunskap.



2. Syfte och fragestallningar

Syftet med undersokningen ar att uppna 6kad kunskap om hur olika forskolor arbetar med

malen om digitalisering i laroplanen.
Foljande fragestallningar kommer att belysas:

1. Hur anvands digitala verktyg i forskolor?

2. Hur arbetar pedagoger for att barnen ska utveckla adekvat digital kompetens?

3. Vilka svarigheter och begransningar ser pedagoger i anvandandet av digitala
verktyg?

4. Vilka mojligheter ser pedagoger i anvandandet av digitala verktyg?

Nedan ger vi forst en bakgrund till digitalisering i férskolan och presenterar var teoretiska
utgangspunkt. Darefter beskriver vi valet av metod for studien och hur vi har gatt tillvaga.

Sedan presenterar vi vart resultat och analyserar det och avslutar sist med en diskussion.



3. Bakgrund

Forskolan ska vila pa vetenskaplig grund och beprévad erfarenhet, vi kommer i
bakgrunden tematisera och ge plats at olika typer av kunskap som har relevans for
forskolan och beskriva kunskapsbasen sa langt detta ar mojligt. Nedan kommer vi forst att
teckna en bakgrund och beskriva styrdokument, déarefter kommer vi att ga igenom tidigare
forskning och litteratur inom omradet. Vi kommer ocksa att ga igenom studiens teoretiska

utgangspunkt som &r det sociokulturella perspektivet.

3.1 Centrala begrepp

Digitalisering: Att anvanda sig utav teknik for att férandra, forbattra eller utveckla nagot.
Digitala verktyg: Ett tekniskt verktyg som anvands som hjalpmedel (Riddersporre, 2019).

Digital kompetens: Digital kompetens innebér att vara bekant med olika digitala tjanster
och att man utifran sina forutsattningar kan anvéanda olika digitala verktyg. Det handlar
ocksa om att utan alltfor stora svarigheter kunna hantera den forandrande digitaliseringen
(Digitaliseringsradet, 2018).

Adekvat digital kompetens: Den kunskap om digitalisering som &r relevant just nu och
finns i samhaéllet just nu (Kjallander, 2019).

Pedagog: Alla som ar verksamma inom férskolan, exempelvis forskolldrare, barnskotare

och outbildad personal.

3.2 Styrdokument

| laroplanen for forskolan star det att barnen ska utveckla adekvat digital kompetens och
att barnen ska utveckla en forstaelse for den digitalisering som de méter i samhallet samt
forsta bakgrunden till den. Forskolan ska forbereda barnen for framtiden och ge alla barn
en likvérdig utbildning (Skolverket, 2018a). | den reviderade l&roplanen &r digitaliseringen
en central del och det star att barnen ska fa ta del av digitala verktyg och att de ska
anvandas i forskolan. Det betyder att digitalisering ska inga i undervisningen pa forskolan
och pedagoger har inte mojlighet att vélja bort att anvéanda sig utav digitala verktyg i
undervisningen (Kjallander, 2019) (Skolverket, 2018a). Det &r Sveriges kommuner och
regioner (SKL) som har i uppgift att se till att kommunerna jobbar mot den nationella

digitaliseringsstrategins mal som finns i skolan och férskolan (Kjallander, 2019) .



3.3 Litteraturgenomgang och tidigare forskning
3.3.1 Mojligheter med digitala verktyg

Det finns omfattande litteratur och forskning som pa olika satt beskriver de digitala
verktygens mojligheter. Kjallander (2019) menar att genom anvandandet av digitala
verktyg ges de barn som inte har svenska som modersmal eller barn med sprakliga
svarigheter mojlighet att kunna kommunicera och uttrycka sig pa en mer avancerad niva.
Aven Kristensen (2018) menar pa att genom anvandningen av digitala verktyg ges barnen
mojlighet att visa sin varld och sin forstaelse pa andra satt an i ord. De kan visa saker som
ar viktigt ur deras perspektiv och deras omvéarld men som &r svara att uttrycka genom
talet. Barnens perspektiv kommer ocksa fram om de far dokumentera sjalva utifran deras
egen synvinkel vilket gynnar deras tillit till sin egen formaga. Med hjalp av digitala
verktyg kan barn uttrycka tankar, fantasi, kreativitet och kan kommunicera med sin
omvaérld redan innan de kan prata eller skriva (Kristensen, 2018). Kjallander och
Moninian (2014) har genomfort en studie dar de med hjalp av videoinspelning
dokumenterat interaktionen med de digitala verktygen bade mellan barnen och mellan
forskollarare. Studien visar att med hjalp av digitala medier lockas barn till att lara sig
skriftspraket. Harelermans (2018) har i en studie gjort experiment pa atta olika skolor i
Nederlanderna for att se vilka barn som gynnas mest av att fa tillga digitala verktyg. Det
som framgick var att det var lagpresterande barn som gynnades mest av att anvanda sig av
digitala verktyg, men papekar ocksa att alla barn Iar olika. Resultatet av studien visar
ocksa att det som gor att digitala verktyg ar positiva i ett larande syfte ar att manga

uppgifter gar att individanpassa.

Klerfelt (2007) har observerat och videoinspelat i 17 olika pedagogiska verksamheter
under tva ars tid och uppméarksammat samspelet mellan barn och barn och mellan
pedagoger och barn pa forskolan. Genom samspelet som sker via digitala verktyg ges
barnen mojlighet till delaktighet, barnen kan med hjalp av samtal, kroppsrorelser, blickar
och gester vara mer aktiv i sitt eget larande. En vanlig radsla nér det kommer till
anvandningen av digitala verktyg ar att barnen blir isolerade och avskilda fran den riktiga
omgivningen, men studier som stdds av the National Science Foundation (refererad i
Clements & Sarama, 2003) visar att anvandandet av digitala verktyg kan stérka det sociala
samspelet mellan barn. Anvandandet av digitala verktyg ger barnen mojlighet till att
hjalpa, stotta och hylla varandra, diskutera, samarbeta och ldra av varandra, det kan aven

gynna barn i behov av extra stod i samspelet med andra barn (Clements & Sarama, 2003).



Studier gjorda i Jordanien dar 154 forskollarare svarat pa en enkéat och 12 forskollarare
intervjuats visar att barns motivation och intresse i larandet blev storre ndr de anvande sig
av digitala verktyg jamfort med aktiviteter utan digitala verktyg. Studien visar &ven att
barn som anvander sig av digitala verktyg har visat en storre formaga inom bland annat
intelligens, problemldsning och sprakkunskaper dn barn som inte anvander sig av digitala
verktyg i larandet (Ihmeideh, 2010).

Forsling (2011) menar att med hjalp av digitala verktyg sa har pedagoger tillsammans med
barnen mojlighet att snabbt ta reda pa fakta och information samt kunna forska om barns
funderingar pa internet. Genom att snabbt kunna ta tillvara pa barns funderingar och

intressen kan barnens intresse ligga till grund for verksamhetens utformning.

Kjéllander och Moinian (2014) och Kjéllander (2011) har genomfort studier med hjélp av
videoobservationer. Studierna visar att de digitala larmiljoerna skapar mer likvardiga
relationer mellan barn och vuxna eftersom de utforskar tillsammans och lar av varandra.
De vuxna utmanar, uppméarksammar, bekréftar och foljer barnens intressen. Barnen kénner
samhdorighet med de vuxna eftersom de digitala verktygen ger majlighet till att hitta nya
végar och I6sningar pa problem. Ibland &r det vuxna som hittar de nya svaren och
I6sningarna och ibland &r det barnen, vilket far barnen att kdnna sig delaktiga och skapar
likvérdiga relationer. Denna typ av larande stammer val éverens med den svenska
forskoledidaktiken. Kjéllander (2019) beskriver att genom att lara i en digital miljo blir
barnen problemlgsare, de anvéander de resurser som erbjuds via det digitala verktyget men
ocksa det som finns runt omkring dem. Barnen far da istallet for att halla fast vid sin
gamla kunskap och aterskapa vad de redan kan &ndra sin logik och utforska och skapa ny

kunskap.

Eckeskog (2019) poédngterar att det i forskolans laroplan finns forvéntningar om ett nira
och fortroendefullt forhallningssatt till foraldrarna, och forutom de bestamda
samverkansformerna, som exempelvis utvecklingssamtal eller foéraldraméten ar det varje
enskild forskola som far komma 6verens om och styra pa vilket satt kommunikationen ska
fungera for att fa en bra samverkan mellan personal och vardnadshavare. Hon menar
vidare att dokumentation som &r gjord med hjalp av foto och film kan anvandas och
fungera som minnesanteckningar for pedagogerna, och kan hjalpa som underlag for

reflektion tillsammans med bade barn och vardnadshavare. Det ger d&ven mojlighet att



synliggdra verksamheten och dess pedagogiska innebdrder for vardnadshavare och

omgivningen.

Bjurulf (2013) framhaller att digitala verktyg ger mojlighet till ett nytt och bredare larande
med mer variation i arbetssattet, att barn tidigt far kunskaper om digitala verktyg ar ocksa
nodvandigt da de kommer komma till anvandning senare i deras arbetsliv. Denna

observation leder vidare till litteratur och forskning som beskriver vikten av att redan sma

barn far kunskap om digitalisering och far verktyg for hur de ska anvéndas.
3.3.2 Vikten av digitalisering i forskolan

Kjéllander (2019) anser att det &r viktigt och nddvandigt att barn har kunskap om digitala
verktyg for deras framtid som samhéallsmedborgare. Kjallander (2019) menar ocksa att det
viktiga inte &r att barnen kan hantera ett digitalt verktyg utan att det ocksa ar viktigt att
barnen far kunskap och férstaelse for den tekniken som ligger bakom de digitala
verktygen for att barnen pa ett sikert och kallkritiskt satt ska kunna anvanda dessa. Enligt
Regeringen ar digital kompetens i grunden en demokratifraga eftersom det ar i forskolan
vi lér oss forsta och tolka vérlden och det &r viktigt for att kunna forandra den. I och med
detta vill man med en samlad nationell strategi visa pa vikten av att alla barn far forstaelse

for hur digitaliseringen paverkar vara liv och varlden (Kristensen, 2018).

Kristensen (2018) menar pa att det ar i forskolan som grunden for ett livslangt larande
sker och darfor behéver vi med barngruppen méta den snabba forandringen i samhéllet
samt den utveckling som sker, och vi behéver arbeta for att forsta digitaliseringens
paverkan pa samhallet. Kristensen (2018) fortsatter med att papeka att samhallet utvecklas
hela tiden och det paverkas vi av, men vi kan ocksa paverka samhéllet. Enligt forfattaren
betyder det da ocksa att vi har ett ansvar och att vi behdver vara medvetna om vart
forhallningssatt. Vi behover vara medvetna om hur vara beslut paverkar oss sjélva och
andra, men ocksa att man har tillit till sin egen férmaga, att kanna att man kan paverka och
skapa mojligheter for oss sjalva och omvérlden. Men i allt detta behdver vi ocksa, enligt
Kristensen (2018), vara kéllkritiska och ha ett kritiskt tankande.

Enligt Forsling (2011) kan man se pa vikten av IKT i forskolan utifran tre olika aspekter.
Den forsta som &r inlarningsaspekten handlar om att anvandningen av digitala verktyg kan
ge en variation och forandring i arbetssattet, och det kan ske en forandring i relationen
mellan barn och pedagog. Barn i behov av sérskilt stod skulle ocksa gynnas av och fa fler
majligheter av anvandningen av digitala verktyg. Den andra aspekten som &r

arbetslivaspekten handlar om naringslivets och samhallets syn pa forskolans forberedelse



for barnens framtida yrkesliv. Den tredje och sista aspekten som ar demokratiaspekten gar

ut pa att alla medborgare ska ha rétt till en likvardig utbildning.
3.3.3 Pedagogens kompetens och betydelse

Omfattande litteratur och forskning beskriver pedagogers kompetens och dess betydelse
for hur digitala verktyg anvands i férskolans verksamhet. | den ovan namnda studien av
Haelermans (2018) framkom positiva effekter av anvandandet av digitala verktyg men att
de positiva effekterna av anvandandet ar beroende av lararna. Studien visar ocksa att det ar
av stor vikt att lararna &r insatta och har ett tydligt och begripligt syfte med att inféra de
digitala verktygen i undervisningen. Larare maste ocksa ha kunskap om hur de ska
anvandas. Studien visar hur viktigt det ar att larare far kompetensutveckling inom detta
omrade for att de digitala verktygen ska bidra till nytt larande och gora nytta i skolan.
Kjallander (2011) har studerat detta genom videoobservationer och visar att pedagoger har
en avgorande roll nar digitala verktyg anvands. Hennes studie visar ocksa att digitalisering
generellt har sma men positiva effekter pa larandet, men nar digitalisering anvéands pa ett
genomtankt satt, ar en del av utbildningen, samt nar pedagoger fatt fortbildning sa kan
man se storre positiva effekter pa barnens larande.

Dunkels (2019) menar att det finns bade for- och nackdelar med anvandandet av digitala
verktyg. Det ar de vuxnas ansvar att se till att barnen far ta del av de fordelar som finns
med att anvanda digitala verktyg och att se till att odnskat innehall kan undvikas. Barnen
behdver vagledning av de vuxna for att kunna lara sig att hantera internet, och de sma
barnen behover extra stod i detta. Dunkels (2019) anser ocksa att vuxna behéver kunna
leda barnen ratt inom detta och for att de vuxna ska kunna leda barnen ratt sa behéver de
kompetens inom amnet. Kjallander (2016) har genomfort en studie med hjalp av
videoobservationer av forskoleverksamheten och samtal med forskoll&rare. En slutsats av
studien &r att barnen inte lar sig av sig sjalva bara for att de blir erbjudna digitala verktyg.
For att de ska lara sig och utvecklas behdver de lockas av en pedagog som kan introducera
och didaktiskt visa hur barnen ska ga tillvaga. Forsling (2020) uttrycker att
meningsskapandet som barn erbjuds paverkas av hur pedagogerna forhaller sig till digitala
verktyg som datorer, plattor och kameror, och dess anvandning. Agneta Ljung-Djéarf
(refererad i Forsling, 2020) visar i sin doktorsavhandling att i miljéer déar pedagogerna inte
ar motiverade eller vana att anvanda digitala verktyg sa uppmuntras inte heller barnens
anvandande. Ljung-Djarf menar da att det leder till att barnens majligheter till kunskaper
och utveckling inom digitalisering blir begrénsade.



Det ar enligt Elyoussoufi (2019) viktigt att pedagoger har ett tydligt syfte med det som
gors inom det digitala for att vi ska kunna utmana barnen vidare i deras larprocesser.
Genom att anvanda didaktiska fragestéllningar som hur, vad och varfor kan
undervisningssituationen analyseras och pedagoger far en djupare forstaelse for barnens

relation till de digitala.

Eftersom adekvat digital kompetens innebdr att digitalitet hela tiden &r i férandring menar
Elyoussoufi (2019) att dven pedagogers kunskap hela tiden maste utvecklas och félja den
forandring av digitalitet som finns i samhéllet. Forsling (2020) menar ocksa pa hur viktigt
det &r att pedagoger har ratt kompetens for att kunna ge barnen undervisning av hog
kvalitet. En av de viktigaste framgangsfaktorerna for att utveckla digital kompetens i
forskolan som Forsling (2020) tar upp &r just pedagogernas egen digitala kompetens.
Barnen behdver tydliga instruktioner samt tydliga mal som ar majliga att uppna och att
arbeta och utmanas mot, for att detta ska kunna ske behdéver pedagoger ha kunskap hur de
ska integrera de digitala verktygen i férskolans verksamhet och vardag. Forsling (2020)
framhaller dven betydelsen av att som pedagog kunna koppla samman laroplanens olika
delar med det digitala anvédndandet. Eckeskog (2019) anser att for barnen blir det viktigt
att den digitala kompetens som de far ar adekvat och ligger pa samma niva som samhaéllet.
Barnen behdver denna typ av kunskap for att fa bra forutsattningar att klara av livet i ett
digitaliserat samhélle.

Trots vikten av kompetenta pedagoger som lar ut upplever manga forskollarare att det
finns behov av att utveckla sin kompetens inom digitalisering. Manga upplever detta som
ett svart omrade dar de har for lite kunskap for att kunna ldara ut med god kvalitet
(Skolverket, 2018b). Eftersom digitaliseringen véxer sig allt storre i snabb takt menar
Forsling (2020) att det kravs bade kunskap, motivation och mod for att ta in och starta
arbetet med de digitala verktygen i forskolan. Men det kravs ocksa att det finns resurser
och mandat for att se till att de digitala verktygen blir en naturlig och sjalvklar del i
forskolans verksamhet och det pedagogiska arbetet. Forsling (2020) understryker darfor
att det &ven behdovs olika insatser inom pedagogisk ledning for att hjélpa férskolorna

framat i digitaliseringsarbetet.

I en undersokning gjord av Skolverket 2016 uppgav varannan medarbetare att de behévde
utveckla sin grundlaggande datorkunskap (Skolverket 2016). Studier visar pa att
personalen kan uppleva att arbetet med digitalisering krockar med férskolans

ké&rnverksamhet, att arbeta med barns utveckling och behov (Eckeskog, 2019).



3.3.4 Barnens kunskap om digitala verktyg

Litteratur och studier visar pa skillnader i barns kunskap om digitala verktyg. Bruce och
Riddersporre (2019) menar pa att det finns digitala ojamlikheter hos barn och en orsak till
detta &r de olika socio-ekonomiska villkor som finns i vart samhélle. Aven Forsling (2011)
anser att det finns olika digitala klyftor som medieforskare beskrivit som en fara. Det
handlar om klyftor som kan uppkomma i ett samhalle dar olika grupper eller individer har
olika mojligheter att utveckla en digital kompetens. Det kan vara klyftor mellan kon,
klass, etnicitet, generationer eller geografiska skillnader. Nilsen (2018) har med hjalp av
videoobservationer, faltanteckningar och samtal med personal ur arbetslag
uppmarksammat att det finns stor spridning nar det kommer till barns digitala kompetens
och kunskap. Bruce och Riddersporre (2019) menar att for vissa barn kan férskolan vara
enda stéllet att ta del av digitala verktyg. En viktig aspekt nar det kommer till att arbeta
med digitalisering i forskolan blir da att utjamna skillnader i barnens livsvillkor och ge
alla samma forutsattningar for att klara av ett allt mer digitaliserat samhalle. For att detta

ska bli mojligt har pedagoger i forskolan ett stort ansvar.

Enligt Kjallander (2019) bygger barnens intresse ibland pa den popularkultur som &r just
nu. Deras estetiska larprocesser smittas av vad barnen spelar och leker med hemma och

dyker ofta upp i deras lekar och skapande i forskolan. Kristensen (2018) menar darfor att
det &r viktigt att vara en medveten och narvarande pedagog som aktivt lyssnar pa barnen

och utgar ifran deras intressen.

3.3.5 Larplattan i forskolan
Larplattan ar for barn ett vanligt forekommande digitalt verktyg framforallt i
forskolan och enligt studier finns det gott om férdelar med att anvanda den men det finns

aven vissa delar anses vara lite mer problematiska.

Nar barn anvander larplattor lagger de, enligt Wallden Hillstrom (2014), fokus pa vem det
ar som haller i plattan och det &r ofta betydelsefullt for barn att fa vara den som haller i
larplattan. Ibland laggs sa mycket fokus pa detta att det betydelsefulla samarbetet mellan
barnen tappas bort. Samarbete ar en viktig del i barnens larande och en grundldggande
formaga for att integrera med andra manniskor. Wallden Hillstrém (2014) menar att
genom narvarade pedagoger sa kan barnens samarbete gynnas och utvecklas, men da med
hjéalp utav en vuxen som kan végleda och uppmuntra samarbetet. En annan vasentlig del i
anvandandet av digitala verktyg &r att kunna tolka de problem som ska l6sas, barnets
problemlosningsforméga blir viktig i dessa sammanhang. Aven har menar Walldén

Hillstrom (2014) hur viktigt samarbete blir da en del av att vara en bra problemldsare &r
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att kunna ta hjélp av varandra och fa upp 6gonen for nya l6sningsforslag. Surfplattan
erbjuder barnen manga olika dimensioner till interaktion men det behéver inte betyda de
lar bara for det vilket ar viktigt att ha i atanke (Wallden Hillstrém, 2014).

En aspekt av digitalisering som Nilsen (2018) anser vara problematisk ar hur manga appar
som ar framtagna for yngre barn &r utformade. Manga ar utformade for att foretaget som
gjort appen ska tjana pengar pa den och att den ska fungera pa den internationella
marknaden vilket gor att manga appar saknar helt det verbala spraket eller det svenska
spraket. Apparnas utformning har betydelse for barnets larande och eftersom apparna ska
passa manga kan brist pa anpassning efter viss aldersgrupp saknas och apparna upplevs
ofta som nagot begransad. Det finns dock studier som visar pa att appar som utvecklar
barnens matematiska formaga har positiv effekt pa barnens utveckling inom matematik
(Nilsen, 2018).

Kjallander (2016) har i en studie under tva ar studerat hur fyra olika forskolor arbetar med
surfplattor och har kommit fram till att barn som &r i aldrarna 1-5 ar inte konsumerar
digitala verktyg snarare producerar. Genom plattorna har barnen mojlighet att innan de
kan l&sa, skriva eller prata kunna uttrycka sina tankar och visa sina kunskaper. Barnen
utforskar och utmanas med hjalp av olika appar och hittar egna anvandningsomraden och
egna satt att lara sig pa. | studien framkom ocksa att det ar forskollararen som skapar
forutsattningarna for barn att lara med hjélp av digitala verktyg, en kreativ och intresserad
forskollarare som utforskar tillsammans med barnen ger barnen goda forutsattningar
(Kjallander, 2016).

Sammanfattningsvis sa visar litteratur och forskning pa manga mojligheter och
utmaningar nar det géller digitalisering inom forskolan. Utvecklingen inom omradet gar
snabbt och darfor ar det viktigt med ny kunskap om hur forskolor arbetar med
digitalisering vilket denna studie vill bidra med. Nedan kommer vi att presentera studiens

teoretiska utgangspunkt, det sociokulturella perspektivet.

3.4 Teoretiskt perspektiv

Denna studie utgar ifran ett sociokulturellt perspektiv (Vygotskij, 1995) och grundaren
utav den sociokulturella teorin &r Lev Semjonovitj Vygotskij. Hans teori gar ut pa att
manniskors medvetande ar foranderligt och det paverkas av de sammanhang vi befinner
oss i. Enligt det sociokulturella perspektivet sa ligger inte larandet helt pa den enskilde
individen, utan mer fokus &r mer pa det sociala sammanhanget och samspelet manniskor

emellan. Var kunskap och forstaelse gar inte att koppla till en specifik sak eller handelse
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utan paverkas alltsa av de sammanhang vi ar i. Enligt Saljo (2014) skapar vi mening och
forstaelse med hjélp av olika kulturella redskap, dessa redskap delas in i antingen
intellektuella eller fysiska dar de intellektuella inkluderar begrepp och sprak och de
fysiska ar materiella foremal. Genom skapandet av dessa verktyg har manniskan tagits
vidare och utvecklats mellan olika generationer till foljd av att fixera sitt tinkande genom
att lagga in det i spraket och olika materiella foremal. Saljo (2014) menar da att det inte
finns nagon grans for vad vi kan lara oss da vi hela tiden utvecklar och skapar nya verktyg
som hjélper oss att fa ny kunskap. Han menar ocksa att vad vi lar oss beror pa den miljo vi
ar i och beror pa vilka resurser vi blir erbjudna och har att tillga samt pa de krav som stélls

utifran pa oss.

Vygotskij pratar ocksa om den proximala utvecklingszonen som innebér att inte bara se pa
vad barn kan pa egen hand, utan ocksa vad de kan med stod av andra. Att bara se pa vad
barnet kan just nu kan ge en fel bild eftersom det inte visar pa vilka kunskaper barnet ar pa
vag att erévra. Darfor ska barn istallet utmanas med uppgifter som egentligen &r for svara
men att de far stéd fran andra. Vi manniskor Iar av andra och klarar darfér mer med stod
av andra an pa egen hand (Vygotskij, 1995). Det sociokulturella perspektivet passar val till
denna studie eftersom i dagens samhalle &r digitaliseringen s& omfattande och de digitala
verktygen kan darfor ses som ett kulturellt redskap som Séljo (2014) beskriver att
manniskan anvander for att skapa mening. Genom att barn da far anvanda sig av digitala
verktyg i undervisningen borde det da vara ett kulturellt redskap som utvecklar larandet.
Den proximala utvecklingszonen gar ocksa att koppla till denna studie dels da det digitala
verktyget i sig kan vara ett interaktivt stod men ocksa att man kan anvanda verktygen
tillsammans och darmed fa stod och lara av varandra. Saljo (2014) menar att inom den
sociokulturella utgangspunkten sa bygger vara kunskaper och fardigheter pa handlingar
och instinkter som vi fatt genom interaktion med andra manniskor i samhallet, den

kunskap vi besitter &r inte biologisk eller medfodd.

Séljo (2017) tar upp tva olika utvecklingsstadier som Vygotskij beskriver, det forsta
stadiet dr den potentiella utvecklingsnivan som handlar om de olika svarigheter barn stoter
pa i sin utveckling. Det andra stadiet &r den aktuella utvecklingsnivan som innebar vilken
kunskap barn behover for att vara sjalvstandiga. Innan barn kan vara sjélvstandiga behéver
de stdd i sin utveckling. For att koppla det till denna studie kan man se det som att i
anvandandet av digitala verktyg behdver vi stotta och hjélpa barnen under den potentiella

utvecklingsnivan dar de kanske anvander verktygen men inte forstar hur de funkar, for att
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de ska kunna na den aktuella utvecklingsnivan dar barnen har utvecklat en forstaelse for

hur man hanterar verktyget.
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4. Metod

Under denna del kommer vi att ga igenom hur vi samlat in data till var studie samt hur vi
har analyserat det insamlade materialet. Vi kommer ocksa att ga igenom etiska perspektiv

som vi tagit hansyn till under studiens gang.

4.1 Undersokningsmetod

Vart syfte ar att ta del av pedagogers tankar och erfarenheter for att uppna dkad kunskap
om hur forskolor arbetar med digitalisering. Vi har darfor valt att anvanda oss av
kvalitativa intervjuer som metod. Genom kvalitativa intervjuer far man forstaelse for
informantens synsitt, erfarenheter och upplevelser inom omradet pa ett (Kvale &
Brinkman, 2014). Den kvalitativa metoden gar enligt Dalen (2011) ut pa att fa ta del av
personers situationer och sociala verklighet, genom att anvénda sig av kvalitativa
intervjuer far man en battre och storre forstaelse av varlden utifran just informantens
perspektiv. Darfor anser vi att denna metod passar detta arbete bast da vi vill ha
pedagogernas syn pa saken. Vi har anvant oss av semistrukturerade intervjuer da det ger
intervjuaren majlighet att vara flexibel och aven en chans att stalla uppféljningsfragor, det
gor aven att respondenterna ges majlighet att ge fordjupade svar och darmed kommer vi sa
néra det &rliga och ratta svaret som mojligt. (Bryman, 2018). Larsen (2018) menar att det
finns nackdelar med kvalitativa intervjuer eftersom informanten utgar ifran sin egen
tolkning av fragan nar de svarar, det kan ocksa vara sa att informanten vill gora ett gott
intryck pa intervjuaren och darfor inte svarar helt arligt. Vi har haft detta i atanke under

intervjuerna.

4.2 Urval

Vi har valt att intervju atta olika pedagoger som &r verksamma inom férskolan. Vi har
anpassat antalet undersokningspersoner till studiens storlek. Da syftet med denna studie ar
att ta del av pedagogens personliga erfarenheter vill vi inte riskera att
undersokningspersonernas svar tenderar att bli ytliga, vilket enligt Stukat (2012) kan
handa om studien innehaller for stort antal undersokningspersoner. Vi har valt pedagoger
som arbetar pa atta olika forskolor inom kommunen for att kunna se en variation. De
pedagoger som deltagit i studien ar valda ur ett bekvamlighetsurval da vi valt pedagoger
som vi tidigare haft kontakt med under utbildningen eller som vi tidigare arbetat med.
Kvale och Brinkman (2014) menar att bekvamlighetsurval &r vanligt forekommande nér

det finns begransade resurser att tillga. En orsak till varfor vi valt bekvamlighetsurval ar
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pa grund av den radande pandemi som pagar i samhallet just nu och detta har gjort det

svarare att fa kontakt med nya manniskor.

4.3 Genomférande

Arbetets amne valdes dels utifran vart eget intresse inom @mnet men aven eftersom
digitalisering har blivit mer framtradande i forskolans laroplan. Vi har I&st litteratur och
tidigare forskning inom a@mnet och genom det strukturerat upp rapportens metod och
genomfdrande. Vi kontaktade informanterna skriftligt och fragade om intresse fanns for
att delta. Darefter formades ett informationsbrev (Se bilaga 1) dar informanten far ta del
av information och syftet med studien samt en intervjuguide (se bilaga 2) dar
intervjufragorna baserades pa studiens syfte och fragestallningar, som vi sedan skickade ut
till informanterna innan intervjuerna. Pa grund av den radande samhallssituationen
genomfordes alla intervjuer via telefon. Intervjuerna genomfordes under ca 30 minuter.
Intervjuerna spelades in med ljudupptagning med informanternas samtycke. Fragorna
utgick ifrén syftet med studien samt studiens teoretiska utgangspunkt (Kvale och
Brinkmann, 2014). Intervjuerna har spelats in for att underlatta for analysen av intervjun
samt att vi som intervjuare har kunnat ha vart fokus pa sjalva intervjun (Jacobsson &
Skansholm, 2019). Analysen av intervjuerna har fokus pa pedagogernas erfarenheter inom

omradet och information som inte ar relevant for studien har inte tagits med i resultatet.

4.4 Bearbetning

Efter vara intervjuer har vi transkriberat materialet vilket innebér att materialet skrivs ner
ordagrant och vem som sager vad i intervjun framgar (Jacobsson & Skansholm, 2019).
Darefter har vi last igenom texterna flera ganger och sammanfattat materialet for att fa en
bra bild av vad som sdgs och darmed kunnat hitta olika teman i materialet. Vi har darfor
anvant en tematisk analys for att analysera det insamlade materialet, vilket &r ett vanligt
forekommande tillvagagangssatt i kvalitativa undersokningar (Bryman, 2018). En
tematisk analys innebar att vi utifran vara fragestallningar sorterat upp vart transkriberade
material i olika farger och darefter satt in det till den fragestéallning som vi tycker passar,
detta for att fa en bra struktur och bild av vart material (Bryman, 2011). Detta
tillvagagangssatt beskrivs dven av Fejes och Thornberg (2015) som kluster, dar man delar
in olika teman fran materialet i olika omraden, for att kunna se likheter och skillnader
mellan informanternas berattelser. | bearbetningen av informanternas svar pa fragan om
hur digitala verktyg anvénds identifierade vi till exempel ett tema som handlade om hur
dessa verktyg anvands for att upptacka och lara sig nya saker. Detta undertema bendmndes

”Utforska och ldra” och pa samma sétt har andra teman identifierats.
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4.5 Etiska perspektiv

Vi har utgatt fran de fyra forskningsetiska principerna: Informationskrav, samtyckeskrav,
konfidentialitetskrav och nyttjandekrav (Jacobsson & Skansholm, 2019). Vi har
informerat de deltagande innan intervju om deras uppgift i studien och vilka villkor som
galler. Vi har inhamtat samtycke fran de deltagande. Vi har valt att inte anvanda
deltagarnas riktiga namn i vart arbete och har informerat dem om att vi handskas varsamt
med information som framkommer i intervjuerna. Vi har till sist informerat om att det
material vi uppréttar endast kommer att anvéandas i denna studie (Jacobsson & Skansholm,
2019). Vi har i studien valt att benamna informanterna med olika namn som &r pahittade
for studien, alltsa inte informanternas riktiga namn for att de i studien ska kunna vara

anonymiserade sa langt som majligt.

4.6 Metoddiskussion

| metoddiskussionen kommer vi att diskutera och problematisera vart val av metod, vi
kommer ta upp arbetets reliabilitet och validitet och reflektera Gver intervjuerna och vart
agerande.

Ett problem som finns &r att detta ar en ganska liten studie och det ar enbart atta
pedagogers tankar och erfarenheter som behandlas. De kan ddrmed ha perspektiv som inte
representerar alla svenska forskollarare och studien ger darfor inte sanningen om den
svenska forskolan i sin helhet. Den enskilda ménniskan representerar inte hela forskolan
och dess arbetssatt. Da det ar informantens amneskunskaper som blir vart resultat sa har
informantens kunskaper och kvaliteter en stor betydelse for studiens kvalité (Kvale &
Brinkmann, 2014). Vi d&r medvetna om att valet av att anvanda oss utav en kvalitativ
metod medfor en begransning nar det kommer till huruvida resultaten gar att generalisera.
Resultatet i var studie utgar ifran informanternas kunskap och erfarenheter och gar inte att
likstalla med forskolepedagogers generella kunskap och erfarenheter (Christoffersen &

Johannessen, 2015).

Genom att vi anvande oss av ljudinspelning under intervjuerna kunde vi halla fullt fokus
pa samtalet och vad informanterna sa, och inte behdva oroa oss for att hinna anteckna
(Kvale & Brinkmann, 2014). Ljudinspelning 6kar trovardigheten da allt som sags spelas in
och har sedan skrivits ner ord for ord under transkriberingen (Kihlstrém, 2016). Pa grund
av den radande samhallssituationen fick vi genomfora alla intervjuer 6ver telefon. Det gor
att man missar den delen av samtal dar man anvéander kroppssprak, ansiktsuttryck och
nickningar, det ar dven latt att man missar nagot informanten sager om det kommer

bakgrundsljud eller liknande (Hagg & Kuoppa, 2007).
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Vi har gjort fyra intervjuer var och valt att genomféra dessa var for sig, de insamlade
datasetetet har sedan analyserats gemensamt. Enligt Trost (2010) kan det upplevas som ett
maktGvergrepp nér det &r fler som intervjuar dn antalet informanter och darfor valde vi att
genomfora intervjuerna var for sig. Alla som intervjuades hade fatt ta del av
intervjufragorna innan vilket vi upplevde som positivt eftersom informanterna kande sig
bekvama med vad som forvantades fran dem och de hade genomtankta svar vilket hojer
kvaliteten pa var studie. Vi anser att med hjélp av informanternas kunskap och erfarenhet
fick vi svar pa vara forskningsfragor.

Vi anser att resultatet av intervjuerna paverkas av att vi som intervjuare inte dr van att
halla intervjuer. Vi tror att med mer 6vning inom att halla intervjuer skulle fler foljdfragor
kunnat stéllas som kunde lett till mer omfattande svar och som kunnat ge oss mer kunskap
till studien (Trost, 2010).
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5. Resultat och analys

| denna del kommer vi att beskriva den information som vi fatt fran vara informanter sa
detaljerat som mojligt. Informanterna har vi valt att kalla for Maja, Ingrid, Klara, Josefin,
Tommy, Ulrika, Kerstin och Anna. Vi har valt att anvanda en tematisk analys och delat
upp resultatet i underrubriker utifran vara forskningsfragor samt analyserat materialet
utifran olika underteman till varje fraga. Vi kommer dven att analysera resultatet med

hjélp av tidigare forskning och studiens teoretiska utgangspunkt.

5.1 Vilka digitala verktyg anvands i forskolan och hur anvéands de

Utifran informanternas svar har vi sammanstallt vilka digitala verktyg som pedagoger
anvander sig av i forskolan. Vissa verktyg var vanligt forekommande och aterkommer i
alla intervjuerna, de var bland annat larplattan och datorer. Andra digitala verktyg var inte
lika vanliga och férekom bara hos nagra av informanterna, det var bland annat
programmeringsrobotar och digitala mikroskop.

Nar det kommer till hur de digitala verktygen anvénds sa finns vissa skillnader. Ipaden
som ocksa kan kallas larplatta ar det digitala verktyget som alla informanter anvander sig
mest utav i forskolans verksamhet tillsammans med barnen, men utéver larplattan beskrivs

det pa lite olika satt. Hur anvéands da dessa appar och andra verktyg?
Utforska och lara

Alla forskolor som vi intervjuat pedagoger fran erbjuder barnen nagon form av
pedagogisk app att utforska och l&ra i. Tommy berattar om bra pedagogiska appar inom
naturkunskap och matematik. Denna typ av appar som utvecklar barnens matematiska
formaga har dokumenterat positiva effekter pa barnens larande inom matematik (Nilsen,
2018). Med hjalp av digitala verktyg har pedagoger tillsammans med barnen mojlighet att
snabbt ta reda pa information och forska inom olika omraden (Forsling, 2020), vilket dven
framkommer i vart resultat. Flera av informanterna beréttar att de ofta anvander larplattan
for att forska, se faktafilmer eller soka upp fakta om saker som barnen undrar 6ver.
Genom att arbeta pa detta satt kan man fanga upp och ta till vara pa barnens intressen och
synliggdra dem for att sedan kunna utga ifran dem nér verksamheten planeras, detta ar
nagot som ocksa har stod i forskning (Forsling, 2020). Maja berattar om att larplattan snart
kommer att anvéndas till animation genom att skapa filmer. Projektorer ar ocksa ett
populért verktyg som anvands vid bland annat samlingsstationer eller situationer dar man
vill involvera hela barngruppen. Maja beréttar att de varje dag brukar projicera upp det

dom gjort under dagen och tillsammans reflektera och diskutera om vad de gjort.
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Ulrika och Anna menar att de digitala verktygen anvands for att underlatta i
undervisningen och de ser de som en resurs for att na extra langt i larandet, de har bada
som ambition att verktygen ska kunna finnas fritt tillgangliga for barnen pa forskolan att

kunna hamta och anvénda sjalva, d&ven om ingen av dem i dagslaget jobbar sa.

Flera av informanterna menar ocksa att barnen ibland far mojlighet att anvanda en dator
for att lekskriva och att de sedan far skriva ut sitt papper med hjélp av en skrivare for att
sedan kunna jamfora pappret med de som skrevs pa datorn. Just detta med att lekskriva via
en dator ar nagot positivt som ocksa namns i tidigare forskning, Kjéllander och Moninian

(2014) menar exempelvis att digitala verktyg lockar barn till att lara sig skriftspraket.
Verktyg for pedagoger

Datorer och telefon ar snarare ett verktyg for pedagogerna an for barnen. Kerstin och
Ingrid beréttar bland annat att datorer anvands nar pedagoger sitter och planerar och att
telefonen anvands for att halla kontakt med féréldrar och for att ta barns narvaro via
Vklass. Ulrika berattar om en digital bildskarm som star i hallen dar de finns bilder fran
barnen i den dagliga verksamheten som alltid finns tillganglig for barnen att kolla tillbaka
pa, den har aven som avsikt att gora foraldrar delaktiga i vad som gérs i verksamheten.
Eckeskog (2019) menar att forskollarare har ett viktigt uppdrag nar det kommer till
samarbete med hemmet vilket dven namns i forskolans laroplan (skolverket, 2018a). Vara

resultat visar att de digitala verktygen skapar mojligheter for sddant samarbete.
Vila

Digitala verktyg kan ocksa anvandas i samband med barnens vila. Flera av informanterna
beskriver att larplattan ofta anvands till Polyglutt som ar en app déar barnen kan fa
sagobocker upplasta samtidigt som de ser bilderna till boken. Informanterna berattar att de
ibland ersatter den klassiska sagostunden med att projicera upp Polyglutt pa storskarm och
de beskriver att barnen ofta nar de &r trotta valjer att ta larplattan och satta sig i soffan med
Polyglutt. Tommy beréttar att de ofta anvander larplattan for att fa ett lugn i barngruppen
och att den ofta anvands under dagens vila tillfalle, till att bland annat lyssna pa nagot
avslappnande eller for att underséka nagon app i mindre grupp. Josefin beskriver att de har
en ljudb&dd, det &r en saccosack med en hogtalare under som gor att ndr man ligger ner
och vilar kan man lyssna pa musik och &ven kanna vibrationerna fran musiken. Hon sager
“Du hor musiken men du kidnner den ocksa”. Klara minns tillbaka till tidigare ar pa
smabarnsavdelningen dar de brukade anvanda projektorn nar barnen skulle sova, de
riktade projektorn mot taket och bilderna av fiskar som simmar i vattnet kunde da fa

barnen att komma till ro pa ett helt annat sitt och somna léttare. Klara séger d&ven “Lugn
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musik for alla aldrar nar man ska ligga ner och vila ér jittemysigt”. Att anvanda sig utav
digitala verktyg i situationer dar barnet ska vila och fa ett lugn &r inget vi har identifierat i

tidigare forskning
Dokumentation

Ett annat av larplattans populdra anvandningsomraden ar att kunna dokumentera med den
och knappa kort pa barnens upptackter bade inne och ute. Flera av informanterna berattar
att dokumentation ar en stor del av arbetet med digitala verktyg och de anvander bade Ipad
och telefon for att dokumentera vad som gors i forskolans verksamhet. Eckeskog (2019)
menar att det &r positivt att dokumentera eftersom det kan ligga till grund for fortsatt
reflektion och diskussion, samt &r ett bra satt att synliggdra verksamheten och att kunna
gora vardnadshavare delaktiga i verksamheten. Kerstin berittar att “vi anviinder ofta
telefonen till att dokumentera vad barnen gor och vad de upptacker eftersom den ar latt att
ta med den och dven kunna dokumentera utomhus”. Anna berittar ocksé att de med hjalp
av dokumentation tar tillvara pa barnens intresse och nyfikenhet och dokumenterar de
barnen upptacker har och nu. Aven hon menar att det ar positivt att dokumentera under
utomhusvistelsen for att sedan kunna kolla tillbaka pa inne och diskutera och prata om
tillsammans med barnen. Hon menar att pa sa satt fangar de barnens intresse i stunden och
bygger vidare pa det. Resultaten i studien nar det géller dokumentation och digitala

verktyg ligger i linje med forskning inom omradet.
Barns delaktighet i anvandandet av digitala verktyg

En sak som informanterna var eniga om var att anvandandet av digitala verktyg berodde
pa pedagogerna och det var de som bestamde nar och till vad digitala verktygen skulle
komma till anvandning men att barnen sedan kan vara delaktiga i mindre beslut. Alla
informanter var eniga om att det var ett utvecklingsomrade dar de énskade att barnen fick
annu mer inflytande. Informanterna kunde trots detta peka ut olika omraden i anvandandet
av digitala verktyg dar barnen gavs extra utrymme att vara med och bestdmma. Ulrika
beskriver att barnen far vara delaktiga genom dokumentationen pa forskolan, da far barnen
vara med och bestdmma vilka delar av verksamheten som ska visas for bland annat
foraldrar, de far ocksa vara delaktiga genom att sjalva fa vara den som dokumenterar. Néar
barnen far vara med och dokumentera blir de delaktiga i verksamheten pa ett helt annat
satt och man kan se ett helt annat engagemang fran barnens hall. Detta stimmer 6verens
med tidigare forskning, Kristensen (2018) menar att nar barnen far maéjlighet att sjalva fa
vara med och dokumentera sa ges barnen inflytande och deras tillit till sin egen formaga

starks. Ulrika beréattar ocksa om en nykommen app som ger barnen méjlighet till
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inflytande dar man tillsammans med barngruppen kopplar upp Ipaden pa storbild via
projektor, barnen far sedan turas om att vélja vad som ska goras i appen och hela
barngruppen kan sedan folja med. Klerfelt (2007) uppmarksammar att genom samspelet
som sker vid anvandandet av digitala verktyg ges barnen mojlighet till delaktighet. Barnen
kan med hjélp av samtal, blickar, kroppsrorelser, och gester vara mer aktiva i sitt eget
larande. Vara resultat visar ocksa pa sadana exempel. Klara beréttar att de nyligen borjat
med QR- koder dar barnen ar delaktiga genom att de far beratta om vad de gjort och sedan
ska dessa QR-koder sattas upp pa avdelningen sa att barnen sjalva kan ta del av dem.
Kerstin berattar att barnen far vara delaktiga genom att vara med och paverka i redan
forbestamda situationer vilken ljudbok de ska lyssna pa, till viss del far de dven vara med

och bestamma vilken film som de ska kolla pa.

Josefin, som arbetat mycket med barn i behov av sarskilt stod, beskriver att de brukar
anvanda touchknappar. Dessa knappar &r ett digitalt verktyg dar barn som inte har nagon
spraklig formaga ges majlighet till delaktighet. Med knapparna kan man spela in ljudklipp
dar barnens vardnadshavare brukar beréatta vad barnet gjort i jag-form och sa vid
samlingen far barnet trycka pa knappen och darmed dela med sig av vad den gjort och bli
delaktig aven om den inte har spraket till det. Josefin berattar aven om ett dataprogram
som heter Eyemovement dar barn som inte kan prata eller rora sig anda far méjlighet till
delaktighet. Dataprogrammet kanner av barnets 6gonrorelser och gor det mojligt for dessa
barn att vélja sjdlv. Josefin sidger “det hér verktyget dr helt fantastiskt och ger mojlighet till

dessa barn att vara med och vilja och vara delaktiga”.

Flera av informanterna beréttar att barnen far vara delaktiga i anvandandet av digitala
verktyg genom att de sjalva far utforska appar pa Ipaden. Anna beréttar att barnen far vara
delaktiga genom att de ofta projicerar upp Ipaden pa storbild och anvéander den for att lata
barnen kunna styra musiken eller kunna satta pa ett gympapass. Anna beréattar ocksa att
“nér barnen far vara delaktiga och vara med och bestimma och styra sa mérks ett storre
engagemang hos barnen och jag upplever att barnen far en positivare instillning”. Maja
beskriver att det tyvarr ar valdigt vuxenstyrt och att det nog beror pa pedagogernas
okunskap, de kanner att de inte riktigt har kunskapen och upplever da att det &r svarare att
slappa det fritt. Maja poéangterar dock att barnen har majlighet att fraga efter verktygen
men upplever att det inte hander sa ofta just for att det saknas kunskap hos bade barn och

vuxna.

Tommy berdttar att barnen far vara delaktiga i anvandande av digitala verktyg genom att

pedagoger forst introducerar olika appar och satt att anvanda larplattan och att de sedan far
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utforska den fritt sjdlva. Tommy sédger ocksa att de vill att “barnen ska sjélva fa utforska
materialet och f4 anvinda sig utav det”. Detta stimmer 6verens med vad Kjallander
(2016) menar, det vill sdga att barn inte l&r sig bara for att de blir erbjudna digitala
verktyg. De behover ocksa uppmuntras och stéttas av en pedagog som introducerar och
didaktiskt visar hur barnen kan gora. Det som Tommy sager gar aven att koppla till det
sociokulturella perspektiv som studien utgatt ifran. Vygotskij beskriver tva olika
utvecklingsstadier som i denna studie kan forklaras som att i anvédndandet av digitala
verktyg behdver barnen stéttning och hjélp under den potentiella utvecklingsnivan, dar de
kanske anvander verktygen men inte forstar hur de fungerar. For att de sedan ska kunna na
den aktuella utvecklingsnivan dar barnen har utvecklat en forstaelse for hur man hanterar
verktyget (Vygotskij, 1995).

Klara beskriver att barnen pa ett visst sétt ar delaktiga genom pedagogens narvarande
forhallningssatt. Hon ger aktuella exempel pa som nu nar barnen &r i en period dar de
tycker om att bygga hogt. Genom att som pedagog vara narvarande och se detta intresse
och vilja att projicera upp hoga byggnader sa blir barnen delaktiga. Klara sager “liksom
att dom visar mig vad dom vill ha”. For att kunna aktivt lyssna pa barnen och utga ifran
deras intressen papekar Kristensen (2018) vikten av att vara en medveten och narvarande
pedagog, detta stammer dverens med resultatet da det dar framkom att narvarande och
engagerade pedagoger &r av stor betydelse.

5.2 Adekvat digital kompetens

Pa frdgan om vad adekvat digital kompetens betyder for pedagogerna séa beskriver och
tolkar de adekvat digital kompetens pa lite olika satt. Det tolkas bland annat som att
forskolan har ett kompensatoriskt uppdrag till hemmet och nagra menar att det har med att
vacka barnens intresse att gora. Ingrid ser adekvat digital kompetens som relevant digital
kompetens, hon menar att for att kunna undervisa barnen inom det digitala behéver
pedagoger kompetens som &r relevant for det som ska laras ut. Pedagogers kunskap maste
vara relevant i forhallande till den tid vi lever i och maste forandras med tiden for att
fortsétta vara relevant. Detta stammer dverens med vad Elyoussoufi (2019) menar, hon
menar att pedagogers kunskap maste kunna folja den foranderliga digitaliteten i samhallet.
Ingrid menar ocksa att for att kunna ge barnen adekvat digital kompetens av god kvalitet
maste det finnas en lagsta niva pa vad pedagoger bor kunna for att kunna lara ut inom
detta. Forsling (2020) namner &ven detta, hon belyser vikten av ratt kompetens hos
pedagogerna for att kunna ge barnen en utbildning med hog kvalité. Ingrid menar vidare

att adekvat digital kompetens ar en forutséttning for att klara av och hanga med i det
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samhélle som vi idag lever i, detta ndmner dven Josefin. Det handlar om att vara
uppdaterad om det senaste och att sedan kunna fora 6ver den kunskapen till barnen. For att
barnen ska fa tillgang till adekvat digital kompetens behdver forst pedagoger fa det.

Tommy menar att adekvat digital kompetens handlar om att forsta och kunna se hur man
ska anvanda olika typer av digitala verktyg. Klara beskriver att det handlar om att anvanda
de digitala verktygen pa ratt satt, att som pedagoger fundera 6ver i vilka sammanhang det
tillfor nagot positivt eller ndgot lirande. Hon pépekar att “déir méste vi ha en
medvetenhet”. Klara menar ocksé pa att det behovs en forstaelse for att det kan vara olika
i olika aldrar, tex for en ett-aring kan det mer handla om upplevelsen. Nar det galler vilka
majligheter till adekvat digital kompetens som pedagogerna ger barnen beskriver Maja att
de utifran deras kunskaper och forutsattningar later barnen fa méta och prova pa olika
saker inom digitalisering och att det finns tillgang till olika digitala verktyg att upptacka.
De som pedagoger behover lara sig mer for att kunna hjalpa, stétta och vagleda barnen pa
bésta satt. Gemensamt fér informanterna var att de ansag att de gav barnen adekvat digital
kompetens genom att barnen tillsammans med pedagoger far utforska olika digitala
verktyg.

Forskolan en kompensation till hemmet

Som framgick ovan lyfter informanterna upp forskolans kompensatoriska uppdrag i
relation till digitala verktyg. Detta ar nagot som aven uppmarksammats av forskare. Bruce
och Riddersporre (2019 beskriver digitala ojamlikheter hos barn och att barn har olika
kunskap och forutsattningar nar det kommer till digitalisering, forfattarna menar ocksa att
for vissa barn ar forskolan det enda stallen dar barnen har méjlighet att tillga digitala
verktyg. Aven Nilsen (2018) har i en studie uppmarksammat den stora spridning som
finns nér det kommer till barns kunskap om digitalisering, detta stimmer 6verens med

informanternas uppfattningar och erfarenheter.

Ulrika och Klara menar att forskolan ska vara ett komplement till hemmet och ge alla barn
forutsattningar att fa prova pa olika digitala verktyg eftersom alla inte har tillgang till det i
hemmet. Tommy tar ocksa upp vikten av att barnen sjélva far utforska och prova pa att
halla i larplattan da alla faktiskt inte har de mojligheter i hemmet och att det da blir annu
viktigare att de far prova pa dessa verktyg i forskolan. Ingrid menar att vad som &r
relevant digital kompetens kan skilja sig mycket ndr det galler olika barn, vissa barn
kanske inte moter digitala verktyg i hemmet och att da har forskolan ett kompensatoriskt

uppdrag att kunna erbjuda och visa detta.

23



Anna menar att digitalisering i férskolan &r viktigt for de barn som inte har tillgang till de
hemma och att for att ge alla barn samma forutsattningar for framtiden behover de har
barnen fa tillgd dessa digitala verktyg pé forskolan. Som Anna sidger “Det som hdnder pé
Ipaden ar nagot som sedan tas med i barnens lek och de barn som aldrig fatt mojlighet att
spela ett sadant spel kan da latt hamna utanfor i leken och det sociala”. Vidare menar hon
att tiden framfor en larplatta blir mycket vardefullt for dessa barn och gor att de kan kanna
en samhorighet med 6vriga gruppen. Detta stimmer 6verens med tidigare forskning da
Clements & Sarama (2003) menar att genom att anvanda digitala verktyg kan det sociala
samspelet starkas. Klara papekar att i hemmen anvands nog de digitala verktygen ofta som
en barnvakt, men att i forskolan ska de istéllet visa pa larandet, vad man faktiskt kan gora
med dessa verktyg, hon sdger “jag vill ju som pedagog vara komplementet ddr man

verkligen visar barnen allt man kan gora”

Att vacka barnens intresse

Ulrika och Anna menar att anvandningen av digitala verktyg ocksa handlar om att gora
barnen nyfikna och att vécka ett intresse for att utforska och prova pa nya saker som de
sedan kan bygga vidare pa nar de borjar skolan. Som Ulrika berattar »jag tanker att vi ska
vacka barns intresse och skapa en slags forstaelse kring fysiska redskap som ar
tillgéingliga just nu”. De tog ocksé upp vikten av att barn far en forstaelse for hur teknik
fungerar och vad som ligger bakom den. Detta menar dven Kjallander (2019) &r viktigt,
det vill saga att barnen far kunskap och forstaelse for den tekniken som ligger bakom de

digitala verktygen for att barnen pa ett sakert och kallkritiskt satt ska kunna anvanda dem.

Maja beskriver det som att barnen under sin tid i forskolan ska fa stéta pa sa mycket som
mojligt inom digitalisering och att de ska fa prova pa och se vilka mojligheter som finns
och att det &r genom att fa prova pa som ett intresse vacks. Ingrid haller med om att ge
barnen mojlighet att méta och prova pa digitala verktyg, da framst att komma ifran
spelandet och istéllet visa pa att det ar fantastiska verktyg och att det ar sa mycket mer &n
en spelmaskin. Hon vill att barnen ska fa syn pa alla olika méjligheter som finns med
dessa verktyg. Klara menar ocksa pa att pedagogerna behdver vara pa tarna och genom att
vara narvarande kunna vacka barnens intresse pa olika satt. Hon beskriver att deras barn
tréttnat pa de matematikappar de har och da kréavs det av pedagogerna att hitta nya satt att

vacka intresset.

Att koppla digitalisering till férskolans laroplan
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Digitala verktyg ska integreras i férskolans verksamhet och vardag menar Forsling (2020)
och att kunna koppla samman laroplanens olika delar med det digitala anvandandet menar
forfattaren ar betydelsefullt. Studiens resultat menar ocksa pa vikten av att kunna koppla
samman laroplanens mal med anvandandet av digitala verktyg vilket aven tidigare
forskning menar pa. Ulrika séger att “Jag tror inte att det finns nigot bittre eller simre
omrade, jag tanker att jag kan hitta och motivera varfor jag ska anvanda ett digitalt
verktyg oavsett vilket omrade i laroplanen som jag utgar ifran”. Hon ar dock noga med att
papeka att bara for att man skulle kunna anvanda dem inom alla omraden betyder de inte
att de ska anvandas inom alla omraden utan hon menar att det ar viktigt att man anvander
sig utav analoga sétt ocksa och att digitalisering bor vara ett komplement i vissa delar och
inte en ersattare. Flera av informanterna menar pa att digitalisering gar att koppla till alla
delar i forskolans laroplan och att det &r viktigt med varierande inslag i undervisningen,
precis som Bjurulf (2013) sager, att digitala verktyg ger mojlighet till ett nytt och bredare
larande med mer variation i arbetssattet. Informanterna beskriver manga sétt att arbeta
med digitala verktyg kopplat till forskolans laroplan, som att forska, se faktafilmer och
dokumentera. Informanterna menar pa att med hjalp av digitala verktyg kan man
tydliggora processen av nagot. Klara menar pa att nar de exempelvis anvander projektorn
vid reflektionsstunderna sa innefattar det normer och varden genom att barnen visar
respekt, lyssnar pa varandra, samarbetar och tranar turtagning. Detta gar dven att koppla
samman med det sociokulturella perspektiv som studien utgatt ifran, den proximala
utvecklingszonen innebar att man inte bara ska se pa vad barnen kan pa egen hand. Det &r
av betydelse vad barnen kan med stdd av andra eftersom vi ménniskor lar av varandra och
klarar av mer med stod och hjalp fran andra (Vygotskij, 1995). Resultatet visar att digitala
verktyg &r positivt for barns sociala samspel vilket ocksa stammer Gverens med tidigare
forskning, Clements & Sarama (2003) menar att det sociala samspelet stéarks mellan barn
genom anvandandet av digitala verktyg och att digitala verktyg ger barnen mojlighet att
stotta, hylla och lara av varandra. Informanterna menar ocksa att de finns manga bra och
pedagogiska appar som gar att koppla till laroplanens olika mal som de brukar anvanda sig

av som ett komplement till den analoga undervisningen.

5.3 Svarigheter och begransningar

Nar det kommer till vilka begransningar och svarigheter som pedagogerna upplever med
anvandandet av digitala verktyg kom det upp en hel del svarigheter. Flera informanter
menar att en begransning &r de stora barngrupperna i forskolan och att det kan vara svart

att fa med alla barn i vad som ska goras. Tommy namner att undervisning pa till exempel
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en larplatta kan bli problematisk vid stor barngrupp eftersom da tappas ofta fokus pa vad
de ar som hander pa plattan och fokus blir istallet vem som ska halla i och styra den.
Precis detta namner Walldén Hillstrom (2014), det fokus som laggs pa vem som ska styra
plattan gor att det betydelsefulla samarbetet mellan barnen tappas bort. Walldén Hillstréom
(2014) menar da att det behovs narvarande pedagoger som végleder och uppmuntrar
barnens samarbete. Tommy menar att det ar en begrénsning att de har gamla och utslitna
verktyg att jobba med och att antalet digitala verktyg inte &r anpassat till en hel barngrupp.
Josefin namner att en begransning ar att sma barn eller barn i behov av sarskilt stod inte &r
sa delaktiga i anvdndandet av digitala verktyg. Hon séger “dom &r bara delaktiga till viss
del, men dom kommer ju aldrig kunna behérska det fullt ut”. Josefin tycker att det &r synd
att de mest bara far vara med i sjélva situationen men att de missar det har med hur man

behérskar verktygen.
Teknikstrul

Nar det géller vilka svarigheter och begransningar pedagogerna upplever i undervisningen
med digitala verktyg sa var informanterna eniga om att teknikstrul ofta begransar dem.
Ingrid menar att det ar frustrerande nar en barngrupp sitter och véntar och tekniken inte
fungerar, vilket ocksa Kerstin berattade om och menade att om tekniken inte fungerar som
den ska sa tappar man barngruppen valdigt snabbt. Hon beskriver situationer dar man
exempelvis arbetar med projekt och ska skriva ut nagot och sa gar det inte. Da hamnar
pedagogerna i dilemma da de sager att vi fixar det har sen men att det oftast slutar med att
den vuxna far ordna det pd egen hand och barnen missar att vara med i processen, vilket
hon menar &r synd for barnens forstaelse for tekniken. Kjallander (2019) menar att det ar
viktigt att barnen far vara med i hela processen for att fa en forstaelse for hur tekniken
fungerar och vad som ligger bakom den, vilket stimmer 6verens med resultatet da Kerstin
menar att det ar viktigt for barnens forstaelse for tekniken att narvara under hela

processen.
Brist pa kompetens

Bade Kjallander (2011) och Haelermans (2018) betonar hur viktigt det ar att forskollarare
far fortbildning och menar att genom fortbildning kan man se storre positiva effekter av
anvéndandet av digitala verktyg. I intervjuerna framkom att informanterna upplever brist
pa kunskap inom omradet och att de ofta kunde kénna sig begransade pa grund av detta.
Enligt en undersokning av Skolverket (2016) framkom att varannan pedagog behdvde
hoja och utveckla sin kunskap inom digitalisering. Maja menar att begransning av

pedagogernas brist pa kunskap gor att den undervisning som lars ut for barnen ocksa blir
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begransad, vilket aven Forsling (2020) betonar. Forfattaren menar om pedagogers kunskap
ar begransad sa kommer dven barnens kunskap att begransas. Maja menar vidare att vilken
niva och kvalitet som undervisningen har paverkas alltsa av vad pedagoger kan, vad de
provat och vad de vagar gora. Klara héller med om detta och séger “péa grund av min brist
pa kunskap sa har det legat langst ner pa min lista men nu nar jag har jobbat sa har lange
och jag kanner att det har andra kanner man sig valdigt trygg med, da kan jag verkligen
kénna men &h digitala verktyg”. Flera av informanterna beskriver ocksa att tid kan vara en
begransning, dels tid att satta sig in i och lara sig saker men ocksa tid som gar at nar det
strular. Ulrika berattar att en annan del inom kompetens som kan bli avgérande for hur
forskolan anvander sig och arbetar med digitala verktyg kan vara bristen pa samsyn i
arbetslaget och att kompetens inom omradet ofta skiljer sig mycket fran olika pedagoger
vilket skapar problem. Flera informanter beskriver att kunskapen inte finns for hur man
ska anvanda verktygen, och att det da blir svart att introducera for barnen. Haelermans
(2018) betonar vikten av att larare maste ha kunskapen om hur de digitala verktygen ska
anvandas for att verktygen ska leda till ett larande, vilket d&ven framkommer i vart resultat.
Tva bidragande faktorer till denna kunskapsbrist menar Kerstin &r brist pa tid for att hinna
satta sig in i appen och verktyget och brist pa kompetensutveckling fran rektors och
forskolans hall. Detta gar att koppla till det sociokulturella perspektiv som studien utgatt
ifran. Salsjo (2014) menar att vad vi lar oss beror pa olika faktorer, bland annat vilka
resurser vi blir erbjudna och har att tillga. Detta visar sig i resultatet eftersom
informanterna upplever sig begransade pa grund av att de inte far den fortbildning de hade
behowvt.

Vilket stdd ges pedagoger i anvandandet av digitala verktyg

Nar det kommer till vilket stod och fortbildning som pedagogerna erbjuds sa sag det lika
ut. Alla informanter berattade att forskolan erbjudits fortbildning men att det da bara varit
en fran varje forskola som fatt gatt och som sedan haft i ansvar att meddela och lara vidare
till de andra i personalen pa forskolan. Alla informanter var 6verens om att detta var
alldeles for lite att och de 6nskade att de fick mer. Att manga forskollarare upplever att de
har ett behov av att utveckla sin digitala kompetens ndmner aven Skolverket (2018b).
Maja beskriver att nar det vl erbjuds sa ar det bara vid ett enstaka tillfalle och att det inte
ar tillrackligt. Informanten menar att “det behdvs utbildning under en ldngre period for att
det ska bli nagon skillnad”. Maja och Ingrid beskriver att det oftast blir den pedagog som
ar intresserad som far skota anvandandet av de digitala verktygen, det ar latt att de andra i

arbetslaget menar pa att “gor det diar du, du som kan”. Men Maja menar att det inte ar
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hallbart utan det behovs att alla i arbetslaget har iallafall viss kunskap for att det ska
fungera. Ingrid menar pa att det ar mycket individens eget ansvar och det som ar
prioriterat av kommunen prioriteras. Det som hamnar utanfor, som i detta fall
digitaliseringen, far man, enligt informanten 18sa p& egen hand. Hon siger: “4r man
intresserad sa far man fordjupa sig i det sjédlv pa planeringstid eller sin fritid”. Josefin
haller med om detta och beskriver att “det dr ju ingen som séger t oss att vi maste gora
det, och da blir det inte av. Det hade nog varit littare om man inte hade ndgot val”. Ulrika
berattade att det berodde pa chefen hur mycket forskolan satsade pa IKT och att chefen
som de har nu satsar pa nagot annat an just det for tillfallet. Forsling (2020) papekar att det
kravs resurser och mandat for att anvandningen av de digitala verktygen ska bli en naturlig
del i arbetet i forskolan, och da behdvs det olika insatser inom pedagogisk ledning for att
leda detta framat. Vart resultat visar att detta aven ar nagot som framkommer som viktigt

for flera av informanterna.

5.4 Mojligheter

Bjurulf (2013) menar att digitala verktyg ger bade pedagoger och barn manga nya
mojligheter, vilket dven vart resultat visar pa. Nar det kommer till vilka mojligheter
informanterna ser med digitala verktyg sa beskriver informanterna digitalisering som
nagot positivt och ett omrade fullt av mdjligheter. Tommy sager att “det positiva med
digitalisering ar ju faktiskt att man kan fa in och anvénda det till allting”. Ingrid menar att
precis som digitaliseringen har bidragit till hela samhallet kan det bidra till
undervisningen, att de digitala verktygen innehaller en hel varld och att det finns enorma
mojligheter. Hon menar att digitaliseringen har gjort dokumentation majlig pa ett helt
annat satt, att kunna ta foton och filma pa en sekund jamfort med forr da det var en lang
process. Ingrid beskriver ocksa att de digitala verktygen ger méjligheter att fanga larandet
i stunden. Att ta tillvara pa barnens inspiration, tankar, fragor och funderingar har och nu
nar de dr intresserade istéllet for att behdva vénta och riskera att barnen tappat intresset nar
det val ar dags. Detta med att ta tillvara pa barnens intresse stammer éverens med vad
Forsling (2011) séger, som menar att genom att snabbt kunna ta tillvara pa barns
funderingar och intressen kan barnens intresse ligga till grund for verksamhetens
utformning. Flera av informanterna beskriver att digitala verktyg ger mojlighet att ge stod
till barn pa olika satt, exempelvis barn som inte vagar prata sa mycket eller inte minns vad
man gjorde kan ha bilder som stod nar de beréttar. Informanterna menar att for barn som
inte har spraket ar digitala verktyg till stor hjalp och ger méjlighet till dessa barn att anda

vara med och vara delaktiga. Detta ndmner dven Kjallander (2019), som menar att
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anvandandet av digitala verktyg ger barn som ar i behov av stéd mojlighet att kunna
kommunicera och uttrycka sig pa en mer avancerad niva. Anna berattar om mojligheter till
att inkludera alla barnen i forskolans verksamhet eftersom det finns nagot for alla, och att
det finns stora majligheter till att inkludera barn med annat modersmal an svenska
eftersom de flesta appar idag gar att stélla in vilket sprak man vill ha de i. Hon menar
vidare att pa det sattet kan man dven gora de andra barnen delaktiga i andra sprak som
finns i barngruppen som kan vara svart annars da de sjalva som pedagoger inte besitter
denna kunskap, vilket aven Kjallander (2019) menar pa. Kerstin menar att digitalisering
oppnar upp for en forskola for alla, dar alla kan delta och utvecklas utifran sin niva. Vilket
stammer 6verens med Harelermans (2018) satt att se pa digitala verktyg, han menar att att
digitala verktyg &r positivt eftersom undervisningen gar att individanpassa. Tommy menar
att med hjalp av digitala verktyg finns méjlighet att synliggdra abstrakta saker for barnen
som kan vara svara for barn att forstd om de inte kan fa se hur det fungerar. Att latt kunna
ta fram en bild eller en film for att visa vad man pratar om. Detta &r ndgot som stammer
overens med vad Wallden Hillstrom (2014) papekar, att en larplatta erbjuder barnen
manga olika dimensioner av interaktion. Tommy menar ocksa att med hjalp av de digitala
verktygen kan man locka barn som annars inte vill delta i undervisningssituationer att

delta tack vare att manga barn upplever digitalisering som nagot intressant och roligt.
Sa gynnas barnen av digitalisering

Ulrika menar att “det gynnar barnen att ha kunskap om olika digitala verktyg och vad man
kan gora med dom for att underlatta deras framtida utbildning”. Hon menar ocksa pa att
det gynnar barnen att ha fatt mojligheten att fa prova pa att anvanda sig utav olika digitala
verktyg eftersom om man har provat sa vet man att det finns och far lara sig hur de kan
underlatta for en. Josefin menar att det gynnar alla barn att starta i tidig alder, hon sager
“hela samhdllet ar ju uppbyggt av digitala saker, sd ju mer man lér sig som liten ju battre
klarar man sig sen”. Ulrika beréttar ocksé att hon anser att det ar viktigt att pedagogerna
har en tanke med anvéndandet av digitala verktyg och sjalva kan motivera varfor man
anvander sig utav dem i olika situationer for att barnen ska gynnas i anvandandet av
digitala verktyg. Detta papekar aven Elyoussoufi (2019), som betonar vikten av att ha ett
tydligt syfte med vad det & man gor med de digitala verktygen for att det ska gynna
barnen och utmana dem vidare. Hon namner de didaktiska fragestéllningarna hur, vad och
varfor som kan anvandas i undervisningssituationer dar pedagogerna kan fa en djupare
forstaelse for barnens relation till de digitala. Kerstin menar att genom att anvéanda digitala

verktyg i utbildningen sa gynnas barnen i sin utveckling och i sitt larande, hon berattar
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ocksa om vikten av narvarande pedagoger for att digitaliseringen ska ha en positiv
inverkan pa barnen. Klara menar att om man som pedagog har ett medvetet tank kring
anvandandet sa anser hon att det bara gynnar, detta stimmer 6verens med den studie av
Haelermans (2018) dar resultatet visade att de positiva effekterna i anvandandet av
digitala verktyg var beroende av lararna. Anna menar att det gynnar barnen att ha en
kunskap kring teknik och forsta bakgrunden till den, pa sa satt menar Anna att barnen far
en djupare forstaelse for verktyget. Hon tar ocksa upp vikten av att barnen redan i tidig
alder far lara sig att vara kallkritisk vilket hon anser gynnar barnen i sitt framtida larande.
Bjurulf (2013) menar ocksa pa hur viktigt det ar att barn redan i tidig alder far kunskap om
digitala verktyg. Tommy menar att barnen gynnas av att ha kunskap om digitalisering
eftersom de lever i en digitaliserad vérld dar denna kunskap ar nédvandig for deras

framtid som samhallsmedborgare.
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6. Slutsats och diskussion

Avslutningsvis sa kommer vi att diskutera vart resultat samt dra slutsatser kopplat till
studiens fragestallningar och syfte. Det resultat som framkom i studien &r att digitala
verktyg ses som positivt fran samtliga informanter och att det gynnar barnen pa flera olika
satt. Det framkom ocksa att for att digitala verktyg ska framja barnens larande sa behdver
pedagoger ha kunskap inom omradet och kunna motivera anvandandet av digitalisering.
Tyvarr framkom att manga upplever sig begransade inom anvandandet av digitalisering pa

grund av att de saknade kompetens och fortbildning.

| forskolans laroplan (Skolverket, 2018a) star det att digitala verktyg ska anvéandas i
forskolans verksambhet, vilket betyder att pedagoger som arbetar inom férskolan har ett
ansvar att se till att barnen far ta del av digitalisering. Det som framkom i studien &r att det
finns flera olika faktorer som paverkar hur en forskola arbetar med digitalisering. Vi
kunde bland annat se att faktorer som paverkar kvaliteten pa undervisningen var brist pa
kompetens hos pedagogerna, begransad tillgang av digitala verktyg, digitala verktyg som
inte fungerar och stora barngrupper. Resultatet visar att dessa faktorer ar avgdrande for
kvaliteten pa barnens uthildning inom omradet, vilket stammer 6verens med resultatet av
en studie av Forsling (2020) dar det framkom att barnens maojligheter till kunskap om

digitalisering blir begransade om pedagoger har begransad kunskap inom omradet.

Majoriteten av informanterna beskrev att de hade en bristande kompetens inom
digitalisering. Dels pa grund av dem sjalva da intresset saknas eller att tiden inte finns for
att satta sig in i det pa egen hand, ocksa for att de saknar utbildning inom omradet. Flera
av informanterna beskrev att de fatt fortbildning vid enstaka tillfallen men att det oftast
bara &r en fran varje forskola eller avdelning och att det inte ar tillrackligt. Studien visar
att bristen pa kompetens och fortbildning ar ett stort hinder och begréansar pedagogerna i
deras undervisning med digitala verktyg. Forskning och litteratur som vi tagit upp tidigare
i denna studie visar pa vikten av fortbildning inom omradet for att ett larande ska kunna
ske for barnen. Enligt undersokningar av Skolverket (2016, 2018b) visar det att manga
forskollarare upplever ett behov att utveckla sin digitala kompetens. Flera ar senare visar
var studie pa samma resultat. Fragan ar nar denna kompetens ska fa en storre del i
forskolan? Samhallet &r till stor del styrt av digitalisering och kommer fortsétta vara det,
bade barn och vuxna kommer behdva dessa kunskaper for att klara sig i samhallet. Men
anda ar det ett omrade som ofta blir bortprioriterat av kommunen och rektorer. Vi tror att

det kan handla om okunskap &ven dar. Att digitala verktyg fortfarande har en negativ
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klang och ses som en spelmaskin eller en barnvakt, néar man istéllet borde se det som de

fantastiska verktyg de ar och vilka mgjligheter det kan ge arbetet i forskolan.

Trots den begransning som informanterna upplever pa grund av bristande kompetens,
visar resultatet manga positiva effekter av anvandandet av digitalisering i forskolan. Det
har framkommit att digitala verktyg éppnar upp for en forskola for alla eftersom digitala
verktyg kan anvénds som ett inkluderingsverktyg och 6ppnar upp nya méjligheter for att
kommunicera och gora sig forstadd genom (Bjurulf, 2013). | resultatet framkom positiva
effekter av samarbete kopplat till digitalisering, vilket gar att koppla till den proximala
utvecklingszonen som enligt Vygotskij (1995) innebér att for att fa en rattvis bild av
barnens kunskap ska man kolla vad barnen kan tillsammans med andra och inte bara vad
de kan sjalva. Resultatet visar ocksa positiva effekter av anvandandet av digitala verktyg
nar det kommer till barn med annat modersmal an svenska eftersom appar, filmer och
musik oftast gar att tillga pa flera olika sprak. Vi haller med om att denna mojlighet &r

viktigt och positiv i dagens allt mer mangkulturella samhalle.

| studien framkom manga olika exempel pa verktyg som pedagogerna anvénder sig av.
Det verktyg som var mest forekommande var larplatta, som har manga olika
anvandningsomraden. Flera av informanterna beskrev att de anvande larplattan for att leta
upp fakta eller information om nagot, eller anvanda den for att fordjupa sig inom nagot
amne. Precis som en av informanterna sa sa har digitala verktyg gjort att det ar majligt pa
ett helt annat satt an forr att fanga larandet i stunden. Vi haller med och kénner igen av
egna erfarenheter att digitala verktyg gor det enklare att ta vara pa barnens intressen har

och nu.

Ett anvandningsomrade som flera av informanterna beskrev men som vi inte kunde hitta i
tidigare forskning var vilan. Flera av informanterna gav exempel pa hur de anvande
digitala verktyg vid bade sovande och vaken vila. Manga namnde bok-appen Polyglutt
som anvandes bade i helgrupp och for enskilda barn vid exempelvis vila efter maten eller
om ett barn ville ha lite lugn och ro. Flera av informanterna ndmnde &ven att spela upp
lugnande musik i samband med vilan. Vi tycker att det var intressant att sa pass manga av
informanterna danda namnde anvandandet av digitala verktyg i samband med vilan, men att
det inte ndmnts i nagon av den forskning eller litteratur vi last. Vad kan detta bero pa? Vi
tror att det dels kan handla om att forskning inom dmnet tar upp det “positiva” aspekterna
med digitala verktyg och hur de bidrar till pedagogiken. Just detta anvandningsomrade
som pedagogerna beskriver kan nog ses som negativt utifran, att digitala verktyg anvands

som en barnvakt. Att pedagoger anvénder digitala verktyg i samband med vilan kanske
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ocksa kan bero pa tidsbrist eller personalbrist. Storre barngrupper, mer stressigt och
pedagoger som kanner att de inte racker till. Da kanske det ar enklare att lata nagra barn
ga ivag med larplattan och lyssna pa en bok istéallet for att man sjalv behover sitta dér och
lasa. Relationer mellan teknisk utveckling, digitalisering och strukturella villkor i

forskolan verkar vara ett omrade dar det behdvs mer forskning.

Alla informanter var eniga om att barnens delaktighet i anvandandet av digitala verktyg &r
ett utvecklingsomrade. De beskriver att det tyvarr ar valdigt vuxenstyrt och det ar ofta
pedagogerna som styr nar och hur verktygen ska anvandas. Informanterna beskriver anda
olika sétt dar de anser att barnen anda till viss del ar delaktiga, exempelvis vid
dokumentation, anvandningen av appar eller vilken film eller bok de ska vélja. Vi tror att
detta beror pa bristen pa kompetens fran pedagogerna. Om pedagogerna sjalva inte kanner
att de har kunskapen blir det nog svarare att lata barnen hantera verktygen fritt. Det kan
nog vara sa att som vuxen vill man ha kontroll och veta vad man ska géra innan barnen
gor det. Som Forsling (2020) sager, ar pedagogernas kunskap begransad sa blir aven
barnens kunskap begransad.

Vi fragade informanterna hur de i sitt arbete gav barnen adekvat digital kompetens som
namns i forskolans laroplan (Skolverket, 2018a) och dar kunde vi se att denna fraga kunde
tolkas pa flera olika satt. Nagra av informanterna sag adekvat digital kompetens som ett
kompensatoriskt uppdrag och att forskolan skulle ge barn som inte hade tillgang till
digitalisering i hemmet tillgang till det i forskolan. Bade Nilsen (2018) och Bruce och
Riddersporre (2019) har tidigare uppméarksammat att det finns stor spridning rérande
barns kunskap inom digitalisering och att det har att géra med vilka forutsattningar som
finns i hemmet och detta uppmarksammas &ven i vart resultat. Vi tror att genom att
uppmarksamma denna typ av olikheter sd kan man jamna ut dessa skillnader bland barnen
och ge dem likvardiga forutsattningar. Forskolan har ett viktigt uppdrag och kanske &r det
just i relation till de barn som inte tidigare fatt mota digitala verktyg. Detta gar att koppla
till det sociokulturella perspektiv som studien utgatt ifran. Saljo (2014) menar att vad vi
lar oss beror pa vilken miljo vi befinner oss i och vilka resurser vi har tillgang till, och
som vi ndmnt ovan kan det finnas barn som inte moter eller blir erbjudna digitala verktyg i
sin hemmiljo.

Vi har med hjalp av studien uppnatt okad forstaelse om vilka méjligheter som digitala
verktyg kan medféra. Men ocksa dkad forstaelse for pedagogens roll nar det kommer till
anvandandet av digitala verktyg och vilken viktig del pedagoger har for att barnen ska

gynnas av anvandandet. Vi tror att denna dkade forstaelse och medvetenhet kommer att
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hjélpa oss i vart framtida yrke som forskollarare. Genom att vi nu har i atanke att var
kompetens som pedagog har stor betydelse for i vilken utstradckning det kommer gynna
barnen hoppas vi vara mer benéagna att se till att fa den kompetensen, for att kunna

anvéanda verktygen pa ratt satt.

Allt tyder pa att vart samhéalle kommer att fortsatta att bli allt mer digitaliserat, vilket
betyder att det kommer bli annu viktigare att barn redan i tidig alder far ta del av denna
digitaliserade varld. For att kunna ge barnen i férskolan en god utbildning som later dem
ta del av den forandring som sker i samhéllet och rustar dem for framtiden, kommer vi
som pedagoger hela tiden beh6va vara uppdaterade och fa kontinuerlig fortbildning inom
digitalisering. For att detta ska ske krévs det att rektorer borjar prioritera digitalisering i
forskolan. Nagra av vara informanter i studien sager att det &r upp till var och en att
utbilda sig och att de oftast ar de som ar intresserade som far dra storre last och det anser
vi inte kommer att halla i langden om alla barn ska fa samma forutséttningar. Vi anser att
bristen pa kompetens bland pedagoger &r orovackande. De slutsatser vi kan dra av studien
ar att pedagogernas kompetens har en betydande roll for hur stor positiv paverkan
digitalisering kommer ha pa barnens larande, darfor behovs det mer fortbildning for
personalen inom forskolan. Genom narvarande och kompetenta pedagoger kan
digitalisering 6ppna upp for manga mojligheter, bland annat en inkluderande forskola dar

alla kan delta utifran sina forutsattningar.
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Bilaga 1
Informationsbrev

Héar kommer en inbjudan till att delta i vart examensarbete om digitalisering i forskolan.

Hej, vi &r tva tjejer som heter Annika Ahrell och Elin Fougt som nu laser var sjunde och
sista termin pa forskollararprogrammet vid Umea Universitet. Vi haller pa att skriva vart
examensarbete som handlar om hur pedagoger arbetar med digitalisering i forskolan och
vilka majligheter och svarigheter som uppstar i arbetet. Syftet med studien &r att uppna
okad kunskap for hur pedagoger arbetar med digitalisering i forskolan kopplat till
forskolans laroplan. Vi skulle nu behéva din hjalp som verksam i forskolan att delta som
informant i vart examensarbete. Vi har tagit del av tidigare forskning och litteratur inom

omradet och nu skulle vi vilja ta del av dina erfarenheter.

Pa grund av rddande pandemi kommer intervjun att genomforas pa ett smittsakert satt via
telefon eller Zoom, men vi ar 6ppna for 6vriga forslag for genomforande ocksa. Det dr
genom en intervju som vi kommer att ta del av dina erfarenheter och for att sedan kunna
transkribera och analysera intervjun kommer vi darfor att spela in intervjun med hjélp av

en ljudfil, sjalvklart kommer detta att ske med ditt samtycke.

Vi har tagit del av vetenskapsradets forskningsetiska principer som vi kommer att ta
hansyn till, dessa innebdr att ditt deltagande ar frivilligt och du kan avbryta nér du vill
och att du alltid har mojlighet att valja att inte svara. Vi kommer att behandla dina
uppgifter sa att ingen annan an vi kan ta del av dom och innehallet i intervjuerna kommer
endast att anvandas i detta examensarbete. Att du och din forskola &r anonym i rapporten,

samt att du innan intervjun har fatt tagit del av syftet med studien.
Om du undrar nagot sa fraga garna. Du nar oss via mail.

annikaahrell@gmail.com elin-fougt@hotmail.com

Med vénliga hélsningar
Annika Ahrell och Elin Fougt

Forskollararstudenter, Umea universitet



Bilaga 2

Intervjuguide

-Vilka digitala verktyg anvéander du dig av?

-Hur arbetar du med de digitala verktygen?

-1 vilka sammanhang/situationer anvéander du digitala verktyg?

- Pa vilket satt ar barnen delaktiga i anvandandet av digitala verktyg?
-Vad betyder adekvat digital kompetens for dig?

-Pa vilket sétt ger ni barnen mojlighet till adekvat digital kompetens?
-Pa vilket sétt anser du att det gynnar/gynnar inte barnen?

-Finns det vissa omraden i laroplanen som du anser att det passar battre/samre att anvanda

sig av digitala verktyg inom?
-Vilka svarigheter/begransningar upplever du i undervisningen med digitala verktyg?
-Vilka mojligheter ser du med digitala verktyg?

- Far du nagot stod i eran digitala kompetens



