OREBRO UNIVERSITET

Grundlararprogrammet, inriktning mot arbete i ak 4-6
Amne: Svenska

Sjéalvstandigt arbete, avancerad niva, 15 hogskolepoang
VT 2021

For- och nackdelar med tecknade serier i
skolundervisningen och larares syn pa dessa

En litteraturgenomgang och empirisk studie

Lejla Basic & Sandy Raheb

Handledare: Erik van Ooijen



Abstrakt

Lejla Basic och Sandy Raheb (2021). For- och nackdelar med tecknade serier i
skolundervisningen och larares syn pa dessa: en litteraturgenomgang och empirisk studie.
Svenska, sjalvstandigt arbete, avancerad niva, vartermin 2021. Orebro universitet,

Institutionen for humaniora, utbildnings- och samhéllsvetenskap.

Uppsatsen analyserar dels svensk forskningslitteratur dar det utvalda materialet i
litteraturgenomgangen bestar av nio olika forskare och forfattare, dels kvalitativa intervjuer
med fyra verksamma larare i Ostra Mellansverige. Den utvalda litteraturen bestar av fyra
fysiska bocker, tre examensarbeten, en digital textbok och en artikel. Studiens syfte ar att
framhava vilka for- och nackdelar det finns med att anvanda tecknade serier i undervisningen,
samt att ge en klarare bild av vilken syn verksamma larare har pa dessa. Uppsatsen utgar fran
en litteraturgenomgang som fokuserar pa att framhéva for- och nackdelar med tecknade serier
I undervisningen, samt en empirisk studie i form av kvalitativa semistrukturerade
lararintervjuer som fokuserar pa att ge en klarare bild av larares syn, attityd och instéllning till
tecknade serier. Litteraturgenomgangen grundar sig pa en textanalys med kvalitativa inslag
dar vi tolkar innehallet i den utvalda forskningslitteraturen och pa sa satt framhaver en slutsats
som baseras pa vara egna tolkningar. Slutsatserna visar att det forekommer betydligt fler
fordelar &n nackdelar med att anvénda tecknade serier i undervisningen och att de dessutom
kan anvandas inom olika skoldamnen och aldersgrupper. Slutsatserna visar aven att larare kan
behandla framskrivningar i laroplanen pa ett lustfyllt satt genom att anvanda tecknade serier,
trots att tecknade serier inte uttryckligen star med eller namns i laroplanen. Studiens slutsatser
visar dessutom att de intervjuade lararna har en positiv syn pa tecknade serier och att tecknade
serier kan framja elevernas lasmotivation och lasutveckling, men att det dock riktar sig mer
specifikt mot de lassvaga eleverna. Tecknade serier kan dessutom anvéndas pa olika séatt, bade
genom att eleverna far vara egna serieskapare och genom att lasa serier. Avslutningsvis visar
slutsatserna att mojliga orsaker till att tecknade serier inte far sa stort utrymme i skolvarlden

ar for att det inte star nagot i laroplanen och att larare ar styrda av laromedelsforfattarna.

Nyckelord: Tecknade serier, serielitteracitet, onomatopoetiska ord, undervisning,

skolvérlden, skoldamnen, pedagogiskt verktyg
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1 Inledning

Manga manniskor har pa ett eller annat sétt stott pa serier under sin livstid, vare sig det ar i
bokformat, tidning, TV-serier eller andra typer av medier. Vad géller tecknade serier i
skolvérlden har det inte alltid varit sérskilt accepterande eller valkomnande (Fredrik
Stromberg 2016, s. 15). Under 1950 och 1960-talet forekom en negativ syn pa tecknade serier
da folk ansag att serieldsandet forstorde den yngre generationen och hade en negativ paverkan
pa barns laskunnighet och lasutveckling, samt att de gjorde barnen dumma (Monika
Johansson 2015, s. 2). Helena Magnusson (2005, s. 162), forskare och litteraturvetare med
inriktning mot barnlitteratur och serier, menar att folk under 50 och 60-talet ansag att
tecknade serier var alldeles for lattlasta och innehdll mer bilder &n text, vilket var en nackdel
for barns lasteknik och utveckling. Dock har detta synsétt forandrats och utvecklats under de
senaste decennierna, dar man ur ett lararperspektiv blivit mer mottagande, accepterande och
valkomnande till tecknade serier i skolvérlden (Stromberg 2016, s. 15). Idag &r vi omgivna av
bild och text pa manga olika sétt, och vi lever dven i ett samhélle dar man redan fran barnsben
moter visuella gestaltningar (Anna Nordenstam & Margareta Wallin Wictorin 2019, s. 139).
Nufortiden ar tecknade serier, i hogre utstrackning an tidigare, lampliga att anvanda i
skolundervisningen och kan dessutom tillampas pa manga olika satt (Stromberg 2016, s. 5).
Vi har ett positivt minne av tecknade serier fran var grundskoletid och var fritid. Vi upplevde
tecknade serier som valdigt underhallande och spannande, dér det fanns en standig lust att
fortsétta lasa. | dagens skolor verkar tecknade serier varken vara lika populara eller fa lika
stort utrymme som de fick pa var tid. En majlig anledning till detta kan vara att samhallet har

utvecklats och blivit alltmer digitaliserat, dar tecknade serier hamnar i skymundan.

I Skolvéarldens artikel “Forskaren: Darfor kan serier lyfta undervisningen” (2021) har
journalisten Fredrik Wallin intervjuat forskaren Lars Wallner. Wallners forskningsomrade ar
framst populérkulturella medier, t.ex. serietidningar, och hur dessa kan tillampas i
pedagogiska sammanhang i skolundervisningen. Wallner menar att larare kan anvéanda serier i
undervisningen som en pedagogisk aktivitet eller som ett pedagogiskt verktyg (Wallin 2021).
Att anvanda serier som pedagogiskt verktyg och aktivitet bidrar till att larare, pa ett lustfyllt
séatt, kan behandla olika @mnesomraden inom olika skolamnen (Johansson 2015, s. 3). Man
kan aven forsékra sig om att man inkluderar och behandlar vissa framskrivningar ur skolans

reviderade Léaroplan (Lgr 19):



[Skolans uppdrag]

Eleverna ska fa uppleva olika uttryck for kunskaper. De ska fa préva och utveckla
olika uttrycksformer och uppleva kanslor och stdmningar. Drama, rytmik, dans,
musicerande och skapande i bild, text och form ska vara inslag i skolans verksamhet.
(Skolverket 2019, s. 9).

[Svenskamnets syfte]

Undervisningen ska stimulera elevernas intresse for att 14sa och skriva. Genom
undervisningen ska eleverna ges mojlighet att utveckla kunskaper om hur man
formulerar egna asikter och tankar i olika slags texter och genom skilda medier.
Undervisningen ska aven syfta till att eleverna utvecklar férmaga att skapa och

bearbeta texter, enskilt och tillsammans med andra. (Skolverket 2019, s. 257).

[Centralt innehall for svenskamnet]

Strategier fOr att skriva olika typer av texter med anpassning till deras typiska
uppbyggnad och sprakliga drag. Skapande av texter dar ord, bild och ljud samspelar,
saval med som utan digitala verktyg. (Skolverket 2019, s. 259).

Noterbart utifran ovanstaende tre citat &r att det pa manga stallen lyfts fram att elever ska
utveckla sina kunskaper att skapa och formulera olika typer av texter dar text, ord och bild
samspelar, men ocksa “[...] genom skilda medier” (Skolverket 2019, s. 257, s. 259). Det
forekommer ett stort intresse for serier hos manga barn och ungdomar, men aven hos vuxna i
olika aldrar (Johansson 2015, s. 1). Om lérare via anvandandet av tecknade serier som
pedagogiskt verktyg bade kan forsékra sig om att fa med framskrivningar ur Laroplanen (Lgr
19) och fanga elevernas intresse, varfor far da tecknade serier sa lite utrymme i skolvéarlden?
Anledningen till vart val att skriva om tecknade serier grundas dels i vart eget intresse for
dessa, dels for att vi vill utveckla vara egna kunskaper kring detta omrade. Var férhoppning &r
att denna studie kommer att bidra till ny kunskap och ett 6kat intresse for tecknade seriers

anvéandbarhet och potential i skolundervisningen.

2 Syfte

Studiens syfte &r att, genom en litteraturgenomgang, framhéava vilka for- och nackdelar det
finns med att anvanda tecknade serier i undervisningen, samt att ge en klarare bild av vilken
syn verksamma larare har pa tecknade serier i undervisningen. Vi stravar efter att framhava

lararnas attityd och instéllning till dessa.



2.1 Fragestallningar
o Vilka for- och nackdelar finns det med att anvénda tecknade serier i undervisningen?

o Hur ser verksamma larare pa tecknade serier i undervisningen?

3 Teori

| foljande avsnitt kommer vi att beskriva och redogéra for de begrepp som kommer vara
centrala i denna studie. Avsikten med detta &r att underlatta for lasaren att pa ett enklare satt
folja med i texten utan att begreppen ska forsvara lasningen. Vissa begrepp kan uppfattas som
mangtydiga och kan beskrivas pa olika satt, darav vill vi fortydliga hur dessa begrepp anvands

och definieras i var studie.

3.1 Begreppsdefinitioner

| var studie har vi valt att anvanda tecknade serier som ett samlingsbegrepp for serietidning,
seriepocket, serieroman, seriebok och seriealbum, samt for hela konstformen. Vi vill betona
att vi inte kommer att skilja dessa begrepp at eftersom vi anser att de ar synonyma med
varandra. Det enda som skiljer dessa at & omslagen och formaten, men innehallet &r samma
och det &r dven det som vi dr intresserade av. Nedan kommer vi att redogdra for de centrala
begrepp som kommer att vara aterkommande i denna studie. Vi redogér for hur begreppen
anvands och definieras i var studie. Avsikten med detta avsnitt ar att lasaren enklare ska folja

med i texten och forstd inneborden av nedanstaende begrepp.

Tecknade serier (samlingsbegrepp)

Som tidigare framgatt kommer begreppet tecknade serier anvandas som ett samlingsbegrepp
for seriebok, serietidning, serieroman, seriealoum och seriepocket. I denna studie kommer
tecknade serier definieras som tecknade, malade eller fotografiska bilder som samspelar med
antingen bild-bild eller bild och text i pratbubblor, samt symboler. Vi har &ven valt att

definiera begreppet tecknade serier enligt Nationalencyklopedins beskrivning som lyder:

tecknad serie, vanligen endast serie, sekvens av bilder, med eller utan text, vilka

beréttar en historia [...]. (Ribe, Goran & Andersson, A.J Per u.d.).



Onomatopoetiska ord

Onomatopoetiska ord ar vanligt forekommande i tecknade serier. Detta begrepp kommer att
definieras som ljudharmande ord och ljudeffekter som symboliserar ljudillustrationer sdsom
exempelvis: “ZZZ” som symboliserar snarkljud, vilket i en tecknad serie framstéalls genom att
en figur sover. Andra exempel pad onomatopoetiska ord ir: “BOOM”, “BANG”, “SWISH”,
“PLING” (Seriewikin 2015).

Bildexempel pd onomatopoetiska ord (ljudeffekter) fran Wallner (2020, s. 81, s. 86).

Serielitteracitet
Begreppet serielitteracitet &r en hopslagning av ordet serie och ordet litteracitet. For att forsta
begreppet serielitteracitet kréavs att man forst och framst forstar vad ordet litteracitet betyder.

Vi anvander oss av Nationalencyklopedins (2020) definition av ordet litteracitet:

Inneborden har genom forskningsutvecklingen pa omradet forandrats fran att vara
enbart kognitivt och utvecklingspsykologiskt forankrat till att mer betona de sociala
och kulturella aspekterna av lasning och skrivning. Den vidare innebdrden av
begreppet litteracitet ger utrymme at sprak och kommunikation och inkluderar,
forutom las- och skrivaktiviteter, ocksa berdttande, symboler och bilder. (“litteracitet”

u.d.).

Wallner (2020, s. 33) har i sin bok Det rutiga klassrummet: serier, multimodalitet och
litteracitet valt att definiera serielitteracitet som en social praktik dar manniskor tillsammans
skapar mening med serier. | var studie har vi valt att definiera och anvanda begreppet
serielitteracitet som en grundlaggande kompetens som kravs for att kunna forsta och lasa en

serie, for att pa sa satt kunna skapa mening i sociala och kulturella sammanhang.



4 Bakgrund

I foljande avsnitt presenteras inledningsvis en kort bakgrundsinformation om tecknade

seriers uppkomst foljt av en beskrivning av vad som kannetecknar tecknade serier.

4.1 Kortfattad historisk tillbakablick om tecknade serier

Det rader olika meningar om tecknade seriernas uppkomst och det &r svart att med sakerhet
konstatera ett exakt ursprung (Daniel Gustavsson 2010, s. 43; Ribe, Goran & Andersson, A.J
Per u.a.). Magnusson (2005, s. 52) framhaver i sin avhandling Berattande bilder: svenska
tecknade serier for barn att serier utvecklades i takt med att tryckkonsten reformerades i
samhallet under 1800-talet och da fotoapparaten uppfanns. P4 1800-talet fick moderna serier
sitt ursprung och blev till en ny konstform med komponenter sasom bildrutor och pratbubblor
(Stromberg 2016, s. 9). Schweizaren Rodolphe Topffer (1799-1846) framhé&vs ofta som
foregangare for seriekonsten (Stromberg 2016, s. 9; Magnusson 2005, s. 42; Ribe, Goran &
Andersson, A.J. Per u.d.). Under senare 1800-tal 6ppnade Rodolphe Topffer mojligheterna for
den humoristiska bildberéattelsen som blev en vanligt forekommande del i Europas
skamttidningar (Ribe, Goran & Andersson, A.J. Per u.d.). Topffers serier bidrog till att allt fler
lander i varlden inspirerades under aterstaende delen av 1800-talet, vilket ledde till att en
sarpraglad seriekultur sa smaningom utvecklades, exempelvis humorpressen i Europa
(Stromberg 2016, s. 9). Serietecknare hade i slutet av 1800-talet borjat inse att det fanns goda
mojligheter att inkludera dramatiska handelseforlopp och narration i serieberéttande, vilket
forekom i USA:s och Europas valutvecklade serieberattande (Magnusson 2005, s. 53). Under
1900-talet fick seriekonsten en rejal framfart i USA och dagstidningarna experimenterade en
hel del med hur serier kunde inkluderas for att locka till sig en stérre forséljning (Stromberg
2016, s. 9). Det var aven pa denna tid som de formella komponenterna i en serie, sasom
ljudsymboler, fartstreck och pratbubblor, etablerades (s. 9). Serierna blev sa smaningom ett
vasentligt inslag i de amerikanska dagstidningarna och under 1910-talet fick serierna &ven en
periodisk tidningssida pa vardagarna som bl.a. innefattade olika slags seriestrippar (Ribe,
Goran & Andersson, A.J. Per u.d.). Veckopressen var det som lange var Sveriges priméara
serieforum, och det var under 1920-talet som produktionen av svenska serier borjade intrada i

veckopressen (Ribe, Géran & Andersson, A.J. Per u.a.).

Komiska &ventyrsserier och skamtserier satte sin prégel i den amerikanska dagstidningen &nda

fram till 1930-talet, och det var inte forrén efter 1930-talet som &ventyrsserier blev till en



vasentlig genre som innefattade science fiction-serier (Ribe, Goran & Andersson, A.J. Per
u.d.). Serietidningen vaxte fram mot slutet av 1930-talet och blev snabbt populéar och fick en
ungdomlig publik da de framst var avsedda for barn och ungdomar (Strémberg 2016, s. 9).
Under 1950-talet vaxte det fram en ny typ av seriegenre, ndmligen en skdmtserie som
innefattade en alltmer intellektuell humor. Aventyrsserier som var en betydande genre
hamnade mer i skymundan da den nya genren bérjade dominera under kommande artionden
(Ribe, Goran & Andersson, A.J. Per u.d.). Serietidningen nadde fram till Sverige vid 1950-
talet och blev valdigt tilldragande hos barn- och ungdomar. Under 1950- och 1960-talet
borjade det dven spridas en s& kallad moralpanik bland befolkningen om seriernas daliga
inflytande pa barn. Manga vuxna blev oroliga och ansdg att serierna hade alldeles for mycket
skrack- och valdsinslag (Johansson 2015, s. 2; Ribe, Goran & Andersson, A.J. Per u.a.). Det
debatterades aven kritiskt om hur serier paverkade barns laskunnighet pa ett negativt satt
eftersom serierna innehdll mer bilder &n text (Johansson 2015, s. 2). Serieskaparna bemotte
den tilltagande moralpaniken genom att forsoka skapa och fa fram nya, battre och lampligare
serier (s. 2). Under 1970-talet borjade seriealbum (seriebdcker) fa en snabb utveckling och
under 2000-talet borjade seriealbum véaxa och produceras alltmer (Johansson 2015, s. 2; Ribe,
Goran & Andersson, A.J. Per u.d.). Den svenska seriekulturen har sedan lang tid tillbaka
influerats av amerikanska serier (Stromberg 2016, s. 9, s. 11). Dock bor det betonas att, trots
att den svenska seriekulturen har inspirerats av manga olika lander runtomkring i vérlden, har
den alltid varit férsedd med en egen sjal (s. 12). En sak som skiljer den svenska seriekulturen
fran manga andra lander och som darmed gor var svenska seriekultur unik och inspirerande ar
att vi har manga kvinnliga serieskapare. Detta har bidragit till att serielasandet har blivit
alltmer vanligt forekommande hos kvinnor ocksa, vilket inte &r vanligt i manga andra lander
(s. 12).

4.2 Vad kannetecknar en tecknad serie?

Magnusson (2005, s. 27-28) menar att serier etablerades under 1800-talet som ett
massmedium i form av strippserier i dagstidningar och veckopressen. Hon menar vidare att
det numera finns andra och nyare definitioner av serier som merparten serieforskare och
forfattare &r hyfsat ense om, och det ar att definiera serier som en sjalvstandig, konstnarlig och
estetisk uttrycksform (s. 27). Wallner (2020, s. 23) refererar till litteraturforskaren Thierry
Groensteen (2007) som menar att serier ar mer &n bara en konstnarlig uttrycksform, det &r

aven ett sprak. Fredrik Stromberg, svensk journalist, doktorand och forfattare med tecknade



serier som specialomrade, beskriver tecknade serier enligt féljande:

Tecknade serier bestar dessutom oftast av sekventiellt berattande med bade ord och
bild, och det &r saval i relationen mellan bild och bild som i relationen mellan bild och
ord som betydelse skapas. Det finns naturligtvis ordlésa serier, men dessa tillhor
undantagen. De flesta serier kombinerar ord och bild pa ett mer eller mindre intimt satt.
(Strémberg 20186, s. 6).

Tecknade serier ar en sjalvstandig genre som har sina egna konventioner och traditioner. Det
ar en konstnarlig uttrycksform som innefattar sérskilda formella komponenter som gor att
serien skiljer sig fran andra litterara genrer och narliggande konstarter (Magnusson 2005, s,
27; Stromberg 2016, s. 6). Bade Magnusson (2005, s. 27) och Stromberg (2016, s. 6) lyfter
fram liknande definitioner av serier och menar bl.a. att serier innefattas av ordrliga berattande
bilder som har en tydlig ordningsfoljd, samt att de ar éverblickbara och sidostéllda. Det &r
bl.a. de 6verblickbara bildsekvenserna i en tecknad serie som gor att serien sarskiljer sig fran
flera andra konstnarliga och litteréra verk (Magnusson 2005, s. 131). Med 6verblickbara
bildsekvenser menas att bilderna ar férenade och positionerade bredvid varandra, d.v.s. att de
ar sidostéllda (Magnusson 2005, s. 40). Med sidostéllda menas att man kan se flera bilder

samtidigt och i sitt eget tempo 6verblicka bildsekvenserna (Seriewikin 2012).

Lars Peterson (1974, s. 12), forfattare till flera kritiskt granskande bocker om serier och andra
bildmedier, menar att det som k&nnetecknar och darmed gor serier unika &r att bild och text
kontinuerligt samspelar med varandra. Serier ar néra beslédktade med ett annat bildmedium,
d.v.s. filmen och har den som en bé&rande princip. Det som film och serier har gemensamt &r
just att de grundas i flertal bilder som gemensamt bildar en sekvens (Peterson 1974, s. 13;
Stromberg 2016, s. 6). Det som dock skiljer dessa bildmedium at ar att filmens bilder &r
rorliga medan seriernas bilder ar ordrliga (Strémberg 2016, s. 6). Tecknade serier benamns
aven, av Magnusson (2005, s. 35), som en intermedial konstart. Med intermedial konstart
menas att tecknade serier besitter fler &n en kommunikativ medieform dér orden representerar
det verbala mediet och bilderna representerar det visuella mediet, och mellan dessa pagar ett
standigt samspel (s. 35). Det som gar att konstatera ar att samspelet mellan bild och text utgor
en central grund for tecknade serier, och nar det forekommer ett msesidigt samspel mellan

dessa sa skapas aven spanning och rytm (s. 36). Tecknade serier har dven en formaga att



kunna beratta, gestalta och beskriva, dar gestaltande och beskrivande kan ske antingen atskilt

eller simulant (s. 36).

5 Metod och material

| foljande avsnitt presenteras studiens metodval och material. Vi kommer att kortfattat
redogora for valet av metod, forskningsetiska principer, urval och material, transkribering av

intervjumaterial och intervjuguide.

5.1 Metodval

For att besvara studiens forsta fragestallning har vi valt att anvanda oss av en
litteraturgenomgang. | var litteraturgenomgang har vi noggrant valt ut lamplig och relevant
litteratur som berdr vart undersokningsomrade. Nar man gor en litteraturgenomgang ar det
viktigt att noggrant och kritiskt granska de utvalda kallorna for att kunna bedoma
trovardigheten och informationen. Nar detta ar gjort ges utrymme att, i slutsatsen, tolka den
litteratur som framhéavts och pa sa satt besvara studiens forsta fragestéllning. Darmed kan man
saga att var litteraturgenomgang innefattar kvalitativa inslag da vi har analyserat en mangd
olika kallor, valt ut de mest relevanta kéllorna och darefter tolkat innehallet for att kunna dra
vara slutsatser i studien. | var litteratursokning hade vi fran borjan 12 olika kallor, men efter
en kritisk granskning av kallorna ansag vi att tre av de tolv inte var relevanta for var studie.

Darmed valde vi de resterande nio som hade stor relevans for studiens undersokningsomrade.

For att besvara studiens andra fragestallning har vi valt att anvanda oss av en kvalitativ metod
i form av semistrukturerade intervjuer. Bryman (2018, s. 484) framhaver att kvalitativa
undersokningar kritiseras av kvantitativa forskare for att de anses vara alltfor subjektiva. |
kvalitativa undersokningar utgar forskare fran egna tolkningar och uppfattningar om vad som
anses vara vasentligt och betydelsefullt, vilket &ven har en indirekt paverkan pa studiens
resultat eller slutsatser (s. 484, s. 487). Anledningen till att vi valde en kvalitativ metod ar for
att vi intresserar oss av intervjupersonernas djupgaende uppfattningar, tankar, synsatt och
attityder kring studiens undersoékningsomrade. En kvalitativ metod i form av intervjuer i en
bekant och trygg miljo bidrar till att intervjupersonerna kan kanna sig bekvama och trygga,
vilket i sin tur kan bidra till ett avslappnat och naturligt samtal. Studiens
undersokningsomrade hade &dven kunnat genomféras med en kvantitativ metod i form av en

enkatundersokning. Dock valde vi att inte anvanda en kvantitativ metod da vi inte ar



intresserade av numerisk datainsamling och for att kvalitativa metoder inte &r lika kodifierade.
Detta innebadr att kvalitativa metoder inte innefattar lika strikt bestamda direktiv och riktlinjer
i tillvagagangssattet vad galler datainsamling och analys av datamaterialet (Bryman 2018, s.
486).

Professor Goran Ahrne och docent Peter Svensson (2011, s. 24) framhé&ver i Handbok i
kvalitativa metoder att det ar viktigt att all typ av forskning ar trovérdig for att lasaren ska
kunna lita pa det han/hon laser och betrakta det som tillforlitligt. Vi anser att var studie
innehaller validitet da vara intervjufragor utgar fran studiens undersokningsomrade, vilket
innebar att vi anvander en metod som avser att undersoka det som vi efterstrévar. Vi ar
medvetna om att vara egna tolkningar av intervjusvaren kan paverka studiens resultat, vilket
innebar att reliabiliteten ar lag da vi inte kan garantera att andra personer skulle fa fram
samma resultat ifall de genomférde samma undersékning. Vi kan heller inte dra en
generalisering att andra intervjupersoner skulle ge liknande svar som vara intervjupersoner da
manniskor har olika synsétt och tankar, vilket ocksa indikerar pa en lag reliabilitet. Det som
dock starker studiens validitet ar att vara inspelade intervjuer mojliggor att vi kan ga tillbaka
och lyssna flertal ganger for att forsékra oss om att det inte har blivit nagra feltolkningar.
Mojligheten att kunna lyssna pa de inspelade intervjuerna flera ganger okar validiteten i

transkriberingen och det intervjumaterial som presenteras i analysen.

5.2 Forskningsetiska principer
Innan genomforandet av intervjuerna valde vi att skicka ut ett skriftligt informationsbrev till
de medverkande informanterna via mejl. | brevet fick de medverkande ta del av en detaljerad

information bestaende av féljande aspekter:

o vilka vi &r, vad vart syfte med intervjuerna ar och vad vi undersoker i var studie,

o vilket material som kommer att anvandas vid inspelning av intervjuerna,

« att deras medverkan &r frivillig och att de far avbryta sin medverkan nar som helst,
 att deras personuppgifter behandlas konfidentiellt,

« vilka forskningsetiska principer vi forhaller oss till,

o att intervjumaterialet inte kommer anvandas i andra syften och kommersiella bruk,
o att intervjumaterialet (inspelningen av intervjuerna) kommer att raderas efter att vi

avslutat var studie och



« att de far ta del av studien och resultatet om sa énskas (Vetenskapsradet 2002, s. 7).

I slutet av informationsbrevet tillades en ruta med ett samtycke. Syftet med detta var att de
medverkande informanterna forst skulle 1&sa igenom informationen i brevet och darefter
skriftligt skriva pa ett samtycke. Innan genomfdrande av intervjuer ar det viktigt att de
medverkande skriftligt signerar att de staller upp pa intervjuerna och vill delta
(Vetenskapsradet 2017, s. 27; Vetenskapsradet 2002, s. 9). | och med att vi anvander oss av en
kvalitativ metod i form av intervijuer i var studie, dar de medverkande informanterna &r
verksamma larare, har vi forhallit oss till individskyddskravet, samt de fyra generella
huvudkraven. Personuppgifter, sd&som namn, personnummer, arbetsplats och adress m.m. har
vi bevarat konfidentiellt, d.v.s. att informanterna kommer att vara anonyma och intervjusvaren
kommer inte kunna kopplas till ndgon specifik person (Vetenskapsradet 2017, s. 41). Aven
intervjumaterialet bevaras konfidentiellt vilket innebdr att vi inte kommer att anvanda
intervjumaterialet i annat syfte an i var studie eller i andra kommersiella bruk. Dock kan vi
inte utlova att andra inte kommer ta del av analysen och resultatet i var studie. Detta innebar
att det kan ske att de utvalda intervjusvaren som vi finner relevanta for var studie kan komma
att anvandas i andra nédvandiga syften och studier (Vetenskapsradet 2017, s. 41). Om detta
skulle ske bor det betonas och fortydligas att det enda som gar att ta del av &r de utvalda
intervjusvar som presenteras i var analys, men personuppgifter pa de medverkande
informanterna ar fortfarande anonymt och konfidentiellt. Vi anvander alltsa inga namn eller

andra personuppgifter i var presentation av intervjusvaren.

5.3 Urval och material

Urvalet av kallor for studiens litteraturgenomgang bestar av svensk forskning och svenska
forfattare. Var utvalda litteratur bestar av tre examensarbeten, fyra fysiska bocker, en digital
textbok som finns pa Legimus och en artikel som finns tillganglig pa internet. Legimus &r ett
statligt digitalt bibliotek som erbjuder digitala talbdcker, textbocker, ljudbdcker och e-bocker.
I avsnitt 6 Tidigare forskning presenterar och beskriver vi kortfattat den utvalda litteraturen
som anvands i studiens litteraturgenomgang. Vad géller valet av intervjupersoner har vi
anvant oss av ett malstyrt urval. Detta innebér att vi hade en avsikt med vart urval och att
intervjupersonerna inte valdes slumpmassigt (Bryman 2018, s. 498). Vi gjorde ett medvetet
val att intervjua personer som vi vet ar verksamma inom lararprofessionen och som vi har en

anknytning till. Detta for att vi anser att det har relevans for vart undersékningsomrade och
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studiens andra fragestallning. Vart malstyrda urval bestod av fyra verksamma larare dar tva av
dem arbetar pa samma skola och resterande tva arbetar pa olika skolor. Alla fyra verksamma
larare arbetar i Ostra Mellansverige. Tre av intervjupersonerna ar klasslarare for arskurs 4 och
en for arskurs 3. Det material som anvandes for att spela in intervjuerna var en mobiltelefon
och en kostnadsftri app som heter “InspelningPro”. Vid genomférandet av intervjuerna hade vi
aven med oss anteckningsblock for att anteckna eventuella uppfoljningsfragor som dok upp

under intervjugangen.

5.4 Intervjuguide

Med en kvalitativ semistrukturerad intervju har man en planerad intervjuguide med
intervjufragor som man forhaller sig till (Bryman 2018, s. 563). | en semistrukturerad intervju
kan intervjuaren stalla foljdfragor som &r knutna till ndgot som respondenten namner under
intervjun (s. 564). Syftet med vara intervjuer var att belysa respondenternas syn pa och asikter
om tecknade serier och vi valde darfor att forhalla oss till atta ppna fragor. Genom att stélla
oppna fragor ger vi respondenten mojlighet att uttrycka och framhéva deras egna tankar, samt
friheten att svara som de vill sa lange det berér undersokningens fragor. Vi valde dven att
forbereda nagra uppfoljningsfragor for att fa ett utvecklat och fordjupat svar fran vara
respondenter (s. 569). Eftersom vi bada inte medverkade i alla intervjuer var det viktigt for
oss att skapa en tydlig intervjuguide att forhalla sig till, samt diskutera vissa
uppféljningsfragor for att sakerstélla att alla intervjuer féljer en rod trad. Dock férekommer
inget krav pa att semistrukturerade intervjufragor maste stallas i den ursprungliga
ordningsfoljden (s. 415). Vi har darmed inte stéllt intervjufragorna i den ursprungliga
ordningsfoljden under vissa intervjuer, men i stort sett har vi forsokt stélla intervjufrdgorna i
den f6ljd som de ar skapade i intervjuguiden. Pa grund av de radande omstandigheterna med
Covid-19 var det enbart tva larare som var villiga att genomfora intervjun pa plats, medan de
andra tva inte var villiga att ses fysiskt. Darmed genomférdes en intervju via telefon och en

via Zoom (digital intervju).

5.5 Transkribering av intervjumaterialet

| transkriberingen av vart intervjumaterial ar vi intresserade av informationen i vara
respondenters svar under intervjun. Syftet med intervjuerna ar att ta del av respondenternas
tankar och asikter kring deras syn pa tecknade serier i undervisningen. Vi har darmed valt att

anvanda oss av en bastranskription, vilket innebér att vi inte fokuserar pa enstaka ord,
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bakgrundsljud eller pauser (Catrin Norrby 2014, s. 103). Eftersom vi ar intresserade av
innehallet av respondenternas svar anser vi att respondenternas sétt att tala, aterkommande
ord, pauser eller bakgrundsljud inte &r viktiga i var analys (s. 99). Vi har darfor bearbetat vart
inspelade material och Gversatt vara muntliga intervjuer till ett begripligt skriftsprak for att vi
ska kunna anvanda materialet i var analys och underlatta for lasaren att enklare forsta det som
framhavs (Ahrne & Svensson 2011, s. 24). Vi valde att dela upp transkriberingen av de olika
intervjuerna, men vi har tillsammans sammanstallt och valt ut svar fran dom olika
intervjuerna. Nér transkriberingen var genomford sammanstallde vi respondenternas svar som
delades in i olika teman som baseras pa fragorna i var intervjuguide. Sammanstéllningen av

respondenternas svar anvands, analyseras och presenteras under rubrik 7 Analys.

6 Tidigare forskning

I det har avsnittet kommer vi att presentera den utvalda litteraturen som vi kommer att
anvanda i rubrik 6.1 Litteraturgenomgang. Med hjélp av den utvalda litteraturen kommer vi i
var litteraturgenomgang besvara studiens forsta fragestallning. Nedan kommer vi kortfattat

presentera den utvalda litteraturen som vi har valt att anvénda och fordjupa oss i.

Lars Wallner (2020)

I boken Det rutiga klassrummet: serier, multimodalitet och litteracitet belyser Wallner hur
man kan anvénda serier som ett pedagogiskt verktyg i olika skolamnen, sdsom exempelvis
teknik, bild, engelska, naturorienterande &mnen och samhallsorienterande &mnen. Han tar
bl.a. upp begreppet serielitteracitet och forklarar hans definition av begreppets anvandning i
boken samt hur serier kan anvandas i olika former. Han lyfter kortfattat upp seriens historia
bade inom skolvarlden och utanfor. Boken vénder sig framst till lararstudenter, verksamma
larare och lararutbildare. Wallners bok baseras pa forskning om serier, och ger exempel pa
hur larare praktiskt kan tilldmpa serier i sin undervisning, samt hur barn och elever kan
konstruera sina egna serier som framjar larande och forstaelse. Trots att serier inte namns i
skolans laroplan sa visar Wallner i boken hur och varfor de kan tillampas i

skolundervisningen.

Fredrik Stromberg (2005)
Fredrik Stromberg har i boken Vad &r tecknade serier?: En begreppsanalys framhavt hans
syn och definition av begreppet tecknade serier. Stromberg har med hjélp av internationell

forskning sammanstallt och forklarat hans syn pa begreppet. Syftet med boken &r att framhéva
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och kartldgga svensk seriehistoria samt identifiera seriens uppbyggnad. Strémberg anser aven
att det saknas svensk forskning kring serier och han vill med hjélp av boken ge en svensk

forskningsgrund till begreppet tecknade serier.

Fredrik Stromberg (2013)

I boken Lasning har Fredrik Stromberg skrivit ett kapitel som heter “En serie bilder sdger mer
an tusen ord”. I Strombergs kapitel beskriver han hur en ldsare avkodar en serie och vad som
skiljer serier fran andra konstformer. Han grundar en del av kapitlet pa amerikanska forskares

tidigare studier.

Monika Johansson (2015)

I Johanssons artikel Serier for lasintresse” redogors, med hjalp av forskning, for hur serier
kan tillampas i skolundervisningen for att motivera och aktivera elevernas intresse for lasning.
Det presenteras aven en kortfattad historisk tillbakablick pa seriernas uppbyggnad och
utmarkande drag. | Johanssons artikel beskriver hon bl.a. att barn och ungdomar &r aktiva
serieskapare, vilket gar att tolka som att barn och ungdomar har ett starkt intresse for serier. |
artikeln framhavs att serier lampar sig for olika aldrar, alltifran vuxna till ungdomar och barn.
Det redogors dven kortfattat for hur man laser serier for att begripa serielésning. Johansson tar
upp att manga olika forskare indikerar att serier riktar sig sarskilt till barn fore eller under

lasinl&rningen.

Helena Magnusson (2005)

I Magnussons avhandling Berattande bilder: Svenska tecknade serier for barn belyser hon
svenska barnseriers historiska framvaxt fran ar 1890. Magnusson fangar dven upp hur en serie
ar uppbyggd och i avhandlingen forklarar hon aven hur beréttartekniken ar uppbyggd i en
serie. Syftet med avhandlingen ar ge en fordjupad bild av vad serier &r ur ett svenskt historiskt

perspektiv.

Anna Nordenstam & Margareta Wallin Wictorin (2019)

Nordenstam och Wallin Wictorin har skrivit kapitel 6 Tecknade serier: ett medium for
klassrummet i antologin For berattelsens skull: modeller for litteraturundervisningen av
redaktorerna Ingrid Lindell och Anders Ohman. | deras kapitel diskuterar de tecknade
seriernas potential och anvéndbarhet i skolans litteraturundervisning. De definierar &ven vad
tecknade serier &r och hur dessa kan tillampas i skolundervisningen for att framja larande. |

sitt kapitel analyserar de tva serieberattelser dar den ena serieberattelsen &r en sjalvbiografi
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och den andra handlar om karleksrelationer. Bada serieberattelserna ér skapade av svenska

serietecknare, den ena utgdrs av Julia Hansen, och den andra utgérs av Mats Jonsson.

Jessica Sandstrom & Paloma Larsson (2018)

Sandstrom och Larsson undersoker i sitt examensarbete Tecknade serier i undervisningen:
Fordelar och nackdelar samt hur tecknade serier kan anvandas i undervisningen hur
tecknade serier kan anvandas i undervisningssammanhang for elever i arskurs 1-3. De har
anvant sig av en kvantitativ metod i form av enkatundersokning som syftar till att ta reda pa
hur verksamma larare i naromradet anvander tecknade serier i undervisningen. De undersoker
aven anledningen till varfor vissa av de deltagande lararna i enkédtundersékningen inte valt att
tillampa tecknade serier i sin undervisning. | deras enk&tundersokning har de skickat ut
enkaten till 17 verksamma larare pa fem olika skolor i omkringliggande omrade.
Svarsfrekvensen visar att det var 9 av 17 larare som besvarade enkaten. | deras studie har de
aven stravat efter att undersoka och belysa hur tecknade serier kan anvandas i undervisningen
for en klass med elever i arskurs 1-3. Detta genomfordes genom ett undervisningstillfalle som

holls i en klass pa deras tidigare VFU:skola (verksamhetsforlagd utbildning).

Christina Eriksson (2006)

I Erikssons examensarbete Att arbeta med tecknade serier i undervisningen undersoker hon
tecknade seriers anvandbarhet och hur dessa kan tillampas i pedagogiska sammanhang, sasom
skolundervisningen. Det framgar i examensarbetet att hon har inriktat sig pa elever som har
svenska som sitt andrasprak och hur tecknade serier kan framja deras sprakutveckling. |
hennes studie framhéavs att hon anvant sig av ett undervisningsforsok som baseras pa fyra
lektioner. Under genomférandet av de fyra undervisningsforsoken har Eriksson fort
anteckningar i form av en dagbok som hon sedan har anvént som underlag infér de kvalitativa
larar- och elevintervjuerna. Eleverna fick dven skriva en utvardering av de fyra
undervisningsforsoken. Det gar att tolka att Erikssons syfte med undervisningsforsoken var att
fa fram elevers och larares upplevelse av tecknade serier och dess anvandbarhet i

undervisningen.

Carina Johansson & Therese Skoogh-Olsson (2008)

Johansson och Skoogh-Olsson (2008) undersoker i sitt examensarbete Serietidningar i
pedagogiskt syfte, lararens syn pa serietidningar som pedagogiskt redskap om serietidningar
kan tillampas i undervisningen och om serietidningar kan anvandas i svenskdmnet. Intresset

for studiens fragestallning grundar sig i att Johansson och Skoogh-Olsson (2008) inte tycker
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att serietidningar uppmarksammas i deras utbildning. Syftet med undersékningen &r att
framhdva verksamma ldrares attityder till serietidningar samt om serietidningar kan anvandas
i undervisningen. Johansson och Skoogh-Olsson (2008) anvénde sig av en kvalitativ
enkatundersokning for att besvara studiens fragestallning. Enkatsvaren de fick in behandlas

kvalitativt och kvantitativt vilket framhavs i studiens resultat.

6.1 Litteraturgenomgang

| foljande avsnitt gor vi en litteraturgenomgang av ovanstaende forfattare och forskare. Med
hjalp av den utvalda litteraturen besvaras var forsta fragestallning: Vilka for- och nackdelar
finns det med att anvénda tecknade serier i undervisningen? Vi vill fortydliga att vi gor en
tolkning av vad olika kéllor sdger for att sedan koppla ihop tolkningarna till vilka eventuella
for- och nackdelar det finns med tecknade serier. Vi vill &ven tydliggora att den utvalda

litteraturen bestar av svenska forfattare och svensk forskning.

6.2 Serielitteracitet: Hur laser man en serie?

| en serie far lasaren mota en kombination av bild och text och lasaren behdver avkoda texten,
bilden och symbolerna for att forsta serien. Detta innebar att lasaren behover utveckla en
serielitteracitet, d.v.s. en kompetens, for att begripa hur en serie lases. Stromberg (2013, s.
135) framhéaver i boken L&sning att kombinationen av bild och text ger en dkad béttre
forstaelse for lasaren, da texten och bilden kompletterar varandra i en tecknad serie. Det ar
aven i relationen mellan bild och text som betydelsen skapas (s. 135). Att avkoda en tecknad
serie dr en komplex formaga som alla serielasare behover utveckla (s. 137). Serielitteracitet
kravs for att lasaren ska veta hur man avkodar en tecknad serie, d.v.s. att forst avkoda hela
seriens form genom att avlésa olika farger och antalet rutor och sedan avkoda en ruta i taget.
Avkodningen av den tecknade seriens helhet sker oftast omedvetet av l4saren (s. 137). En
tecknad serie foljs av lasordningen som spraket har, i t.ex Sverige laser vi fran vanster till
hoger (Stromberg 2013, s. 139). Om lasordningen i en tecknad serie skiljer fran sprakets
lasordning framgar det med hjalp av pilar hur den tecknade serien ska lasas (Magnusson 2005,
s. 40). Att en tecknad serie foljer lasordningen &r en strategi som serieforfattare anvander for
att ge ovana seriel&sare chansen att avkoda en tecknad serie (Stromberg 2013, s. 139). En
tecknad serie bestar av olika sekvenser som &r indelade i olika serierutor. Lasaren kan med
hjalp av lasordningen avkoda bild och text i varje serieruta (Magnusson 2005, s. 40). | en

traditionell lasordning borjar man lasa uppifran och ner, samt att det som illustreras eller ségs
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i en pratbubbla till vanster av serierutan &r det som hander eller sags forst i en dialog
(Magnusson 2005, s.40; Wallner 2020, s. 98). | varje serieruta fangas en sekvens av en
illustrerad bild i en hdndelse av berattelsen. Nar lasaren avkodar serierutan kan ldsaren
omedvetet fylla ut informationen som saknas mellan tva olika serierutor och detta kallas for
slutning (Strdmberg 2013, s. 141). Med detta menas att ldsaren omedvetet fyller i och
fardiggor bilder som man enbart ser nagra delar av (Wallner 2020, s. 26-27). | bildexemplet
nedan sker samma héndelse i tre uppdelade bilder. Lasaren avkodar, laser in och observerar
bildsekvenserna dar handlingen fortsatter att réra sig framat mellan bilderna och uppfattar
dessa tre bilder som en och samma handelse i stéllet for att uppfatta dessa som tre olika
héndelser (s. 27).

Bildexempel pa slutning fran Wallner (2020, s. 27).

Ett av de viktigaste kriterierna for en tecknad serie ar att seriens handling ska presenteras
genom en sekvens i seriens illustrerande bilder (Stromberg 2005, s. 96). Det &r dock viktigt att
de illustrerade bilderna ar ororliga bilder for att halla isér gransen mellan tecknade serier och
animerade filmer (s. 110). Det har tidigare varit viktigt att tecknade karaktarer aterkommer i
en serie, men detta kriterium har pa senare tid forsvunnit i takt med serieutvecklingen i manga
delar i vérlden (s. 100). Stromberg (2013, s. 96) havdar dock att manga serieforfattare
fortfarande anvander sig av aterkommande karaktarer i en tecknad serie. | tecknade serier
anvands pratbubblor for att gestalta en dialog mellan olika karaktarer (Magnusson 2005, s.
33). Med hjalp av en tankebubbla framhdvs abstrakta tankar hos en karaktar (s. 33). Enligt

Stromberg (2013, s. 107) ar detta dock ett omtalat kriterium, d.v.s. om en tecknad serie maste
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besta av texter i form av t.ex pratbubblor. Magnusson (2005, s.33) havdar dock att

pratbubblor &r utmérkande for seriens uppbyggnad.

Wallner (2020, s. 77) framhdver att onomatopoetiska ord, vilket han bendmner for
ljudeffekter, som illustreras i en serie forstarker lasarens forstaelse. | en serie far lasaren mota
onomatopoetiska ord och symboler som beskriver olika laten i beréttelsen och ar véldigt
vanligt férekommande i serier (s. 72). For att forstarka olika laten i en serie illustreras
ljudeffekter och onomatopoetiska ord pa olika satt. Ett late av ett slag illustreras med stora
bokstaver och harda kanter. Detta gors for att forstarka ljudeffekter i serien, d.v.s. att det visar
pa en hogre volym an ljudeffekter som har mindre och mjukare bokstéver (s. 80). Tecknade
serier bestar av multimodalitet, d.v.s. olika uttrycksformer, dar kommunikationen sker pa
varierande sétt, exempelvis genom text, bild, farger, pratbubbla, onomatopoetiska ord, ikoner,
former och symboler (s. 57). | en tecknad serie férekommer det manga pratbubblor som
innehaller olika symboler som formedlar och forstarker olika kénslor, tankar, idéer och
handelser (Magnusson 2005, s. 33). Lasaren kan ta till sig och tyda dessa symboler pa sitt eget
satt (s. 33). For att forstarka karlek eller foralskelse far lasaren mota olika former av hjartan
och for att belysa att en karaktar har en ny idé anvénds en lysande glédlampa som en symbol i
en tecknad serie. Stromberg (2013, s .137) menar att symboler ger lasaren ett mer
tolkningsbart utrymme till en individuell forstaelse an om lasaren maéter en skriven text. For
att 6ka sin forstaelse och kunskap i hur man laser en tecknad serie ar det darfor viktigt att
lasaren utvecklar en serielitteracitet. Detta for att begripa hur man avkodar de olika

multimodaliteter som en tecknad serie bestar av (Johansson 2015, s. 4).

6.3 Hur kan tecknade serier anvandas i undervisningen?

Att tecknade serier har en negativ klang och ibland bendamns som skréplitteratur kan framsta
som markligt och forvanande, da manga barn och ungdomar idag har visat ett stort intresse for
lasande av serier (Wallner 2020, s. 17). Med tanke pa den negativa klangen och stampeln &r
det inte forvanansvart att tecknade serier inte fatt ndgot utrymme i skolvarlden. Ett annat
exempel pa varfor tecknade serier inte fatt en legitim plats inom skolan kan bero pa att larare
ar alltfor vana vid hur de sjalva hade det pa sin skoltid (s. 17). Om larare aldrig tidigare har
stott pa, last eller har tidigare erfarenheter av tecknade serier ar det darmed inte konstigt att de
inte tillampar det i sin egen undervisning (s. 17). Ldrares syn och 6ppenhet till olika medium i

undervisningen &r av stor vikt for att bade kunna inspirera och stimulera elevers lasintresse for
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olika litteraturformer (s. 55). Vad galler det tecknade seriemediet finns det mangder av
forskning kring tecknade seriers anvandbarhet i skolundervisningen som visar att tecknade
serier besitter en didaktisk potential och ddrmed kan implementeras i en rad olika skolamnen
(Wallner 2020, s. 45; Nordenstam & Wallin Wictorin 2019, s. 144). Forskning indikerar &ven
att tecknade serier i undervisning har en fraimjande funktion som starker och 6kar
lasmotivationen hos elever i olika aldrar (Wallner 2020, s. 53). | laroplanens (Lgr 19) centrala
innehall for svenskamnet, for elever i arskurs 1-6, finns det en rad olika framskrivningar som
kan behandlas genom att arbeta med tecknade serier (Wallner 2020, s. 16-17). Med tanke pa
att centrala innehallet i svenskamnet ar véldigt 6vervéldigande och omfangsrikt ges nedan

nagra fa exempel bade for arskurs 1-3 och 4-6:

Centralt innehall for svenska i arskurs 1-3:

o “Lisstrategier for att forsta och tolka texter samt for att anpassa lasningen efter textens
form och innehall.

o Strategier for att skriva olika typer av texter med anpassning till deras typiska
uppbyggnad och sprakliga drag. Skapande av texter dér ord och bild samspelar, saval
med som utan digitala verktyg.”

o “Texter som kombinerar ord och bild, till exempel film, spel och webbtexter.”

e “Ord, symboler och begrepp som anvénds for att uttrycka kanslor, kunskaper och
asikter.”

« Skillnader mellan tal- och skriftsprak, till exempel att talet kan forstarkas genom
rostlage och kroppssprak.” (Skolverket 2019, s. 258—-259).

Centralt innehall for svenska i arskurs 4-6:

o “Lésstrategier for att forsta och tolka texter fran olika medier samt for att urskilja
texters budskap, bade de uttalade och sadant som star mellan raderna.

o Strategier for att skriva olika typer av texter med anpassning till deras typiska
uppbyggnad och sprakliga drag. Skapande av texter dar ord, bild och ljud samspelar,
saval med som utan digitala verktyg.”

e “Texter som kombinerar ord, bild och ljud, till exempel webbtexter, spel och tv-
program. Texternas innehall, uppbyggnad och typiska sprékliga drag.”

e “Ord, symboler och begrepp som anvénds for att uttrycka kénslor, kunskaper och
asikter. Ords och begrepps nyanser och virdeladdning.” (Skolverket 2019, s. 259—
260).
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Utifran ovanstaende framskrivningar ur laroplanens (Lgr 19) centrala innehall for
svenskamnet for elever i arskurs 1-6 ges mangder av exempel pa hur larare kan anvanda
tecknade serier i undervisningssammanhang. Pa manga stallen i ovanstaende citat framhavs
att elever ska skapa texter dir “bild, ord och ljud samspelar [...]”, de ska dven forsta hur ord
och symboler kan anvandas for att uttrycka bade kanslor, asikter och kunskaper m.m.
Nordenstam och Wallin Wictorin (2019, s. 144) menar att larare kan anvénda tecknade serier i
undervisningen for att framja elevers larande. Detta bade genom att eleverna far vara aktiva
serieskapare och teckna sina egna serier, samt genom att vara lasare och lasa olika typer av
serieberéattelser (s. 144). Tecknade serier kan dven tillampas i bilddmnet, vilket Wallner
(2020, s. 18) menar &r ett utmarkt satt att behandla nedanstaende centralt innehall for arskurs
1-3 och 4-6:

Centralt innehall for bild i arskurs 1-3:
o “Framstéllning av beréttande bilder, till exempel sagobilder.”
o “Informativa bilder, till exempel ldroboksbilder och hur de ar utformade och
fungerar.
o Historiska och samtida bilder och vad bilderna beréttar, till exempel

dokumentéra bilder fran hemorten och konstbilder.” (Skolverket 2019, s. 27).

Centralt innehall for bild i arskurs 4-6:
o “Framstdllning av berdttande och informativa bilder, till exempel serier och

illustrationer till text.” (Skolverket 2019, s. 27).

Wallner (2020, s. 18) menar, precis som Nordenstam och Wallin Wictorin (2019, s. 144), att
elever kan vara bade vara skapare av tecknade serier och lasa serier. Genom att arbeta med
tecknade serier i bilddmnet ges elever mojlighet till att arbeta med olika strukturer och
teckenstilar, vilket i sin tur skapar goda forutsattningar for elever att forsta vilken inverkan
dessa har for lasningen och vilken inverkan skapande av bilder har pa texters budskap och
sensmoral (Wallner 2020, s. 18). Wallner (2020, s. 52) refererar till Sylvia Pantaleo (2015,
m.fl.) som framhaver tecknade seriers enorma potential i undervisningen. Att elever
exempelvis ges mojlighet till att skapa sina egna serieberattelser, med bade bild och text, har
visat sig framja deras komplexa kognitiva formagor. Det har dven visat hur deras sjalvinsikt
kring sina kunskaper kan utvecklas genom att de far vara egna serieskapare (s. 52). Nar elever
skapar sina egna tecknade serier ges de mojlighet att anvénda tecknade seriers uttrycksformer,

sdsom prat- och tankebubblor. Detta skapar goda forutsattningar for eleverna att exempelvis
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arbeta med och konstruera egna dialoger dar olika symboler, skiljetecken och uttryck (t.ex.
olika kénslotillstand, karlek och tankar) bade anammas och tillampas i elevernas egna

serieberéttelser (s. 107).

Tecknade serier kan tillampas i manga olika skolamnen, nu har vi enbart namnt svenska och
bild, men Wallner (2020, s. 18-20) ger dven exempel pa hur tecknade serier kan anvéndas i
andra skolamnen, sdsom engelska, samhallsorienterande &mnen, naturorienterande amnen och
teknik. Det rader inga tvivel om att dagens skolor praglas av en multimodal
kommunikationsmiljo. Detta ger larare goda maéjligheter att arbeta utifran vad bildpedagogen
Anders Marners Kallar for ett horisontellt medieringsbegrepp (Nordenstam & Wallin Wictorin
2019, s. 145). Det som menas med ett horisontellt medieringsbegrepp dr att lararna kan tolka
och nyansera de framskrivningar som star i skolans laroplan (s. 145). Medieringsbegreppet
gar att tolka som en synonym till multimodalitet, vilket innebér att larare kan vélja vilket eller
vilka kommunikativa multimodaliteter/medieringssétt som lampar sig bast for ett specifikt
kommunikativt syfte i undervisningen. Det kan exempelvis vara ord, text, bild, symboler,
ljud, musik m.fl. (s. 145). Nordenstam och Wallin Wictorin (2019, s. 145) framhéaver att
tecknade serier kan tillampas pa mangder olika satt i skolundervisningen, och i sitt kapitel
framhaver de hur tecknade serier kan tillampas utifran Lars Lindstroms teori. Hans teoretiska
modell &r uppbyggd och baseras pa fyra olika estetiska larandeprocesser, d.v.s. larande, med,
om, i och genom (s. 145). Nordenstam och Wallin Wictorin (2019, s. 145) framhaver foljande
exempel pa hur tecknade serier kan tillampas utifran Lindstroms fyra olika estetiska

larandeprocesser:

o Léarande med tecknade serier syftar pa en integration av seriernas estetiska uttryck
med larostoff fran andra &mnen

e Ldrande om tecknade serier syftar pa baskunskaper om tecknade serier, fran
praktisk och teoretisk orientering om material och teknik till kunskap om
serieskapare, stilar och genrer.

e Ldrande i tecknade serier syftar pa ett experimenterande med material och teknik
for att astadkomma en visuell effekt, formedla ett budskap eller uttrycka en
stamning, men det kan ocksa beteckna reflektioner 6ver seriers formsprak,
betydelsebarare eller meningsskapare, dér svaret inte ar givet fran borjan

e Larande genom tecknade serier har att gora med forhallningssatt och 6vergripande
kompetenser som elever kan tillagna sig genom ett djupgaende engagemang i
estetiska projekt. (Nordenstam & Wallin Wictorin 2019, s. 145-146).
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Larande med och om tecknade serier &r en ypperlig metod att utga ifran nar larare vill att
eleverna ska tolka, beskriva och analysera en serie (s. 160). Detta gor eleverna genom att bade
benamna och aterberatta handlingar, miljéer och karaktarer i serieberéattelsen for att darefter
tyda dessa i forhallande till serieberattelsens sprakliga sammanhang (s. 160). Elever kan dven
analysera de verbala och visuella komponenterna i serieberéttelsen. Detta bidrar till att
eleverna utvecklar en djupare forstaelse dver hur en tecknad serieberattelse fungerar (s. 160).
Att arbeta utifran larande med och om tecknade serier kan alltsa bidra till att eleverna dkar och
utvecklar sin kunskap och forstaelse i hur man analyserar, beskriver och tolkar olika aspekter i
forhallande till serieberattelsen kontext. Det kan aven bidra till att eleverna successivt lar sig
hur man laser mellan raderna for att begripa de verbala och visuella uttrycksformerna som
férekommer i en tecknad serie (s. 160). Wallner (2020, s. 125) menar att det som uttrycks
respektive inte uttrycks i en serie oftast ar visuellt, vilket gor att l&saren inte &r beroende av
nagon specifik sprakniva for att forsta, till skillnad fran vanlig textlasning. For att begripa och
forsta hur man analyserar en tecknad serie kravs dock forkunskaper om tecknade seriers
sprakbruk och termer, samt en serielitteracitet av bade larare och elever (s. 26, s. 33). Detta
innebér alltsa att larare forst och framst maste tillagna sig en serielitteracitet och forkunskaper
om tecknade seriers uttrycksformer, termer och sprakbruk for att sedan fora vidare denna
kunskap till sina elever. Larare behover alltsa kunna végleda sina elever och hjélpa dem att
forsta hur de ska begripa en tecknad serieberéttelse (s. 50). Nar larare arbetar med tecknade
serier i undervisningen behover de omsorgsfullt vélja ut det material som tilldelas eleverna.
Om ett alldeles fér omfattande och svart material tilldelas eleverna orsakar det svarigheter for

elever att tyda serieberattelsen och fylla i de tomrum som star mellan raderna (s. 125).

Wallner (2020, s. 46) hanvisar till Gene Yangs masteruppsats “Comics in Education” (2003)
som har gjort en forskningsoversikt dver tecknade seriers anvéndbarhet i amerikanska skolor.
Fem styrkor med att anvanda tecknade serier i skolan presenteras, och det &r att elevernas
lasmotivation Okar, bilderna i tecknade serier framjar elevers lasning, elever kan sjalva
paverka rytmen i lasningen och stanna upp och backa, serielasning kan bidra till att elever
overgar till en annan form av lasning och att tecknade serier ar ett allméant omtyckt lasmaterial
(s. 46). Wallner (2020, s. 46) forhaller sig nagorlunda kritisk till Yangs fjarde punkt, d.v.s. att
serielasning kan bidra till att elever 6vergar till en annan form av lasning. Han menar att vissa
fordelar kan dras ur detta, sa “(som att all ldsning &r bra ldsning)”, men att detta aven ger
serieldsningen en negativ status som férminskar serieldsningens betydelse i sig (s. 46). Han

betonar att seriel&sning &r en egen typ av lasning och att den déarmed inte bér sammanblandas
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med annan typ av lasning, speciellt da serier innehar sina egna uttrycksformer och
konventioner, vilka inte &r helt enkla att Oversatta till andra typer av l&sning (s. 46). Samspelet
mellan text och bild i tecknade serier har visat sig ha stéttande och framjande funktion for
barns och elevers lasutveckling. Manga ser darfor tecknade serier som en form av litteratur
som elever och barn laser i tidig alder, men som sedan borde frngas nar de utvecklat sin
lasning och befinner sig i ett nytt utvecklingsskede (s. 52). Detta ar nagot som Wallner (2020,
s. 52) staller sig nagorlunda kritisk till da han menar att det finns en del forskning som visar
att samspelet mellan text och bild inte alltid forenklar lasningen. Han menar vidare att
forstaelsen av samspelet mellan text och bild &r helt beroende pa hur sammanfogningen
framstélls och att bilderna kraver en egen bildlitteracitet. Att anamma denna bildlitteracitet,
likval som annan litteracitet, kraver langt tid da den kontinuerligt maste praktiseras och

utvecklas, samt att det &r ndgot som man aldrig riktigt kommer att bemastra till fullo (s. 52).

Tva examensarbeten visar att de verksamma lararna som intervjuades anser att serielasning
kan bidra till att motivera lassvaga elever (Sandstréom & Larsson 2017, 15; Johansson &
Skoogh-Olsson 2008, s. 17). Tecknade serier kan &ven bidra till att framja och stimulera
omotiverade elevers lasintresse, samt att de kan anvandas som en 6vergang till skonlitteratur
(Sandstrém & Larsson 2017, s. 18). Johansson och Skoogh-Olssons (2008, s. 18)
enkatundersokning visade att lararna ansag att tecknade serier kan hjélpa elever att utveckla
sin skrivformaga. Genom att anvanda tecknade serier i undervisningen kan ldararen anvanda
materialet som ett &mnesoverskridande pedagogiskt redskap dar eleverna far trana pa att
kombinera text och bild (Johansson & Skoogh-Olsson s. 19; Johansson 2015, s. 3). Tecknade
serier kan aven anvandas vid traning av dialogtexter, da de intervjuade lararna ansag att
dialoger i en tecknad serie ar enkla att folja (Sandstrom & Larsson 2017, s. 15). En tecknad
serie & en kombination av text och bild och en tecknad serie kan darfor vara ett [ampligt
pedagogiskt redskap for elever som behdver bildstod nar de laser (s. 15). En intervjuad larare
anser att tecknade serier kan anvandas nar eleverna ska 6va och utveckla en forstaelse for
interpunktion (Eriksson 2006, s. 26). | resultat framhdvs det att serier kan anvandas som ett
pedagogiskt redskap som framjar svaga elevers sprakutveckling om eleven finner intresse i
serieldsandet (s. 27) Tecknade serier kan anvandas som ett pedagogiskt verktyg dar eleverna
kan analysera och jamfora olika serier (s. 26). | resultatet framgar det dven att majoriteten av
de intervjuade eleverna anser att det ar roligt att arbeta med tecknade serier (s. 29). Johansson
(2015, s. 4) havdar att Ujiie och Krashens studie (1996) visar pa att elever som laser tecknade

serier motiveras till att 1&sa fler bdcker. Johansson (2015, s. 4) refererar till Stromberg (1999)
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som menar att serielasning kan vécka kénslor hos eleverna och att de far en 6kad forstaelse
for olika kommunikationsformer, samt en ¢kad forstaelse for kombinationen av bild och text.
Vidare framhavs att serieldsandet vacker en lust hos eleverna (s. 4). | Sandstrdm och Larssons
(2017, s. 15) resultat anser de intervjuade lararna att elever inte far ett 6kat ordforrad nar
eleverna laser en tecknad serie. Det tas dven upp att en tecknad serie ofta har ett torftigt sprak
samt att lararna tycker att det dr svart att hitta lampliga serier som kan anvéndas i
undervisningen (s. 15-16). Intervjusvaren fran vissa larare ar dessutom motstridiga och

pavisar dven en kunskapsbrist om tecknade serier (s. 16).

6.4 Slutsats: for- och nackdelar

Utifran ovanstaende litteraturgenomgang gar det att tyda att det férekommer bade for-och
nackdelar med att anvanda tecknade serier i undervisningen. En férdel med tecknade serier &r
att de ar multimodala och innehaller olika kommunikativa uttrycksformer dar
kommunikationen kan ske pa olika satt, exempelvis genom bild, text, symboler, pratbubblor
och onomatopoetiska ord (Wallner 2020, s. 57). Samspelet mellan text och bild i en tecknad
serie bidrar till en fordjupad forstaelse av serieberéattelsens kontext, samt att det gagnar elevers
lasutveckling (Stromberg 2013, s. 135; Wallner 2020, s. 46). Genom att anvanda tecknade
serier i undervisningen far eleverna mojlighet att lara sig att forsta sambandet mellan text och
bild (Johansson 2015, s. 4). Tecknade serie har en tydlig ordningsféljd som foljer en
traditionell lasordning vilket forenklar lasandet av en tecknad serie. Serieforfattare har oftast
ett syfte med att skapa tecknade serier som foljer en traditionell Iasordning och det &r for att
underlatta for eleverna att avkoda en tecknad serie, bade vad galler text och bild (Magnusson
2005, s. 40; Stromberg 2013, s. 139). De onomatopoetiska orden, d.v.s. ljudhdarmande ord och
ljudeffekter, som ar vanligt forekommande i tecknade serier bidrar till en 6kad forstaelse hos
eleverna (Wallner 2020, s. 77). Symbolerna har en bidragande funktion till att bade forstarka
och uttrycka olika kanslotillstand i en serieberattelse dar elever kan ta till sig symbolerna
genom att tolka de pa sitt eget satt (Magnusson 2005, s. 33). En annan fordel &r att det
forekommer ett stort intresse hos elever och att manga dessutom laser serier pa sin fritid
(Wallner 2020, s. 17). Om larare kan ta in detta intresse for serielasande som manga elever
har sa kan larare fanga upp sadant som elever faktiskt tycker ar kul och intressant, vilket kan
bidra till ett lustfyllt larande (Eriksson 2006, s. 29; Johansson 2015, s. 4). Dessutom finns det
mycket forskning som tar upp tecknade seriers anvéandbarhet i undervisningen och att det kan

implementeras i manga olika @amnen (Wallner 2020, s. 45; Nordenstam & Wallin Wictorin
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2019, s. 144). Forskning har aven pdvisat att lasmotivationen okar hos de elever som har fatt
arbeta med tecknade serier i undervisningen (Wallner 2020 s. 45-46; Sandstréom & Larsson
2017, s. 15). Larare kan &ven forsakra sig om att de behandlar vissa delar av det centrala
innehallet i laroplanen (Lgr 19) genom att anvanda och arbeta med tecknade serier i
undervisningen. (Wallner 2020, 53, s. 16-17).

Ytterligare en fordel med tecknade serier i undervisningen ar att eleverna kan arbeta pa olika
satt, bade teoretiskt genom att lasa och analysera en serieberattelse och praktiskt genom att
sjalva fa vara serieskapare och skapa en egen serie (Wallner 2020, s. 18; Nordenstam &
Wallin Wictorin 2019, s. 144). Elevers komplexa kognitiva formagor utvecklas genom att de
far skapa egna serier som innefattar bade text och bild, samt att det 6kar deras individuella
medvetande om de kunskaper som de besitter och kan utveckla (Wallner 2020, s. 52). |
skapandet av egna serier far elever méta och anamma de uttrycksformer som férekommer i en
tecknad serie. Genom tecknade seriers olika uttrycksformer kan eleverna fa 6va pa att skapa
egna dialoger som innefattar olika symboler, skiljetecken och uttryck, vilket dessutom beror
vissa delar av det centrala innehallet i svenska och engelska for elever i arskurs 1-3 och 4-6
(Wallner 2020, s. 107; Skolverket 2019, s. 34, s. 259-260; Eriksson 2006, s. 27; Sandstrom &
Larsson 2017, s. 15). Annu en fordel med att arbeta med tecknade serier i undervisningen &r
att elever inte ar beroende av en specifik sprakniva for att lasa och forsta en serie. Detta for att
tecknade serier ofta innehaller visuella uttryck, vilket gor det begripligt for lasaren att se vad
som uttrycks respektive inte (Wallner 2020, s. 125). Genom de visuella och verbala
uttrycksformerna kan eleverna dka sin forstaelse och formaga att analysera, beskriva och tolka
det som star i serieberéattelsens kontext, samt det som star mellan raderna (s. 160).
Anvéndandet av tecknade serier i undervisningen kan, med hjélp av de visuella uttrycken och
bilderna, bidra till att l4ssvaga elever motiveras och stimuleras, samt att de utvecklar sin
lasforstaelse och skrivformaga (Johansson & Skoogh-Olsson 2008, s. 17-18; Sandstrom &
Larsson 2017, s. 15). Tecknade serier kan dven anvandas som ett pedagogiskt redskap som
larare kan tillampa for de elever som &r i behov av bildstod (Sandstrom & Larsson 2017, s.
15).

Nackdelen med tecknade serier i undervisningen &r att serieldsning kraver vissa férkunskaper
och en grundlaggande kompetens, d.v.s. en serielitteracitet, av bade larare och elever. Detta
for att forsta vad en tecknad serie ar och hur den ar uppbyggd. Vem som helst kan egentligen

lasa en serie, men for att verkligen forsta en serie kravs en serielitteracitet och bildlitteracitet.
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Har man inte dessa blir det svart att exempelvis fylla i tomrummet och den saknade
informationen som kan férekomma mellan tva olika serierutor (Stromberg 2013, s. 141). Det
kravs aven forkunskaper kring tecknade seriers sprakbruk, komponenter och termer for att
forsta de verbala uttrycken i serieberattelsen (Wallner 2020, s. 26, s. 33). Bildlitteraciteten ar
vasentlig nar det galler att forsta samspelet mellan text och bild, samt att detta ar nagot som
bade larare och elever standigt behover trana upp och utveckla (s. 52). I Sandstrom och
Larssons (2017, s. 15-16) examensarbete lyfter de intervjuade lararna fram vissa nackdelar
med tecknade serier i undervisningen. De menar b.la. att tecknade serier innehaller ett alldeles
for enkelt och vardagligt sprakbruk, vilket kan medféra konsekvenser for elevernas
sprakutveckling och ordforrad. Vissa larare anser dven att det ar svart att hitta ett lampligt
seriematerial som &r relevant for skolundervisningen och som inte ar for svart for eleverna (s.
15-16).

7 Analys

| detta avsnitt presenterar vi vart urval av intervjumaterialet, d.v.s. att vi har valt ut det som ar
relevant att presentera for att kunna besvara studiens andra fragestallning. Vi vill fortydliga att
vi kommer att bendmna de fyra medverkande intervjupersonerna for: L&rare 1, Lérare 2,
Larare 3 och Léarare 4. Som tidigare framgatt i metodavsnittet vill vi tydliggora att
intervjuerna har Oversatts till ett begripligt skriftsprak for att underlatta for lasaren att forsta
det som framhéavs. Vi har aven valt att anvanda vara intervjufragor fran var intervjuguide som
rubriker for att strukturera och begripliggora svaren fran varje intervjuperson. Vi anser att

detta underlattar for l&saren att lattare hanga med i texten.

7.1 Presentation av studiens kvalitativa intervjuer

Larare 1 har arbetat som larare sedan ar 2010, d.v.s. i 11 ar. Hen &r klasslarare for en arskurs 4
och undervisar for ndrvarande i matematik, svenska och samhallsvetenskapliga &mnen. Hen
har aven arbetat pa lagstadiet och dessutom undervisat i andra amnen som engelska, teknik,
bild, idrott och naturvetenskapliga &mnen. Larare 2 har arbetat som larare sedan ar 2000,
d.v.s. i 20 ar. Hen &r behdrig i svenska och idrott, men har nastan undervisat i alla skolamnen.
Hen har arbetat pa forskolan, grundskolan och gymnasiet. | nuléget har hen en klass som gar i
arskurs 4 och undervisar i matematik, svenska och engelska. Larare 3 har arbetat som larare i
2,5 ar och undervisar i amnena matematik, svenska, engelska, samhallsvetenskapliga och

naturvetenskapliga amnen. Hen &r larare for en arskurs 3 och har aven tidigare undervisat i

25



bilddmnet. Larare 4 har arbetat som larare i 21 ar och &r klasslarare for en &rskurs 4. Hen
undervisar tva arskurs fyror i amnena svenska, engelska och samhéllsvetenskapliga amnen.

Hen har tidigare dven undervisat i matematik och naturvetenskapliga &mnen.

Vad har du for personliga erfarenheter kring serier?
Larare 1 laste mycket serier och laste manga bocker éverlag nar hen var liten. Lérare 2
framhaver och betonar att hen alskar serier och spenderade mycket tid pa att lasa olika
serietidningar nar hen var liten. Larare 2 laser an idag serier fast da ar det vuxenserier. Larare
3 gillade att lasa tecknade serier i ung alder, och da framhéaver hen specifikt Bamse och Kalle
Anka-serierna. Larare 4 laste mycket serier som barn pa sin fritid men hen laser inte serier
idag.

Lérare 4: “Serietidningar var en del av min vardag som barn och jag minns att jag inte

sag serietidningar som lasning. Idag skulle jag nog inte vélja en serietidning i forsta

hand.”

Har du nagra erfarenheter av serier i din yrkesutévning?

Larare 1 framhaver att hen har arbetat med tecknade serier genom att eleverna i sadant fall
sjalva véljer att lasa tecknade serier. Hen har &ven anvént en bok som heter Handbok for
superhjaltar som hoglasning med ett bildspel till och da laste hen hogt ur boken och hade ett
bildspel pa projektorn. Det som bor tydliggoras ar att Handbok for superhjéltar inte ar en
seriebok, utan en illustrerad bok med bilder som finns i flera publikationer. Dock framhavs
aven att larare 1 tycker det ar svart att arbeta med serier som hoglasning. Nar larare 1 har haft
yngre barn och arbetat med berattelser da har de fatt skriva serier i ett berattelsetema och fatt
gora en seriestripp med ca 3-5 bilder. Denna larare papekar att hen har anvant tecknade serier

litegrann i sin undervisning, och framhaver att en seriebok ocksa fungerar som ett bildstod.

Lérare 1: “Om jag ténker kring hur jag jobbar da ar det ju att barnen véljer att ldsa
nagot sjalva. Den har Handbok for superhjaltar finns det ett bildspel till, vilket gor att
det gar att ha som hoglasning fast det & som en seriebok, och da har jag anvént det
som hoglasning. Det &r ju svart att ha det som hoglasning. Nér jag har haft yngre barn
och jobbar till exempel med berattelser sa har vi ocksa skrivit serier i det
berattelsetemat. Da gjorde vi som en seriestripp med kanske tre till fem bilder. Sa jag

har anvént det litegrann. Om man tar en seriebok blir det dven bildstdd.”
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Larare 2 framhaver att hen har arbetat med tecknade serier i sin undervisning tidigare och da
har eleverna fatt skapa egna serier och seriestrippar med egna serierutor. Det var framforallt i
bildamnet som larare 2 hade anvant sig av tecknade serier och da fick eleverna dven lara sig
lite om onomatopoetiska ord som &r vanligt forekommande i serier. Larare 2 framhé&ver att
eleverna upplevde det positivt och tyckte att det var jattekul. Hen framhaver aven att manga

elever ocksa valjer att lana lashécker som lutar mer mot serieformatet.

Larare 2: “De har fatt gora serier. De fick tillverka serier och seriestripps. De fick
skapa egna serier, for da hade jag ju bild, sa da fick de gora egna serierutor helt enkelt
och det var kanske mest traning i att rita da faktiskt. Och sa vi gick igenom lite olika
sprak, hur man anvénder i serier, och det hér nir ndgon sover s ar det “ZZZ”. Men det
tyckte de om, det tyckte de var jattekul. Sen var det lite svart for manga ar sa harda mot
sig sjalva nar det galler att rita. Sen ar det &ven manga som lanar bocker nu pa

biblioteket som gar lite at serichallet.”

Lé&rare 3 har inte arbetat med tecknade serier sarskilt mycket, men hen har berdrt det litegrann
och detta genom att eleverna har fatt arbeta med serier for att férsta hur en berattelse borjar
och slutar. Denna larare har da anvéant serier och olika bilder for att eleverna ska begripa hur
en berattelse borjar och att det bor finnas ett problem, 16sning och avslut. Larare 3 framhéver
aven att hen har anvant sig av seriens uppbyggnad for att eleverna ska lara sig hur man skriver
egna dialoger. Da har eleverna fatt olika serierutor med tomma pratbubblor som de sedan
fyller i for att gestalta vad den personen i bilden séger och de har aven fatt 6va pa att lara sig
olika skiljetecken. Larare 3 framhaver dessutom att eleverna ibland har fatt konstruera egna
serierutor och ritat eller lagt till ndgon mening i en tom pratbubbla. Lararen har dock inte
anvant tecknade serier som ett lasmaterial, utan da ar det mer ifall vissa elever sjalvmant valt

att lana sadana backer eller serietidningar.

Larare 3: “Utifran min yrkesroll sa har jag inte jobbat sadar jattemycket med serier. Men
det har varit ndgon gang som jag har anvant det for att elever ska forsta hur, till exempel,
en berattelse borjar och hur den kan sluta. D3 har jag anvant lite olika bilder till att de
ska forstd en borjan, ett problem, en l6sning och ett slut. Dessutom sa har eleverna ocksa
lart sig att skriva egna dialoger. Och utifran bilderna har oftast haft tomma bubblor
liksom, som de sjalva har fatt skriva i for att visa vad personen sager, och for att lara sig
olika skiljetecken. Ibland har jag gjort att de sjalva har fatt géra egna serierutor, att de

ocksa har fatt rita eller kanske bara lagga till ndgon mening i nagon tom pratbubbla.
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Kanske nar de har fatt ga till skolans bibliotek att vissa elever kanske har valt sadana

bdcker eller serietidningar, men det &r ingenting som jag har undervisat i sa.”

Larare 4 har anvant sig av serier i undervisningen nagra enstaka ganger, men det ar inte ett
arbetsmoment som standigt aterkommer i undervisningen. | klassen som hen undervisar idag

ar det nagra elever som valjer att lasa seriebdcker under lasstunden.

Larare 4: “Serietidningar eller serier 6verlag finns ju inte med i kunskapsmaélen sa jag
skulle inte sdga att jag har anvant det sa mycket i min undervisning. Det har absolut er
hant men inget aterkommande. Eleverna har lasstund varje morgon och da ar det nagra

stycken som ldser seriebdcker.”

Tycker du att tecknade serier i undervisningen kan bidra till att framja elevers
lasmotivation och lasutveckling?

Larare 1 framhaver att hen tycker att denna fraga ar jattebra och beréattar att hen haft ett mote
med en elev och dennes foraldrar. Denna elev har olika svarigheter och en sadan svarighet &r
att han inte tycker om att lasa, men lyssnar garna pa ljudbdcker. Larare 1 framhéver att
elevens foraldrar berattade att denna elev laser valdigt mycket serietidningar och seriebocker
hemma. Larare 1 fick da en tanke att, om skolan hade tecknade serier, da kanske denna elev
hade valt att lasa det i stallet. Vidare framhaver hen att de eleverna som har svart att lasa
bocker med stor méangd text pa varje sida kanske behover det bildstodet som finns i tecknade
serier. Larare 1 anser da att tecknade serier ar ett bra verktyg att anvanda for sédana elever,
men att det &ven beror pa vad eleverna har for intresse. Hen framhéver att tecknade serier kan
fungera bra for de elever som ér lite lassvaga och kanske behdver bildstod, samt att tecknade
serier innehaller bilder, dialoger och spanning. Lérare 1 kom dverens med foraldrarna pa
motet att hen skulle forsdka leta fram olika serietidningar och seriebdcker for denna elev med

svarigheter for att det da kanske finns en mojlighet att vacka lite lasintresse hos honom.

Larare 1: “Den hér fragan tycker jag ar jéttebra. Jag satt pd ett mdte i forrgdr med en
elev i min klass som inte tycker om att lasa. Han kan lasa men han &r svag och lyssnar
garna pa bocker. Da berattade foraldrarna att han laser seriebocker och serietidningar
hemma. Da kom vi in pa det har att om man skulle ha lite sadant i skolan da kanske
han skulle lasa det i stallet. Jag tanker pa de har eleverna som har svart att lasa sida upp
och sida ner med bara text, och kanske behdver det har bildstodet. Dér tdnker jag att

det ar sdkert jattebra att ha serier och sen ar det ju ocksa vad man har for intresse. Nar
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vi landade i det har pa motet sa landade vi i att vi skulle forsoka leta fram lite
serietidningar eller bocker just for den har eleven och att det kanske kan vacka lite
lasintresse da. Sa da tanker jag att for de eleverna tror jag att det kan vara jattebra att

gora det.”
Intervjuare: “Da tanker du pa de som ér lite svaga i lasningen?”’

Lérare 1: “Ja. Kanske for att det 4r bilder och det hdnder ndgonting, det &r en dialog

och kanske lite spanning.”

Larare 2 anser att tecknade serier kan framja elevernas lasmotivation och lasutveckling, men
att det beror litegrann pa vad man har for syfte med den lektionen. Hen menar om syftet for
lektionen &r att eleverna ska bladdra i nagot dér det ar en historia da kan det gynna lassvaga
elever och om syftet ar att en elev ska utoka sitt ordférrad da kanske inte serier ar det basta
valet. Om det &r en valdigt begavad elev som &r duktig pa att lasa da kanske syftet ska vara
nagot annat, exempelvis att arbeta med serier som ett satt att lara sig formedla nagot. Larare 2
menar att tecknade serier kan anvandas i olika syften och for olika elever, men att det ocksa
kan anvéndas i hela klassen om man exempelvis arbetar med ett syfte som handlar om att
eleverna ska studera konsroller. Hen ser daven en problematik nar det forekommer bocker som
ar mixade, d.v.s. att det ar blandat med bade vanlig skonlitteratur och lite serier. Hen
framhaver vidare att det i sddant fall ar roligare att enbart arbeta med serier som ar rena serier.
Dock anser vi det som svartolkat att forsta vad hen menar med “mixade bocker”, men utifran
intervjun namnde hen bécker som Bert-serien och det bor fortydligas att detta inte ar en

seriebok utan snarare en illustrerad bok med bilder och text som har flera olika publikationer.

Larare 2: ”Absolut! Det beror pa vad du har for syfte med den lektionen liksom.
Lassvaga elever, om du har ett syfte att fa upp intresset for ndgonting dar du bladdrar
och dar det ar en historia da gynnar det ju den eleven. Om jag gar tillbaka till syftet
med varfor jag gor det hér, och det ar faktiskt att ha kul eller att gora fina seriestrippar,
eller det ar inte for att jag ska fa den har pojken att utoka sitt ordforrad, for da ska jag
nog inte vélja det kanske da. Ar det en jatteduktig elev da kan ju det har med att jobba
med serier vara nagot for att formedla. | svenskan ska man ju kombinera bild och text,
och det hér ar ju ett sétt att kombinera bild och text, sa det kan ju vara ett sétt for
eleven att uttrycka nagot med hjalp av serier. Men har man natt syfte med kénsroller da
kan man ta hela klassen. Svarigheten som jag tycker ar nar det blir lite mittemellan. For

jag tycker att man laser sina ungdomsromaner och sen har man rena serier och da blir
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det ju ens fordelar. Men nu, det har mixade, det har nér det ska vara bade lite vanlig
skonlitteratur och lite serier, det tycker jag blir mest problematiskt. Jag tycker att det ar

roligare att jobba med serier som é&r rena serier.”

Lé&rare 3 anser att tecknade serier i undervisningen kan frdmja elevernas lasmotivation och
lasutveckling. Hen framhéaver att sa lange eleverna laser nagonting da framjas deras

lasmotivation och lasutveckling.

Lirare 3: ”Absolut, det tror jag. Sé linge de laser ndgonting sa tror jag att det kan

frimja deras ldsmotivation, absolut.”

Enligt larare 4 kan serier anvandas for att motivera lassvaga elever och de som inte gillar att
ldsa, men hen anser inte att serier kan bidra till en 6kad lasutveckling hos alla elever. Hen
tycker att det anvénds for lite text i en serie for att det ska kunna bidra till en 6kad
lasutveckling. Hen menar dock att serier kan bidra till en 6kad lasutveckling hos lassvaga
elever och elever som har bristande sprakkunskaper. Lassvaga elever och elever med
bristande sprakkunskaper kan med hjalp av seriens bilder avkoda bilderna for att skapa en
forstaelse av handlingen. Larare 4 anser att bilderna i en tecknad serie hjélper eleverna att
forsta olika kanslor som uttrycks med hjélp av onomatopoetiska ord och symboler. Hen lyfter
fram att k&nslorna som uttrycks med hjalp av illustrerade bilder ar enklare att avkoda an en
kéansla som beskrivs i textform. Larare 4 tror att serieldsning kan motivera lassvaga elever till

att 1asa mer for att de flesta eleverna anser att det &r roligt att l&sa serier.

Larare 4: “Om man tinker pé hur lite text det egentligen &r i en serietidning har jag
svart att se att man ska kunna utveckla elevers lasférmaga med hjalp av serier.
Mojligtvis att det kan utveckla lasutvecklingen for elever som saknar sprakkunskaper
eller har svart for att lasa. For dem eleverna passar serier jattebra da eleverna kan fa ut
mycket av att endast avkoda bilderna. Nar en karaktér &r arg eller ledsen uttrycks det
valdigt tydligt i bilderna. Serier kan vara motiverande men jag tror inte att det frdmjar

elevers lasutveckling tyvarr.”

Tycker du att samspelet mellan text och bild kan paverka elevernas lasforstaelse?
Larare 1 anser att samspelet mellan text och bild kan paverka elevernas lasforstaelse och
framhaver att hen arbetar mycket med bildstod for alla elever. Hen anvénder PowerPoints och

mycket bilder i sin undervisning. Hens arbetssatt inkluderar mycket bildspel eller fotade
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bilder fran en bok exempelvis, och syftet med det ar att manga elever behdver bade fa se
bilderna och hora texten. Larare 1 framhaver nar man kommer upp till arskurs 4-6 gar man
lite miste om samspelet mellan bild och text. Hen tror dven att manga elever foredrar att ha
bilder och inte bara text eftersom det da kan upplevas som trakigt och jobbigt att lasa. Hen
menar att det kan vacka intresse och gynna barnen om man arbetar med bildstdd. Larare 1 tror
att det kanske ar betydelsefullt for de elever som &r spraksvaga och har ett andra sprak an
svenska. Sen forhaller sig larare 1 nagorlunda kritisk mot serier och menar att de ibland kan
innehalla alltfér snabba dialoger, korta ord och mycket farg vilket kan bli rorigt for eleverna.
Om serierna har en bra struktur och en bra handling da anser larare 1 att tecknade serier har en
framjande funktion, men att det dven beror pa hur en serie ser ut. Om det exempelvis &r en
serie som inte har en tydlig ordningsfoljd och dar serierutorna hoppar at olika hall, da kan det
orsaka att eleverna inte har nagon koll och i sin tur leder det till frustration for att det blir
alldeles for rorigt. Larare 1 framhéver dock att om man &r en stark lasare och om serien har en
bra struktur da har det en positiv effekt och kan gynna barnen. Larare 1 papekar aven att barn
alltid maste tycka att nagot ar kul for att de ska genomfara det, och att hen kan hora pa sina
elever att manga tycker det ar trakigt att lasa och att det ar en anledning till att eleverna valjer
att lyssna pa en ljudbok i stéllet for att lasa. Hen anser att bocker som har mindre textmangd
och fler bilder kan vacka flera elevers intresse. Larare 1 tror dven att fler elever skulle vélja att
lasa serier om det finns ett bra utbud av serier och som forhaller sig till olika genus med olika

genrer.

Larare 1: ”Ja, men det tycker jag. Jag jobbar ju med bildstod for alla kan man séga. Jag
anvander mycket PowerPoints och mycket bilder éverlag i min undervisning. Jag vet
att nar jag har haft yngre arskurser sa har jag forsokt valja till exempel bocker som har
bildspel eller att jag har fotat bilderna i boken just for att manga elever behover bade
hora texten och se bilden. Sa det tycker jag ar viktigt och det tappar man litegrann nar
man kommer upp i arskurs 4-6. Jag tror att manga vill ha det har med bilder och att det
inte bara ska vara text, for det blir liksom trakigt att lasa, och jobbigt tror jag. En del
barn beh6ver nog se ocksa, till exempel hur personerna ser ut, vad de gor och att det ar
mycket farg eller vad det nu ar. Det kan nog vécka intresset och hjalpa ocksa. Jag
aterkopplar till din fraga forut med bilder 6verlag, att nar det blir ett bildstod sa tror jag
att det gynnar barnen. Nu &r inte min klass sa himla spraksvag, men jag tanker nar man
har klasser dar fler kanske har ett annat sprak ocksa och dar man kanske behdver ett
stod for vad man laser. Sen kan ju serietidningar ocksa ha snabba dialoger och korta

ord, och det kanske &r rorigt. Men jag tanker att om det &r en bra struktur och en bra
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handling sa absolut. Jag tanker ocksa att det beror pa hur en serie ser ut. Om det hoppar
med olika rutor at olika hall sa att de inte har koll, da kanske det blir rorigt for vissa
barn, men ar man en stark lasare och det ar bra struktur, da tror jag absolut att det kan
gynna barnen. Sen &r det ju det hér att barn ska tycka att det &r kul hela tiden, det hor
jag ju pa mina elever. Det ar liksom trakigt att lasa och det ar darfor manga lyssnar, det
blir liksom jobbigt. Jag tdnker mindre textméngd och bilder, det skulle nog vécka
intresse for flera. Och om det finns ett bra utbud, att det &r lite riktat genus och att det
finns till olika genrer, om man gillar hastar, spanning eller superhjaltar. Absolut, da

tror jag kanske att flera skulle vélja.”

Larare 2 uppvisar en viss osakerhet vid denna fraga och menar att tecknade serier inte alltid
innehaller en utforlig text. Hen menar att om tecknade serier hade haft en storre kvalité pa sin
text da kanske samspelet mellan text och bild kan paverka elevers lasforstaelse positivt.

Larare 2 framhaver att tecknade serier innehaller lite for mycket uttryck i symboler och
onomatopoetiska ord, sasom "SPLASH” och "ZBOOM”. Hen anser att tecknade serier lagger
stor vikt vid att uttrycka olika kanslotillstand i bilderna snarare an i texten, och om detta hade
kunnat uttryckas mer i ord, da hade det &ven varit battre for eleverna. Hen menar att om elever
enbart ska fokusera pa och tolka bilderna da utvecklas inte lasforstaelsen. Larare 2 menar

aven att den text som forekommer i vissa tecknade serier innehaller ett torftigt sprak.

Larare 2: ”Ja, alltsa det &r ju inte alltid det ar s& utforlig text. Lite sdhdr snabbt sa kan
man tanka att de skulle kunna ha lite mer kvalité pa texten kanske. Att det ar lite for
mycket “SPLASH”, “BOOM?”, “PANG” och sddir liksom. Och sen att de satsar mest
pa bilderna for att uttrycka kanske, och da skulle man ju 6nska att de kunde uttrycka
det mer i ord. For da skulle det ocksa vara battre for eleverna, sa att de inte bara gar in
pa bilderna och tolkar for da tappar man ju det har med att man kan lasa lite. Sa det ar
nog lite torftigt sprak kanske, i manga serier, att man satsar sa mycket pa bilden sa att

spraket blir véldigt underordnat.”

Larare 3 anser att samspelet mellan text och bild kan paverka elevernas lasforstaelse och
menar att det ar valdigt viktigt for eleverna. Hen framhéver att elevernas forstaelse gagnas och
att samspelet mellan text och bild kan gora det enklare for de elever som har olika svarigheter.
Hen exemplifierar genom att saga att vissa elever har svart att, exempelvis, férsta en mening
och om det finns en bild med da kan det férenkla for eleverna att forsta budskapet i meningen

och texten.
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Lérare 3: ”Ja, det tror jag. Jag tror att bilder &r valdigt viktigt for elever, for att de ska
kunna fa en mer medveten bild for att fa en battre forstaelse, det tror jag. Och sarskilt
for de eleverna som har svarigheter. Det kan gora det enklare for de. Vissa elever har
svart att forstd en mening till exempel, och da kan jag tro att om en bild &r med, s tror
jag att sjalva situationen blir mer klar for dem. Sa att om det finns en bild som &r med,
som berdttar vad den har meningen vill sdga, sa tror jag att de kommer att bli mer

medvetna.”

Larare 4 kan se en tendens hos lassvaga elever att dessa elever véljer att l4sa bilderbocker da
eleverna far en forstarkt kansla nar de mots av kombinationen av bild och text. Hen anser att
elever tar in fler intryck nér eleverna l&ser en bilderbok och det underlattar lasningen for vissa
lassvaga elever. Larare 4 anvander sig av bildstod i sin undervisning da hen anser att manga
elever gynnas av ett bildstod under exempelvis genomgangar. Hen anvéander bildstodet som
ett pedagogiskt redskap for att inkludera alla elever i undervisningen. Lérare 4 havdar att
manga elever borjar med att avkoda bilderna om det &r en bok med text och bild. Hen menar
att avkodningen av bilderna underlattar och skapar en forforstaelse for vissa elever och att

vissa elever behdver en forforstaelse for att kunna avkoda och skapa en forstaelse for texten.

Lérare 4: “Manga elever som har svart att lasa vander sig ofta till bilderbécker. Manga
gor det for att fa en kénsla nar dom laser. De tar in olika intryck med hjalp av bilderna
och bilderna forstarker oftast den skrivna texten sa de elever som har svart med lasning
far absolut hjalp av bildstodet. Jag anvander mig mycket av bildstod i undervisningen,
morgonsamlingen, nér ja ska eller i PowerPoint. Ibland nar vi diskuterar en text eller
bok som har bilder i texten ar de manga som léaser av bilderna forst for att skapa en
uppfattning om vad texten handlar om. L&ssvaga elever gynnas sjalvklart av bildstodet

de kan avkoda bilderna”

Skulle du kunna téanka dig att anvanda dig av tecknade serier i din undervisning med
dina elever?

Larare 1 havdar att hen skulle kunna ténka sig att anvénda tecknade serier i sin undervisning
och att hen har gjort det med de yngre barnen. Hen framhéver aven att de yngre eleverna
upplevde det som roligt att arbeta med tecknade serier. Forra aret arbetade larare 1 med
tecknade serier pa historian och dar eleverna fick skapa egna serierutor. Hen exemplifierar att

man inom svenskamnet kan arbeta med berdttelser pa olika sétt och menar att tecknade serier
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kan anvandas som ett sddant alternativ. Hen framhaver aven att detta ar nagot som hen har
gjort tidigare men inte med sin nuvarande klass. Lérare 1 anser att det &r bra att arbeta med
tecknade serier i undervisningen, bade genom att eleverna far lasa och skapa egna serier. Hen
framhaver att eleverna har bade fatt rita egna serierutor och skriva fritt med hjalp av deras

fantasi och kreativitet.

Larare 1: ”Ja, absolut. jag vet att nér jag har gjort det med de yngre sa var det var
valdigt roligt. Pa SO:n forra aret nar vi hade historia da fick de rita serierutor. Sa
absolut, det skulle jag kunna géra. Och i svenskan nar man jobbar med berattelser da
kan man skriva berattelser pa olika satt, och da ar ju serier ett av dem tanker jag, en
genre. Jag har gjort det tidigare, men inte just med den har klassen, men med andra. Sa
det tycker jag ar bra, bade att lasa och géra egna. Nar de gjorde serier i svenskan da har

de fatt anvanda sin fantasi och fatt skriva fritt.”

Larare 2 framhaver att hen skulle kunna anvanda tecknade serier i sin undervisning och att det
lockar att anvanda tecknade serier redan nu. Hen framhéaver éven att manga elever maste
tycka att nagot ar kul for att gora det, och att tecknade serier i sadant fall skulle kunna
anvandas som ett alternativ, men att det samtidigt finns fler alternativ. Detta for att de elever
som inte finner tecknade serier intressant inte ska behdva tvingas till att gdra nagot som inte

stimulerar deras intressen.

Larare 2: ”Ja, gud ja! Jag blir lite sugen redan nu. Sen ar det vél det hér att allt man gor
i skolan maste man tycka ar kul for att gora det. Sa da kanske man skulle skapa ett
omrade dar serier var ett alternativ och sen fanns det kanske ett par till. Sa att man
kanske inte MASTE go6ra en serie, men alternativet finns for de som finner det lite

roligt.”

Lé&rare 3 framhdver att hen skulle kunna anvanda tecknade serier i sin undervisning och
framhaller att det kan vara ett bra tillvagagangssatt nar man vill introducera ett nytt moment i
svenskundervisningen. Hen menar att man kan anvanda tecknade serier nar man arbetar med
exempelvis berattelser, och att detta kan vara ett satt att stimulera eleverna och hjalpa dem att
forsta hur en berattelsestruktur ser ut. Larare 3 framhéver dven att manga barn numera ar
valdigt uttrakade och trotta pa att lasa vanliga bocker och att tecknade serier kan vara ett satt

att Oka elevernas lasmotivation.
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Lérare 3: Ja, sjalvklart. Det tror jag. Jag tror att det skulle kunna vara ett bra sétt att
introducera ett moment i svenska, om vi till exempel har ett tema och det kanske &r
berittelser, och istéllet for att eleverna bara ska skriva “det var en gang”, dé kan jag tro
att det har ocksa kan vara ett satt, som du sager, att stimulera eleverna. Det kan vara
nagonting som hjalper dem att forsta hur en struktur ser ut. For jag tror att det ar manga
barn som inte riktigt har en stor fantasi langre, och jag vet att manga elever har
jattesvart att borja. Sa jag tror att tecknade serier skulle kunna vara ett satt att
introducera ett moment i svenska. Jag tror att barnen ar jatteuttrakade och trétta pa att
lasa vanliga bocker, sa jag tror att det har kan vara ett satt for deras skull att kanske oka

deras ldsmotivation.”

Larare 4 tycker att det ar viktigt att forma lektioner som bygger pa elevernas intresse och om
flera elever finner ett intresse i serier kan det ge en positiv effekt om lararen véljer att anvanda
serier som ett pedagogiskt material. Aven om hen inte anser att serier ar en nddvandighet i
skolundervisningen anser larare 4 att det ar viktigt att anpassa lektionerna utifran elevernas
egna intressen. Larare 4 h&vdar att hen kan anvénda serier mer i undervisningen om intresset
finns i elevgruppen. Hen papekar dock att det &r svart att hitta ett lampligt material som kan
kopplas till laroplanens mal. Larare 4 menar dven att hen inte anvander sig av serier i
undervisningen pa grund av tidsbrist. Hen har anvant serier i undervisningen ett fatal ganger.
Vid ett tillfalle fick eleverna, under en svensklektion, skriva en saga och rita passande bilder
till sagan. Sagoberattelsen skulle sedan illustreras med hjalp av bilder i serierutor. Spraksvaga
elever fick skapa en saga som endast bestod av bilder. Bilderna ritades i serierutor och
eleverna behdvde inte skriva en text till. Nar larare 4 utformade en lektion dar syftet var att
trana pa olika dialoger fick eleverna skriva en egen serie. Eleverna fick 6va pa att skriva olika
dialoger med hjalp av tankebubblor och pratbubblor. Ldarare 4 lyfter att en utmaning med
serieskapandet och serier i undervisningen ar att det ar svart att beddma om lektioner
utvecklar elevernas kunskaper. Larare 4 anser att fokuset pa lektioner dér hen har anvént

serier blir att det &r roligt, men att lektionerna i sig inte bidrar till kunskap.

Lérare 4: “Det dr dven viktigt att hitta bra och givande material och det tar valdigt
mycket tid Jag har svart att se att serier skulle ses som en nédvandighet i
undervisningen. Men manga barn laser serier sa det finns ju pa nagot satt i deras varld

sa varfor inte fa in det lite i undervisningen. Jag har jobbat i flera ar och jag har
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sjalvklart anvant serier men jag skulle inte pasta att jag alltid far med det i alla

klasser. Eleverna har fatt skriva en saga och mala serierutor dar eleverna far rita
passande bilder till sagan. Spraksvaga elever har fatt rita en saga i serierutor istéllet for
att skriva sagan med text da de har haft svarigheter med spraket. | en klass har vi gjort
serier dér eleverna fick trana pa dialoger med pratbubblor och tankebubblor. Jag kan
tycka att det ar svart att bedéma och det ar svart att veta om eleverna verkligen lar sig

nagot eller om det bara blir en rolig lektion.”

Tycker du att tecknade serier lampar sig inom alla skolamnen?

Larare 1 anser att tecknade serier lampar sig inom sprakdmnena svenska och engelska, men
aven i SO, NO och bild. Hen forhaller sig nagorlunda fundersam till hur man skulle kunna
tillampa tecknade serier i matematikamnet, men framhaver att de yngre eleverna har nagot
som kallas for ’raknehdndelser” i sin matematikbok. Dessa “raknehédndelser” dr formade som
en miniserie dar det finns ca 2—3 rutor och att det blir som en slags berattelse dar elever ritar
och skriver. Larare 1 framhaver att hen inte tror att det har funnits nagra sadana
”raknehidndelser” i det laromedel som hen anvénder nu 1 sin arskurs 4, men att det finns

mojlighet att arbeta med sadant aven for de aldre eleverna.

Lérare 1: ”Jag tinker pa sprdkdmnena engelska och svenska, absolut. Sen tinker jag
SO, NO och bild, det kommer ju in dar. Sen funderar jag pa matten och vad man skulle
kunna gora dar. Nar man har de sma barnen sa finns det ju nagot som kallas for
raknehandelser i bockerna och da ar det som en liten miniserie med kanske tva till tre
rutor. Jag tror inte det har funnits nagot sadant i den hér boken, nu har jag fyror, men
pa de yngre har det funnits i de laromedel vi haft. Det blir ju som en liten beréattelse

som man ritar och skriver, det kan man absolut goéra med de dldre ocksa.”

Larare 2 anser att tecknade serier lampar sig inom alla @mnen om det gagnar eleverna. Hen
forhaller sig nagorlunda skeptisk mot tecknade serier i naturvetenskapliga &mnen och menar
att hen inte kan se nagon nytta av att anvanda tecknade serier i just det &mnet. Vidare
framhaver larare 2 att om en larare anser att tecknade serier ar ett bra tillvagagangssatt for att
motivera och gora en elev intresserad, da ar det en bra anledning till att anvanda tecknade

serier.

Lérare 2: ”Ja, varfor inte? Om lararen tycker att det gagnar om du malar en seriestripp

av hur nagon gor nagot experiment, sen kan jag ju inte riktigt se den nyttan av det i NO
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kanske. Men om en larare tycker att det har ar ett bra satt att fa den har intresserad sa

kan jag inte se nagon anledning till varfor man inte skulle ha det liksom.”

Larare 3 framhaver att tecknade serier kan sakerligen tillampas i olika @mnen, men att hen
anser att det & mer lampat for svenskdmnet p.g.a. att eleverna laser valdigt mycket under

svensklektionerna.

Larare 3: ”Det kan vara olika &mnen, men jag tror att det skulle vara mer anpassat for
svenskamnet, just for att eleverna laser. Sa jag tror att det &r mer fokuserat pa

svenskdmnet och deras lasning.”

Larare 4 anser att serier kan anvandas i manga amnen, men larare 4 lagger stor vikt vid

att lektionen ska grunda sig i laroplanens mal.

Larare 4: Om ldraren hittar ett lampligt mal att koppla serier till gar det nog att anvanda

i manga amnen men det viktiga ar att lektionen formas utifran laroplanen.

Tycker du att tecknade serier lampar sig till alla arskurser?

Larare 1 anser att tecknade serier kan lampa sig till alla arskurser, men att de nyare
seriebdckerna som skapas kanske riktas mer mot de elever som &r lite aldre. Hen menar att
vem som helst kan nog lasa tecknade serier, men att exempelvis Bamsetidningarna kanske
inte lampar sig till en arskurs 4. Larare 1 menar aven att det beror litegrann pa hur serierna ar

utformade och syftar da pa formalia.

Lérare 1: ”Det kan det sékert. Jag tdnker framforallt de nya som har blivit mer som
seriebdcker, det tdnker jag riktas lite mot de &ldre. Tecknade serier kan nog vem som
helst lasa, men jag tanker att de har Bamsetidningarna kanske jag inte skulle ta in pa
SO:ni en fyra. Den passar kanske mer mot de yngre. Sen beror det ju lite pa hur det &r

utformat, alltsa formalia.”

Larare 2 anser att tecknade serier lampar sig inom alla arskurser och tillagger dven att hen &n

idag laser vuxenserier.

Lérare 2: ”Ja! Jag ldser ju vuxenserier s varfor inte?”
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Larare 3 anser att tecknade serier kan tillampas i bade lag- och mellanstadiet, men kanske
framforallt i mellanstadiet. Hen menar att Bamsetidningar lampar sig kanske mer mot
lagstadiet medan Kalle Anka och sadana serier som innefattar superhjaltar lampar sig mer till

en aldre aldersgrupp.

Larare 3: ”Jag kan tycka att det kan vara bade frin lagstadiet och upp till mellanstadiet.
Kanske mest mellanstadiet specifikt, men jag vet ju att bamsetidningarna ar populéra i
lagstadiet. Och sen sa vet jag att de som ar mer avancerade, till exempel Kalle Anka
eller superhjaltar, &r till en lite &ldre aldersgrupp. Sa jag tror att det kan vara blandat
faktiskt.”

Larare 4 lyfter att det ar lararens uppgift att undervisningen forhaller sig till skolans
styrdokument. Hen namner att serier inte finns inskrivet i laroplanen men att det ar upp till
varje enskild larare att forma en lektion som fangar elevernas intresse. Om en larare har en
elevgrupp som laser serier kan lararen anvanda materialet for att fanga elevernas intresse. Hen
beskriver att lektionen maste grunda sig i styrdokumenten, men om en larare kan motivera
valet av lektionsundervisningen till laroplanens mal och syfte s& kan serier anvéandas i hela
grundskolan samt pa gymnasieniva. Larare 4 beskriver att undervisningen ofta forhaller sig
till larobockerna och att larobdckerna formas utifran laroplanen. Eftersom serier inte namns i

laroplanen far serier inte heller en plats i larobockerna.

Larare 4: “det stér inte utskrivet i laroplanen och jag tanker att det dérfor inte kan
kopplas till en specifik arskurs. Det viktiga ar att lektionen ska vara kopplad till
laroplanen. Var uppgift som larare &r att forma en lektion eller arbetsomrade utifran
styrdokumenten. Jag tror att det ar viktigt att hitta ett lampligt syfte att utga ifran och
skapa en lektion utifran elevernas intresse. Om man hittar ett lampligt syfte och mal
fran styrdokumenten kan man nog anvénda serier i alla arskurser upp till gymnasiet.
Det ar aldrig ett helt kapitel om serier och det tror jag &r pa grund av att det inte finns

inskrivet 1 laroplanen. Larobockerna forhéller sig oftast till laroplanen.”

Vad tror du beror pa att tecknade serier inte far nagot utrymme i skolvarlden?

Larare 1 framhé&ver att de laromedel som kops in till skolan inte har utrymme for serier och att
serier nastan inte finns med 6verhuvudtaget i de laromedel som de anvander i skolan for
nuvarande. Vidare framhdver hen att larare &r styrda av laromedelsforfattarna och det som de

har valt att inkludera i laromedlen. Larare 1 menar &ven att man att man gléommer bort att
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tecknade serier kan anvéndas i undervisningen och att arbetslaget kan arbeta tematiskt med
det inom olika &mnen. Hen fortsétter aven att framhdva att larare ska folja en laroplan och
menar att det inte star nagot framskrivet om tecknade serier i laroplanen, men att det dock star
att man ska jobba med olika texttyper. Larare 1 menar dven att larare arbetar pa olika satt och
att vissa mojligtvis lutar sig helt mot ett laromedel medan andra inte gor det, och betonar
aterigen att det inte star nagot i laroplanen. Hen papekar att det i sadant fall &r ett satt att
skriva och att varje larare valjer sitt eget tillvagagangssatt i ett arbete. Larare 1 havdar &ven att
tecknade serier &r lite bortglomda. Léarare 1 lyfter &ven upp att hen inte har stenkoll pa vad
hennes elever laser hemma, och att det ocksa kan vara en orsak till att man inte tillampar
tecknade serier i undervisningen. Hen menar att om man har storre koll pa vad sina elever
laser pa fritiden, och att visar sig finnas ett antal elever som gillar och ar intresserade av
serielasning, da ar det en stor mojlighet till att dven tillampa det i undervisningen och utga

fran en elevintresserad undervisning.

Lérare 1: ”Om man tanker sdhdr, man koper ofta in laromedel och det jag kan se av det
vi har sa finns det inte utrymme, det finns inte med éverhuvudtaget nastan. Jag tror att
det fanns med i ndgon bok, en sadan liten stripp, men jag tror att om man anvéander
mycket laromedel da gar man ju efter det liksom, vad laromedelsforfattarna har valt.
Tanker nu pa SO:n sa jobbade vi forra veckan tematiskt med SO, bild och svenska. De
har ju ritat reklambranscher och da skulle man kunna géra sa med serier, att man da
jobbar mer tematiskt ocksa. Sa jag tanker att man kan nog anvanda det mer liksom,
men det &r ocksa sa att man glommer bort. Jag tanker att dels ska vi ju folja en laroplan
och jag kan saga att det star val inte i det centrala innehallet att vi ska jobba med just
serier, men det star att vi ska ga igenom olika texttyper. Vissa kanske jobbar helt eget
och vissa kanske lutar sig mot ett laromedel, men det star ju inte i laroplanen. Utan det
ar ju ett satt att skriva da och det valjer man ju sjalv. Det ar nog kanske lite bortglomt
tror jag. Sen tanker jag ocksa det har att lara kanna eleverna och att jag kanske inte har
stenkoll pa vad de laser hemma, det ar ocksa intressant. Det kanske &r ett helt gang som
laser serietidningar hemma, och da skulle man absolut kanske ta in elevernas intresse
in i undervisningen, d& har man en jattechans dér. Ar det s& att de laser mycket serier

dé ar det sjalvklart att vi kanske ska anvénda det nér vi skriver ocksd.”

Larare 2 berattar att de arbetar med en svenska larobok som ar vildigt fyrkantig, trakig och
torr. Hen menar att nar man arbetar i de lagre arskurserna, F-3, da har larare méjligheten att

disponera sina lektioner och kan pa sa satt aven lagga in mer eget. Nar man arbetar i arskurs
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4-6 far inte larare lika stort utrymme att kunna disponera sina lektioner fritt. Larare 2
framhaver att en svensklektion pa mellanstadiet & 50 minuter och att det da blir en vana att
folja ett laromedel. Hen menar att om larare i ett arbetslag anordnar en temavecka da kan man
lagga in lite annat. Enligt larare 2 beror det pa att larare ar ganska styrda av
laromedelsforfattarna och att malen i laroplanen inte tar upp nagot om tecknade serier. Hen
menar att tecknade serier ar i sadant fall ett verktyg som larare kan anvéanda sig av for att fa
elever intresserade och att det ar upp till varje enskild larare att valja vilket verktyg man vill

anvanda.

Larare 2: ”Ja, sa ér det! For det ar ju samma med mig, jag vet inte. Jag gillar ju det.
Men jag har faktiskt hittat en gammal svenskbok som har serier. Och jag tror att det ar
lite det hér att nu har vi ju Traff pa texten, VALDIGT fyrkantigt, trakigt och torrt och
tar inte ens upp poesi. S nagonstans &r det sa stressigt idag i skolan och nar man gar i
arskurs 1,2,3 da disponerar man mycket lektionerna sjélv sa da kan man ju lagga in
mer. Men fyran och uppat da har man ju 50 minuters svenska och da foljer man ett
laromedel. Det &r i sadana fall om man kor nagon temavecka som man kan lagga in
annat. Jag tror att vi ar ganska styrda av laromedelsforfattarna faktiskt, och laser man
malen sa star det ingenting om serier dar. Sa pa grund av laromedlet och kanske de har
betygsmalen. Sa serier & mer ett verktyg for att fa elever intresserade, och da handlar
det om var och en av l&rarna for man tar ju olika verktyg. En del kor PowerPoints och

andra skriver pa tavlan.”

Larare 3 framhaver laroplanen som en orsak till att tecknade serier inte far nagot storre
utrymme i skolan, och menar att det inte framhavs nagot om tecknade serier i skolans
laroplan. Hen anser &ven att tecknade serier & gammalmodigt och att de sallan skapas
nufortiden, samt att de inte syns till pa samma satt som de har gjort forr i tiden. Larare 3 tror

aven att en annan mojlig orsak till detta kan vara att vi lever i en alltmer digitaliserad vérld.

Lérare 3: ”Alltsa, det star vl inte sa mycket i l&roplanen om tecknade serier. Men jag
tror ocksa att det har ar nagonting som ar gammalt. Det kidnns som att fa tecknade
serier skapas nufortiden. Det kanns som att det inte framgar langre pa det viset som det

gjorde forut, och jag tror att det ocksa beror pa att vi lever mer i en digitaliserad vérld.”

Enligt larare 4 anvénds inte serier i undervisningen for att det inte star med i laroplanen. Hen

tycker att det & manga kunskapsmal som ska hinnas med under lasaren och att det ar svart att
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fa in serier i lektionerna pa grund av tidsbrist. Larare 4 lyfter aven att om en undervisande

lararen inte finner ett intresse till serier sa lar det inte anvandas i lararens undervisning.

Larare 4: “Om inte ldraren finner ett jéttestort intresse i serier och eftersom det inte
namns i laroplanen far serier ingen plats i undervisningen. Jag har jobbat i flera ar och
jag har sjalvklart anvant serier men jag skulle inte pasta att jag alltid far med det i alla
klasser. Men det & mycket som ska hinnas med under en termin och det blir svart att
skapa tid och hinna fa in serier nar det inte ar en del av laroplanen. Det ar aven viktigt
att hitta bra och givande material och det tar valdigt mycket tid och det ar synd for att

jag tror att ménga struntar i det da 1 stéllet.”

7.2 Slutsatser

Utifran var analys gar det att dra en slutsats om att samtliga fyra larare har en positiv syn pa
och installning till tecknade serier i undervisningen. Utifran deras egna erfarenheter kan vi se
att alla fyra larare ar bekanta med tecknade serier genom att de sjalva har l&st serier i ung
alder, vilket tyder pa att de har nagot intresse for serier. Det gar dven att dra en slutsats om att
de intervjuade lararna anser att tecknade serier lampar sig inom flera skoldamnen, men
framforallt inom svenska, engelska, bild, NO och SO. Detta gar att koppla till vad Wallner
(2020, s. 17-20) papekar, d.v.s. att tecknade serier kan anvéandas i undervisningen och aven
inom olika &mnen. Ldrare 3 anser dock att tecknade serier & mer lampade inom svenskamnet
an andra amnen och ldrare 2 har svart att se nyttan av att anvanda tecknade serier i NO-amnet.
Alla fyra larare anser att tecknade serier lampar sig inom alla arskurser beroende pa vilket
material det ar. Véljer man exempelvis en Bamsetidning da lampar sig den sig mer for de
yngre arskurserna, men att mer avancerade seriebocker ar lampligare for elever pa

mellanstadiet och anda upp till gymnasiet.

Samtliga fyra larare framhdaver &ven att tecknade serier kan bidra till att frimja elevernas
lasmotivation och lasutveckling, men att det mestadels &r riktat mot att framja och motivera
de lassvaga eleverna. Majoriteten av de intervjuade l&rarna anser att samspelet mellan text och
bild kan paverka elevernas lasforstaelse och betonar att all form av bildstéd gynnar eleverna.
Larare 3 och 4 papekar dock att bildstod ar av stor betydelse for de lassvaga eleverna och att
det kan underléatta lasningen for dem. Larare 1 framhéaver att ett bildstod kan ha en framjande
funktion for spraksvaga elever som har svenska som andrasprak, men aven for elever som ar i

behov av att bade se bilder och hora texten. Enligt larare 1 kan samspelet mellan text och bild
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i tecknade serier aven forsvara lasningen for eleverna da det ar snabba dialoger, korta ord och
manga serierutor. Om en tecknad serie har en bra struktur och handling da anser larare 1 att
det &ven kan gynna de elever som ar starka lasare. Larare 2 anser att kvalitén pa texten och
spraket i tecknade serier ar for torftigt och att serieskaparna fokuserar alldeles fér mycket pa
bilderna vilket gor att texten blir underordnat. Det gar att tyda att larare 2 anser att samspelet
mellan text och bild paverkar elevernas lasforstaelse mer negativt an positivt da det ar mer
bilder &n text i tecknade serier. Detta kan eventuellt peka pa att larare 2 har en begransad
forstaelse for det serieutbud som faktiskt finns idag eftersom det finns mangder av lampligt
material av serier for barn och dven serier som har ett mer avancerat litterart sprak och storre

textméngd.

Det gar att dra en slutsats om att tecknade serier kan tillampas i undervisningen pa olika sétt,
t.ex. att eleverna sjalvmant laser seriebdcker, serier som hoglasning med bildspel och att
eleverna far vara egna serieskapare. Dock framhaver larare 1 att tecknade serier ar svart att
anvanda som hoglasning och detta ar nagot som vi anser ar véldigt kontraproduktivt da
tecknade serier inte ar utformade for att ha som hoglasning. Vi anser att serieldsning innefattar
att lasaren bade laser och 6verblickar bildsekvenserna for att forsta handlingen och kontexten.
Tecknade serier kan &ven tillampas som ett verktyg i undervisningen for att exempelvis
introducera ett nytt moment i nagot @mne, hjélpa eleverna att forsta en beréttelsestruktur och
att 6va pa hur man skriver dialoger. Det kan dven anvandas som ett alternativ for de elever
som finner tecknade serier intressant, men att det samtidigt finns andra alternativ att valja pa
for de eleverna som inte finner tecknade serier intressant. Majoriteten av de intervjuade
lararna framhaller att manga av dagens ungdomar &r i standigt behov av att tycka att
undervisningen ska vara rolig och att undervisningen ofta bygger pa att stimulera elevernas
intresse. Manga elever &r dven uttrdkade och trotta pa att lasa vanliga skonlitterara bocker,
vilket gor att tecknade serier kan vara ett satt att vacka lasintresset hos manga elever. Dock
kan det dven vara problematiskt att arbeta med tecknade serier ifall eleverna inte finner detta
som intressant och kul. Larare 4 anser att tecknade serier kan tillampas med fordel i
undervisningen ifall larare mérker att det finns ett serieintresse bland eleverna, men att det kan

vara svart att bedoma elevernas kunskaper utifran ett arbete med tecknade serier.

Utifran var analys gar det att dra en slutsats 6ver méjliga anledningar till att tecknade serier
inte far sa stort utrymme i skolvarlden. En moéjlig anledning ar att larare ar alltfor styrda av

laromedelsforfattarna och manga larare utgar enbart fran laromedlet i sin undervisning.

42



Manga laromedelsfarlag skapar laromedel som grundar sig i laroplanens framskrivningar och
centrala innehall. Detta gor att manga larare kanner sig trygga med att utga fran ett laromedel
da de kan forsakra sig om att deras undervisning grundar sig i skolans styrdokument och
laroplan. Tecknade serier anvands i sadana fall som ett verktyg for att fa eleverna intresserade
och da ar det upp till varje enskild larare att valja vilka verktyg man vill anvanda. En annan
mojlig anledning till att tecknade serier inte far sa stort utrymme i skolan &r for att det inte
namns nagot om serier i laroplanen och att det gloms bort p.g.a. att det inte star med
nagonstans. Manga larare framhaver dven den enorma tidspressen som férekommer i
lararyrket. Detta orsakar att de flesta lararna inte har tid att leta reda pa ett lampligt material
med tecknade serier och véljer just darfor att utga fran det laromedel som skolan har bestallt
in. En tredje anledning kan aven vara for att vi lever i en mer digitaliserad varld, vilket gor att
det forekommer fler alternativ och material for larare att valja mellan, och det &r ocksa en

orsak till att tecknade serier hamnar i skymundan och gléms bort.

8 Diskussion

Syftet med var studie var att framhéava vilka for- och nackdelar det finns med att anvanda
tecknade serier i undervisningen, samt att ge en klarare bild av verksamma larares syn och
instéllning till tecknade serier i undervisningen. Vi anser att studiens syfte och
fragestallningar har besvarats genom var litteraturgenomgang och analys i form av kvalitativa
intervjuer. Slutsatsen av litteraturgenomgangen besvarar studiens forsta fragestéllning och
slutsatsen visar dven att det finns betydligt fler fordelar &n nackdelar med att anvénda
tecknade serier i undervisningen. Dock anser vi att det kan bero pa att den forskning och
litteratur som handlar om tecknade serier enbart framhéver tecknade seriers potential i
skolvarlden och inga nackdelar. Anledningen till detta kan vara att det inte finns mycket
svensk forskning om tecknade serier i skolsammanhang och att forskare talar val om detta for
att det ska fa storre utrymme i skolvérlden. Vi anser att tecknade serier mojligtvis behover fa
utrymme i skolan for att vidare forskning ska kunna undersdka dess nackdelar, i och med att
det inte namns nagra sadana i den litteratur vi har hittat och anvant. Vi anser dven att tecknade
serier bor fa betydligt storre utrymme i skolvarlden da forskning har visat dess potential for
bade elever och larare. Exempelvis kan anvandandet av tecknade serier i undervisningen bidra
till att stimulera och motivera elevernas l&sintresse, samt att larare kan anvénda det som ett
pedagogiskt verktyg i sin undervisning. Slutsatsen av litteraturgenomgangen visar dven att

larare kan anvanda tecknade serier for att behandla olika centrala innehall ur laroplanen (Lgr

43



19) och bearbeta dessa pa ett lustfyllt satt. | litteraturgenomgangen har vi kunnat tolka en
nackdel och det ar att bade larare och elever behover utveckla sin serielitteracitet. Det gar att
dra bade fordelar och nackdelar ur detta. Att utveckla en serielitteracitet i sig ar ingen nackdel,
snarare tvartom. Det som dock gar att tyda som en nackdel &r att det tar valdigt lang tid att
utveckla en serielitteracitet och det &r aven nagot som man nastintill aldrig fullt ut bemastrar.
Om vi kopplar detta till lararyrket gar det att tyda som en nackdel da lararyrket ar valdigt
komplext och man ska hinna med manga olika saker. Utifran egna erfarenheter fran var VFU-
period forekommer en stor tidsbrist for larare att hinna med allt som forvantats i deras
arbetsuppgifter, och att man utéver det ska hinna utveckla en serielitteracitet blir &nnu en
utmaning da tiden inte racker till. Detta blir i sddant fall nagot som larare far géra pa sin fritid,

vilket vi inte tror att manga &r villiga att gora.

Studiens syfte och andra fragestallning besvaras i vara slutsatser av analysen av de kvalitativa
intervjuerna. Slutsatserna visar att de intervjuade lararna har en positiv syn pa tecknade serier
i undervisningen, men det gar dven att tyda att vissa av dem har begransade kunskaper och
forstaelse om tecknade serier och dess utbud. Exempelvis menar larare 2 att tecknade serier
innehaller ett torftigt sprak och att kvalitén inte ar den basta. Vi instimmer inte i vad larare 2
pastar och tror snarare att det handlar om bristfallig kunskap och forstaelse om det serieutbud
som finns, samt tidsbrist att leta upp relevanta serier som innefattar ett mer litterart sprak och
storre textmangd. Ett annat exempel ar nar larare 3 pastar att tecknade serier inte produceras
lika mycket langre och & gammalmodigt, dven detta tyder pa bristfallig kunskap och
forstaelse om tecknade serier. Majligtvis stammer det att utbudet av tecknade serier har
minskat i mataffarer exempelvis, men det stammer inte att tecknade serier inte produceras
langre. Faktum &r att utbudet av serie &r storre an nagonsin och de distribueras majligtvis pa
ett annat satt idag an vad de gjorde forr, exempelvis gar de att bestéllas online eller digitalt
och kdpas i spelbutiker. Vi anser att lararutbildningen hade kunnat motverka den begréansade
kunskapen om tecknade serier och serieutbudet, samt motverka att tecknade serier hamnar i
skymundan och gléms bort. Detta genom att exempelvis introducera eller inkludera tecknade
serier i en kurs pa lararutbildningen. Pa var lararutbildning hade vi en kurs i svenska som
heter “Barn- och ungdomslitteratur”. I denna kurs behandlade vi olika litteraturer, t.ex.
bilderbocker och skonlitteratur. Det vore ett ypperligt satt att &ven inkludera tecknade serier i
denna kurs och inte enbart bilderbdcker och skonlitteratur. Om lararutbildningen hade
inkluderat tecknade serier i en sddan kurs som “Barn- och ungdomslitteratur” sa hade det

kunnat motverka att tecknade serier hamnar i skymundan och gléms bort. Ifall
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lararutbildningarna inkluderar tecknade serier i ndgon kurs kan det bidra till att
nyexaminerade larare kommer ut med nya kunskaper som kan delas med sina framtida

kollegor. Detta kan bidra till att tecknade serier far en rejal framfart i skolvarlden.

I slutsatsen framhéavs av samtliga larare att orsaken till att tecknade serier inte far sa stort
utrymme i skolan ar for att det inte namns nagot om det i laroplanen (Lgr 19). En annan orsak
ar att manga larare ar styrda av laromedelsforfattarna och véljer att enbart folja det aktuella
laromedlet. Manga larare kénner en trygghet i att folja ett laromedel eftersom
laromedelsforfattarna skapar larobGcker som grundar sig pa laroplanen. Detta gor att larare
kan forsakra sig om att deras undervisning grundar sig pa laroplanens framskrivningar. Vi
instammer i att laroplanen inte namner nagot om tecknade serier, men samtidigt anser vi att
tecknade serier fortfarande kan tillampas i undervisningen och att det da handlar om larares
kreativitet. Med detta menar vi att larare kan anvénda tecknade serier och fortfarande forankra
undervisningen i laroplanen och kunskapsmalen, vilket dven styrks av Wallner (2020) och
Nordenstam och Wallin Wictorin (2019). Vi menar att om larare anvéander sin kreativitet och
fantasirikedom sa finns det manga sétt att forankra sin undervisning i laroplanen och énda
tillampa olika arbetssatt som inte uttryckligen star med i laroplanen. Exempelvis namns det i
det centrala innehallet for svenskamnet for arskurs 4-6 att elever ska skriva “Texter som
kombinerar ord, bild och ljud [...]” (Skolverket 2019, s. 260). Detta centrala innehall kan
larare behandla genom att anvanda tecknade serier i undervisningen da kombinationer av text,

bild, ord, ljud och symboler &r typiska kénnetecken for en tecknad serie.

9 Forslag till vidare forskning

Var tanke var att vi ville gora bade lararintervjuer och elevenkater for att uppmarksamma
saval larares som elevers synsétt och instéllning till tecknade serier. Dock gick inte detta att
genomfora pa grund av tidsbrist och platsbrist. Darmed blir vart forslag till vidare forskning
att intervjua fler larare runtomkring i Sverige och dven att géra en kvantitativ
enkatundersokning som syftar till att undersoka hur elever upplever och ser pa tecknade
serier. Genom att kombinera l&rarintervjuer och elevenkater kan man satta dessa i relation till
varandra och pa sa satt uppmarksamma bade elevernas och lararnas syn pa och instéllning till
tecknade serier. Vi intresserade oss for och anvande svensk forskning i var studie. Ett annat

forslag till vidare forskning ar att inkludera internationell forskning till ovanstaende forslag,
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da vi anser att det kan bidra till en mer fordjupad kunskap och ett storre omfang av

forskningslitteratur.
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