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Grundtanken &r enkel:

Om vi riktar véra blickar mot
de mjuka kropparna

kan den harda metallen

inte punktera dem

blodet inte rinna ur dem

sangerna inuti ej tystna.

Det &r enkelt

vi kan se det handa.

Men for att géra det maste vi lara oss
att mota var egen blick

nar nagon annan tittar oss i Ggonen.

Jenny Wrangborg, ur Vad ska vi gora med varandra, 2014



Sammanfattning

Den har vetenskapliga essan syftar till att undersoka hur forskollarares praktiska kunskap kan
paverkas i motet med det digitala systemet Skolplattformen och hur motet med ett sadant
system kan bidra till att omforma motet mellan forskollarare och barn. Utgangspunkten ar en
gestaltad situation fran nar forskolebarn riktade kritik mot fotodokumentation fran en aktivitet
de deltog i, som skapats i enlighet med Skolplattformens regelverk. Barnens kritik ledde fram
till essans forskningsfragor och data till studien insamlas genom deltagande observationer och
samtal med saval barn som forskollarare. Med hjalp av en hermeneutisk metod analyseras
empirin sedan tematiskt. Detta gors utifran ett kroppsfenomenologiskt perspektiv, utifran
teoretikerna Merleau-Ponty och Duesund, och ett ansvarsetiskt perspektiv, ursprungligen fran
filosofen Lévinas. Empirin undersoks aven utifran ett New Public Management-perspektiv.
Essan visar att det ar alltfor abstrakt for barn i forskolealdern att forhalla sig till och forsta vad
det innebér att folja det regelverk som utformats for dokumentation i Skolplattformen. Utifran
detta uppstar en konflikt i arbetet med att inkludera barnen i skapandet av pedagogisk
dokumentation. Det uppstar aven en svarighet for forskollararen att anvanda sitt
professionella omdome i ett meningsskapande arbete tillsammans med barnen och samtidigt
behdva forhalla sig till de regler som finns i det digitala systemet. | essan blir det tydligt att
aspekter i motet mellan forskollarare och barn som ror inflytande, etik och professionellt
omdome riskerar att forsvinna ut i periferin nér digitala system etableras alltmer och att dessa
saledes riskerar att bidra till en ny norm i skapandet av pedagogisk dokumentation pa
forskolan, som paverkar forskollarar- respektive barnkropparna pé olika sétt. Essan skriver
fram den medforskande respektive den rapporterande forskollararen som tva verksamma, och

delvis motstridiga, forhallningssatt for forskollarararen i métet med det digitala systemet.

Summary

“If you cut our faces off, you won't see our laughter!” - A scientific essay about how
preschool teachers’ practical knowledge can be affected in the meeting with the digital
system Skolplattformen

This essay aims to investigate how preschool teachers' practical knowledge can be affected in

the meeting with the digital system Skolplattformen and how such systems can contribute to



reshape the meeting between preschool teachers and children. The essay shows that
preschool-children find it difficult to understand the requirement of anonymization in
pedagogical documentation in Skolplattformen. Based on this a conflict arises in the work of
including children in the creation of pedagogical documentation. Aspects of the meeting
between preschool teachers and children relating to participation, ethics and professional
judgement may disappear into the periphery when digital systems are fully established and
that may contribute to a new norm in the creation of pedagogical documentation in preschools
in Sweden. The essay describes the co-research teacher and the reporting teacher as two
active, and partly conflicting, approaches for the teacher in the meeting with the digital

system.

Nyckelord:

praktisk kunskap, forskola, pedagogisk dokumentation, Skolplattformen, digitala verktyg,
barns inflytande, meningsskapande, New Public Management, kvalitet i férskolan
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”Om du klipper bort vara ansikten syns ju inte
vara skratt!”

Det ar torsdag och dagens formiddagsutflykt med barngruppen har gétt till " Trollberget”. Det
ar tva tredjedelar av gruppen som ar med mig och min kollega pa utflykten. Resterande del ar
kvar pa forskolan och jobbar med vart pagaende projekt tillsammans med avdelningens tredje
pedagog. Pa Trollberget har vi hittills d4gnat oss at ndgra gemensamma lekar och étit frukt,
men nu har gruppen spridit ut sig spontant och alla sysselsatter sig at barninitierade
aktiviteter. Till hoger ser jag hur fyradringarna Kajsa och Tuva agnar sig at att hoppa fran en
liten klippavsats som bildats pa berget. De turas om och hoppar ner fran avsatsen, om och om
igen. Sedan byter de plats till ett annat stélle som &r lite hogre upp och fortsatter utforskandet
dar. Aktiviteten pagar lange och jag narmar mig dem med larplattan och erbjuder mig att
fotografera och filma hoppen sa de kan fa se hur kropparnas rorelser ser ut fran ett annat hall.
Det vill de garna och vi sysselsatter oss en lang stund med att hoppa och fota och titta pa

rorelserna som fangats i fotona och filmerna.

En liten stund senare ser jag att de tva femariga kompisarna Eva och Lotta pabdrjat en
liknande aktivitet, fast fran en parkbank istéllet. Jag lockar med mig Kajsa och Tuva dit och vi
fortsétter utforskandet tillsammans. Jag fortsétter anvanda larplattan for att dokumentera. |
mitt huvud har jag redan tankt pa de veckovisa nyhetsinlagg vi publicerar i Skolplattformen
sedan en tid tillbaka, och att den har aktiviteten kan bli ett bra exempel pé det vi tidigare
skrivit till vardnadshavarna om att vi upplever att gruppen ar valdigt intresserad av att
utforska kroppens rorelser pa olika satt. Jag sitter pa huk nér jag fotar, fokuserar pa barnens
ben. Tanker att det ar lika bra att gora sa pa en gang eftersom vi inte far lagga upp nagra foton
som kan identifieras i Skolplattformen, inga ansikten far synas, inga enskilda individer far
framtrada, och eftersom jag vet att tiden for redigering av foton knappast finns nér jag ska

skriva inlagget senare i veckan.

Nar Eva och Lotta ber att fa titta pa dokumentationen och vi séatter oss tillsammans vid banken
for att ga igenom fotona borjar Eva ifrdgasitta mitt sitt att fotografera. "Men Sara, det ir ju

bara vara ben som syns!” ”Ja, jag vet. Jag tankte att det vore kul att 1dgga upp fotona i



Skolplattformen sa era foraldrar kan fa se hur ni har hoppat hér pa Trollberget, men i
Skolplattformen fér inte era ansikten synas, det dr darfor jag har gjort sa.” Eva och Lotta ar
tysta en liten stund, ser missngjda ut. Sedan svarar Lotta: "Men om du klipper bort vara
ansikten syns ju inte vara skratt!”. Jag héller med henne och fotar fler hopp, dér hela
kropparna syns. Barnen &lskar att ta del av dokumentationen och vill gérna titta pa fotona
manga ganger. Vi pratar om hur det syns att benen ror sig och skrattar at att ibland hoppar de
sa fort att kameran inte hinner med att fanga dem i luften.

Jag ar nojd och glad nar vi ar pa vag tillbaka till forskolan for att ata lunch. Formiddagen har
ké&nts meningsfull och jag tanker att jag har haft viktiga moten med Kajsa, Tuva, Eva, Lotta
och nagra barn till som ocksa anslét. Framfor allt har jag fatt ta del av utforskanden som
barnen sjélva initierat och som gett dem mycket glédje och positivt samspel. Vi har dgnat 0ss
at utforskande av kroppens funktioner, av hojder och avstand. Vi har métts kring digitala
verktyg och dokumenterande och reflekterat tillsammans. Men det &r ndgot som skaver i mig,
anda. Lotta och Evas reflektioner 6ver mitt satt att dokumentera stannar i mig. De lagger sig
som ett lager dver allt det meningsfulla och satter igang manga tankar i mig. Redan tidigare
har jag och mina kollegor pratat om hur vi paverkas i vart dokumenterande i relation till de
regelverk vi fatt till oss kring publicering av foton i Skolplattformen. For oss har fokus i
pedagogisk dokumentation alltid riktats mot att fanga processen och gérandet, men att kraftigt
behdva beskara bilder eller tanka ut i vilka vinklar inga barn syns, pa det sattet har vi inte
tidigare behdvt begransa oss eftersom dokumentationen framfor allt varit till for oss och
barnen. Jag tanker att jag haller med Lotta. Att nagot riskerar att ga forlorat om inte
ansiktsuttryck eller hela kroppar far vara med. Hur vi pedagoger ser pa dem, hur
vardnadshavarna far se dem i verksamheten och ocksa hur barnen far ta del av sina egna

processer. Som halshuggna halvkroppar. Hur kommer det paverka dem?

Skolplattformen — ett digitalt system for bland annat
dokumentation

| Stockholms kommunala forskoleverksamhet haller Skolplattformen pa att inféras som ett
gemensamt obligatoriskt digitalt system dar all narvarohantering och dokumentation® kring

11 den har texten kommer jag anvdnda begreppen dokumentation och pedagogisk dokumentation, tva snarlika
begrepp med lite olika innebdrd. Se mer om skillnaderna i avsnittet “Att skriva in sig i ett falt”, dar kommer jag



barnen sa smaningom ska finnas. Skolplattformen &r uppbyggd i olika delar, sa kallade
moduler, som fungerar pa lite olika sétt. Pa nyhetssidan publicerar rektorerna eller forskolan
inlagg som till exempel paminnelser om viktiga datum och matsedlar. Har far absolut inga
identifierbara foton publiceras, eller personnamn skrivas ut. Detta eftersom inlaggen sparas pa
utlandska servrar som anses osékra. Dokumentation som rér den pedagogiska verksamheten
hor till en modul som kallas for ”Planering och bedomning” som sparas pa andra, mer sékra,
servrar. Har skapas inlagg i sa kallade larloggar, vilka finns pa individ- och gruppniva.
Individniva innebar att bara det enskilda barnets vardnadshavare och berérda pedagoger har
tillgang till dokumentationen, gruppniva innebér att alla vardnadshavare och pedagoger som
hor till den forskolegruppen/avdelningen far tillgang. VVardnadshavarna ges i dagslaget
majlighet att tacka nej till sitt barns medverkan i grupploggarna, och har &ven ratt att &ndra sig
i efterhand, alltsa tacka ja forst men sedan nej. Med hénvisning till dataskyddsforordningen? (i
folkmun kallad GDPR-lagen) och att vardnadshavarna har ratt att andra sig, har
ledningsgruppen i stadsdelen jag arbetar i, och dven i de flesta andra stadsdelar i Stockholm
som jag forstar det, fattat beslut om stor forsiktighet kring identifierbarhet i gruppléarloggarna
dven om vardnadshavare godkant publicering. Darfor far i dagslaget® inga identifierbara foton
med synliga ansikten eller hela kroppar anvandas, eller personnamn skrivas ut, i
grupploggarna. I de individuella larloggarna far bara identifierbara foton pa det enskilda

barnet visas och endast det barnets férnamn ndmnas.

Mina erfarenheter av dokumentation och Skolplattformen

I mitt arbete och min egen process kring att arbeta med den del av pedagogisk dokumentation
som ror fotografering, dar en stor och viktig del har varit att foérsdka inkludera barnen i
skapandet av dokumentationen pa ett meningsfullt satt, har jag och mina kollegor gjort
erfarenheter av att barn garna vill inkludera manniskor nér de fotograferar. Vi uppfattar det

som att det hjalper barnen att minnas och fa syn pa handelsen eller processen béattre om de ser

dven definiera hur jag anvander dem i den har essan. For mer djupgaende forstaelse for skillnaderna se till
exempel i Hillevi Lenz Taguchi, Varfér pedagogisk dokumentation? Verktyg for ldrande och férédndring i
férskolan och skolan (Malmo: Gleerups forlag, 2013), s. 13ff.

2 Se mer information fran Integritetsskyddsmyndigheten, Internetkélla: En introduktion till
Dataskyddsférordningen - Integritetsskyddsmyndigheten (imy.se) [Hamtad 2021-05-04].

3 Jag skriver ”i dagslaget” flera ganger i det har avsnittet eftersom férutsattningarna kring Skolplattformen
dndras gang pa gang. Flera saker har férandrats bara under de manader jag skrivit den har texten, till exempel
skulle larloggarna fran borjan folja med barnen in i den kommunala skolan utifran tanken om det livslanga
larandet, men nyligen har vi fatt veta att alla individuella larloggar kommer raderas nar barnen lamnar
forskolan, med hanvisning till sekretessen.



https://www.imy.se/vagledningar/en-introduktion-till-dataskyddsforordningen/
https://www.imy.se/vagledningar/en-introduktion-till-dataskyddsforordningen/

sig sjalva eller andra som var delaktiga i det som h&nde. Det har till exempel blivit tydligt for
oss nar vi under flera ars tid arbetat med ett valdigt uppskattat moment i verksamheten vi
kallar for ”Veckans fotograf”, dar barnen far i uppdrag att dokumentera olika delar i
verksamheten, till exempel konstruktioner de skapar, material de tycker om att arbeta med,
utflyktsplatser vi besoker eller aktiviteter vi dgnar oss at under dessa utflykter. Genomgaende
har vi sett att barnen fotograferat sina egna, kompisarnas och de vuxnas ansikten och kroppar
pa olika sétt nar de haft uppdraget som veckans fotograf. Det har lett oss in pa fragor som ror
integritet och pa ett valdigt konkret satt 6ppnat upp en dialog i barngruppen kring ratten att
vélja sjalv om en vill vara med pa foton och om det ansvar den som fotograferar har kring att

ta reda pa och respektera det.

| 6vergangen till Skolplattformen, dar vi nu da har borjat fora in dokumentationen fran bland
annat Veckans fotograf”, har vi varit tvungna att rikta om uppdraget sa det inte ska innehalla
foton pa manniskor, eftersom vi inte far publicera dem da. De har forskjutningarna i vart
arbete, som smugit sig pa, ar nagot vi reflekterat kring i min arbetsgrupp sedan vi borjade
introduceras till Skolplattformen, men de blev én tydligare foér mig nar barnen sjalva

kritiserade mitt satt att dokumentera dem.

Forskollarares tid utanfor barngrupp ar véldigt knapp i relation till det arbete som behdver
utforas. Som arbetslag har vi ungefar en timme per vecka da vi sitter ner tillsammans och ska
hinna prata ihop oss om allt som ror verksamheten. Det innebar saval att uppdatera varandra
pa information kring enskilda barn och vardnadshavare, som att reflektera 6ver veckan som
gatt och blicka framat for att planera den kommande veckan. Tanken ar nu alltsa att vi da

ocksa ska skapa larloggar i Skolplattformen samt g6ra uppféljningar i tidigare larloggar.

Min ingang till den héar studien ar framfor allt att jag upplever att det uppstar en slags krock
mellan hur vi pedagoger nu ska dokumentera barnen utifran ramarna som finns i
Skolplattformen och nar och hur savél barnen som jag upplever dokumentation som
meningsfull. Utifran de bristande tidsforutsattningarna vagar jag pasta att det kommer vara
omojligt att, inom ramarna for arbetstiden, utféra bada typerna av dokumentation nar
Skolplattformens system ar helt implementerat for alla kommunala férskolor i Stockholm.
Darfor upplever jag en oro kring hur forskollarare och barn kan komma att paverkas i

forlangningen, det &r bakgrunden till varfor jag valt att fordjupa mig i det i den har essan.



Syfte och fragestallning

Syftet med den hér vetenskapliga essan ar att utforska hur forskollarares* praktiska kunskap
pa olika sétt kan paverkas av motet med det digitala systemet Skolplattformen nar det géller

dokumentation.

Utover dokumentation undersoker jag ocksa fragor som ror barns perspektiv, kroppar,
meningsskapande, etik, kvalitet och professionellt omddme och hur jag kan forsta dessa i
relation till den systematisering och det méatande, vilket jag forstar Skolplattformen som en
del av, som blivit allt mer framtrddande i forskolan under de senaste decennierna i takt med

New Public Management-omstéllningen.
Essan kommer utga fran, och réra sig kring, fragorna:

e Pavilka satt kan det digitala systemet Skolplattformen bidra till att omforma motet

mellan forskollarare och barn?

e Hur kan forskollararkroppen® och barnkropparna paverkas av larplattan och
Skolplattformen som arbetsverktyg?

e Pavilka satt kan forskollarares praktik paverkas i motet Skolplattformen nar det galler
arbetet med dokumentation och pa vilka satt paverkas darmed forskollarares

mojligheter att anvanda sitt professionella omddme och sin praktiska kunskap?

4 Inom férskolan arbetar s&vil barnskdtare som férskolldrare men jag anvinder mig genomgdende av
begreppet forskollarare i den har texten eftersom det ar forskolldrarna som ar ansvariga for arbetslagets arbete
med dokumentation.

5 Inom den praktiska kunskapens filt anviands det fenomenologiska begreppet “den levda kroppen” och dess
kunskaper. Ett kroppsfenomenologiskt perspektiv utifran Maurice Merleau-Ponty och Liv Duesund skrivs fram i
teoriavsnittet senare i essan.
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Att skriva in sig i ett falt

Jag skriver den har essan inom den praktiska kunskapens teori och dérmed &r den en “’praktisk
kunskap-produkt”, men den ar ocksa ett bidrag till det forskolepedagogiska forskningsfaltet
eftersom forskolan ar den verksamhet som undersoks. Nedan skriver jag fram historiska
perspektiv och forskning pa teman som relaterar till den har esséns teman, och som pa olika

satt kan vara relevanta for lasandet av den.®

Dokumentation i svensk forskola

Olika former av kartlaggningar av barn har varit aktuella i svensk forskola over tid, men
vilken utgangspunkt och syfte de haft har skiljt sig at. Detta i takt med att forskolans uppdrag
har forandrats och s aven synen pa barn. Har foljer en sammanfattande redogorelse for att

bidra till en bakgrundsforstaelse for dokumentation inom svensk forskola genom aren.

Observationer och bedémningar av enskilda barn

Fran 1950-talet och framat ingick det i pedagogernas arbete pa forskolan att gora
bedémningar kring barnets formagor nar det géllde till exempel motorisk, spraklig och social
utveckling, allt sprunget ur ett utvecklingspsykologiskt perspektiv.” I den finns en tanke om
barns mognad utifran alder och darmed en forvantad utvecklingsprocess i de olika omradena.
Syftet med att géra bedomningar var att kartlagga barn som foll utanfér den forvéantade
normen. Det har sattet att arbeta visar p& en syn pa barnet som potentiell barare av “fel” och
dar barnen forvéntas passa in i verksamheten, istéllet for tvartom. Da blev alltsa observationer

och dokumentation ett slags “testresultat” kring det enskilda barnet.

Under 1970- och 80-talet pagick diskussioner kring observationernas vara eller icke vara
inom svensk forskola. Den statliga Barnstugeutredningen (SOU 1972:26) skriver fram

observationer som en metod, men vid en lasning blir det tydligt att bilden av observationer

6 Jag har gjort ett aktivt val att avgrinsa fokus i den hir essan till svensk férskolkontext eftersom
Skolplattformen ar ett svenskt fenomen och textens utrymme &r begrédnsat.

7 Lise-lott Bjervas, Samtal om barn och pedagogisk dokumentation som bedémningspraktik i férskolan — en
diskursanalys (Goteborg: Géteborgs universitet, 2011), s. 45f., Internetkalla: Talet om férskolebarn och
pedagogisk dokumentation i férskolan (gu.se) [Hamtad 2021-05-04].

8 |bid.
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som objektiva borjar luckras upp. Till exempel skrivs det att pedagogen behéver vara
medveten om att resultatet av en observation aldrig kan ses som objektivt och &ven att det &r
avgorande att arbetslaget samtalar om det som observationen visat for att na gemensamma
slutsatser.® | Barnstugeutredningen poéngteras ocksa att observationerna inte ska ses som
kontroll av barnet eller ett matt som barnet ska na upp till, utan att det handlar om att gora sig
en bild for att pedagogerna ska veta hur de bist kan stimulera barnet vidare i utvecklingen.©
Samtidigt var det andra som fortfarande foresprakade metodens fortsatta anvandning med
syftet att hitta “sanningar” om enskilda barns utveckling.!! Den hér diskussionen om
observationer som metod kan forstas som ett tecken pa en paborjad forflyttning i synen pa

barn och det pedagogiska arbetet.

Pedagogisk dokumentation

Under 1990-talet skedde sa ett skifte kring hur det talades om barn, fran observationernas
brist-tank till tanken om det kompetenta barnet.!2 Under samma tid bérjade de pedagogiska
influenserna fran Reggio Emilia sla ordentlig rot i Sverige, med etableringen av Reggio
Emilia-institutet i Stockholm och det sa kallade Stockholmsprojektet.® Det var i och med den
Reggio Emilia-inspirerade pedagogiken som pedagogisk dokumentation s smaningom kom
att bli tongivande inom svensk forskola. Ur ett Reggio Emilia-perspektiv ar dokumentationen
tankt som ett arbetsverktyg och en del i den pedagogiska processen, med syftet att synliggéra
den for att hjalpa pedagogerna och barnen vidare i det pedagogiska arbetet. | anvandandet av
pedagogisk dokumentation &r det gruppens process och hur barn lar som ska vara i fokus, inte
vad enskilda barn lart sig. Foresprakare for en Reggio Emilia-inspirerad pedagogisk
dokumentation har varit noga med att understryka hur syftet med denna skiljer sig fran syftet
med dokumentation i form av barnobservationer, dér de tydligaste skillnaderna alltsa sags
vara synen pa barnet som kompetent och vetskapen om dokumentation som en subjektiv
visualiseringsprocess.'* Pedagogisk dokumentation utifrén ett Reggio Emilia-perspektiv
presenteras som en viktig del i att skapa en demokratisk pedagogisk praktik.t®

° Barnstugeutredningen (Socialstyrelsen SOU 1972:26), s. 113, Internetkélla: 1972:26 (lagen.nu) [Himtad 2021-
05-05].

10 pid., s. 113f.

11 Bjervas, s. 47f.

12 |bid., s.71.

13 Dahlberg, Moss & Pence, Frdn kvalitet till meningsskapande: Postmoderna perspektiv — exemplet férskolan
(Stockholm: Liber, 2014), s. 224.

14 bid., s. 252ff.

15 1bid., s. 251.
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Idag anvands pedagogisk dokumentation som ett brett begrepp inom svensk foérskola for att
signalera att det &r dokumentation som anvands i ett pedagogiskt syfte, for att synliggora
processer och goranden. Det ar ocksa sa jag anvander begreppet i den har essan, som en slags
nutida svensk forskoldokumentation inspirerad fran Reggio Emilia men anpassad till svensk
kommunal forskolkontext. Nar begreppet anvands i en renodlad Reggio Emilia-inriktad
forskolpraktik utgar sjalva ramarna for processen mer strikt fran Reggio Emilia-filosofin och
da kan definitionen av pedagogisk dokumentation skilja sig nagot fran hur jag anvander

begreppet i den hér essan.

Pedagogisk dokumentation och etik

Bilden av pedagogisk dokumentation och dokumenterande har delvis komplicerats ytterligare
idag och fragor som ror etik och ansvar i relation till pedagogisk dokumentation har lyfts av
forskare som till exempel Anne-Li Lindgren, som poangterar komplexiteten i
dokumentationsprocessen och det ansvar som vilar p& den som dokumenterar.'® Forskning har
aven visat att Reggio Emilia-inspirerad pedagogisk dokumentation inte mer an nagon annan
dokumentation behover bidra till barns inflytande eller demokrati i forskolan.t” Och &aven att
tiden for reflektion och pedagogernas forutsattningar att verkligen anvanda den pedagogiska
dokumentationen som ett forhallnings- och arbetssétt ar helt avgérande for att den inte ska bli
dnnu ett verktyg kring att utvardera barn.® I den har kritiska héllningen lyfts skillnaden
mellan vuxnas barnperspektiv och barns egna perspektiv, och att det senare generellt har
saknats i arbetet med sdval dokumentation som pedagogisk dokumentation hittills. Ur ett
vuxet barnperspektiv dras generella slutsatser kring barn och dokumentation, till exempel att
alla barn vill ha sina foton och teckningar upphangda pa vaggen, medan tanken om barns egna
perspektiv handlar om att ta reda pa barnens tankar, till exempel genom att lata dem
dokumentera sjalva och sedan beratta om dokumentationerna.® | den reviderade laroplanen

for forskolan finns féljande skrivning: ”Barns rétt till kroppslig och personlig integritet ska

16 Anne-Li Lindgren, Etik, integritet och dokumentation i svensk férskola (Malmé: Gleerup, 2016), s. 44.

17 Se till exempel Sara Folkman, Distans, disciplin och dogmer — om ett villkorat lyssnande i férskolan — en studie
av lyssnandet i en Reggio Emiliainspirerad pedagogik, (Stockholm: Stockholms universitet, 2017) eller Katarina
Elfstrom Pettersson, Production and products of preschool documentation — entagelments of children, things
and templates (Norrkoping: Linkoping universitet, 2017). (Se Internetkallor i kallhdnvisningen.)

18 Charlotte Holmberg, Sd ér det ju — den blir aldrig férdig! En etnografisk studie om férskolpedagogers arbete
med pedagogisk dokumentation (Stockholm: Stockholms universitet, 2015), s. 80, Internetkalla: SU-
WordTemplate (diva-portal.org) [Himtad 2021-05-04].

19 Bente Svenning, Vad berdttas om mig? Barns réittigheter och méjligheter till inflytande i férskolans
dokumentation (Lund: Studentlitteratur, 2011), s. 45ff.
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ocksa respekteras. Det géller bland annat i den dagliga omsorgen och i fragor om
dokumentation.”?® Jag tanker att det visar pa viss medvetenhet numera kring att
dokumentationsarbetet potentiellt kan skada den personliga integriteten och att pedagoger
inom forskolan ska ha kunskap om detta och ocksa forhalla sig aktivt angdende det i arbetet

med barnen.

Dokumentation som systematiskt kvalitetsarbete

| takt med att det systematiska kvalitetsarbetet hamnat i fokus i forskolan har &ven syftet med
pedagogisk dokumentation till viss del forandrats. Fran att vara ett arbetsverktyg for att fanga
och synliggora gruppens processer till att bli ett verktyg for att visa pa vilka satt
undervisningen gjort skillnad.?! I Laroplanen for férskolan formuleras uppdraget bland annat
sa har: ...att alla som ingar i arbetslaget systematiskt och kontinuerligt dokumenterar, foljer
upp, utvirderar och analyserar resultatet i utbildningen”.?? Att dokumentera enskilda barns
utveckling och larande &r fortfarande en del av uppdraget, men syftet handlar nu alltsa om att
det ska ge ett underlag till att utvardera undervisningen i relation till laroplanens mal och hur
denna har bidragit till att 6ka undervisningens kvalitet. Forskaren Christian Eidevald lyfter
fram att en forandrad global syn pa konkurrens och kunskap har bidragit till forskjutningar i
hur utbildningssystemet i Sverige och andra lander styrs.?® Att kunskap nu skrivs fram som
den mest avgorande produktionsfaktorn for Sverige och att det fatt till foljd att méatningar och
jamforelser mellan olika utbildningars kvalitet blivit efterfragade.?* Eidevald menar vidare att
detta bidragit till att dokumentation i form av standardiserade utvarderingar 6kat och ocksa
bidragit till en allt hdgre detaljstyrning i slutdndan, trots att malen och formerna for arbetet
ofta inte &r tvingande.? Den har forskjutningen kan forstés vara ett resultat av den

omstéllning som skett i samhéllet i och med New Public Management (NPM), vilket innebéar

20 Ldroplan fér férskolan (Skolverket, 2019), s. 3, Internetkalla: Laroplan (Lpfo 18) fér férskolan - Skolverket
[Hamtad 2021-05-04].

21 Christian Eidevald, Systematiska analyser fér utvéirdering och utveckling i férskolan — Halld, hur gér man?
(Stockholm: Liber, 2017), s. 37.

22 | Groplan fér férskolan, s. 6f.

2 Eidevald, s. 49.

24 |bid.

5 |bid. s. 50.
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att allt fler verksamheter styrs utifran marknads- och bolagslogik.?® Detta paverkar i hog

utstrackning dven offentliga verksamheter, som till exempel forskolan.?’

Digitalisering i1 och av forskolan i Sverige

Den tekniska revolutionen och digitaliseringen som tagit vérlden och Sverige med storm har
naturligtvis paverkat aven skolvarlden. Regeringen lade fram den nationella
digitaliseringsstrategin for skolvasendet 2017 och i den skrivs att ”maélet ar att Sverige ska
vara bast i varlden pa att anvanda digitaliseringens mojligheter.”?® For att uppna det malet &r
skolvasendet viktigt, eftersom skolan har bast chanser att na ut till alla barn och ungdomar
och pé s vis bidra till att 6ka jamlikheten nar det galler tillgang till digitala verktyg.?® Saval i
digitaliseringsstrategin for skolvasendet som i laroplanen for forskolan anvands begreppet

adekvat digital kompetens genomgaende. | laroplanen formuleras det sa har:

Utbildningen ska ocksa ge barnen forutsattningar att utveckla
adekvat digital kompetens genom att ge dem mdjlighet att
utveckla en forstaelse for den digitalisering de moter i
vardagen. Barnen ska ges mojlighet att grundldgga ett kritiskt
och ansvarsfullt forhallningssatt till digital teknik, for att de pa
sikt ska kunna se mojligheter och forsta risker samt kunna
virdera information.3°

Efter att malet om adekvat digital kompetens skrevs in i laroplanen ar det alltsa inte langre
relevant att diskutera om digitala verktyg har en plats i forskolan eller inte, utan istallet hur

det digitala arbetet bést struktureras och implementeras.3!

Susanne Kjallander, forskollarare och forskare vid Stockholms universitet, forskar om
digitalisering i forskolan och &r, vad jag forstar, en tongivande rost i den rddande
dominerande tanken om barn i férskolan som digitala producenter istéllet for digitala
konsumenter. Kjallander lyfter fram demokratiaspekten kring anvandandet av digitala verktyg

26 Carl Cederberg (red.), Yrkesmdnniskan i den kapitaliserade viilfdrden (Huddinge: Sédertérns hogskola, 2019),
s. 7.

27 Se mer om detta under New Public Management i den kommunala férskolan i teoriavsnittet.

28 Regeringen, Nationell digitaliseringsstrategi for skolvdsendet, 2017, s. 3, Internetkélla: nationell-
digitaliseringsstrategi-for-skolvasendet.pdf (regeringen.se) [Hamtad 2021-05-04].

2 |bid.

30 1 Groplan for férskolan, s. 5.

31 Susanne Kjillander & Bim Riddersporre (red.), Digitalisering i férskolan pd vetenskaplig grund (Stockholm:
Natur & Kultur, 2019), s. 22.

15


https://www.regeringen.se/4a9d9a/contentassets/00b3d9118b0144f6bb95302f3e08d11c/nationell-digitaliseringsstrategi-for-skolvasendet.pdf
https://www.regeringen.se/4a9d9a/contentassets/00b3d9118b0144f6bb95302f3e08d11c/nationell-digitaliseringsstrategi-for-skolvasendet.pdf

i forskolan och understryker att det innebér ett kompensatoriskt uppdrag.? Vidare podngterar
hon att barn som lar i en digital miljo blir problemlésare och att de digitala verktygen ska ses
som ett tillagg istéallet for ersattning till analoga metoder.® Forskning visar att pedagogers roll
vid anvandande av digitala verktyg &r central. Om de digitala verktygen ska bidra till att 6ka
barnens kunskap och om digitala verktyg verkligen ska bidra till inkludering och ¢kad
delaktighet krévs ett genomtankt arbetssétt och pedagoger med ratt kompetens och
forutsattningar.3* Kjallander menar dven att hur de vuxna guidar barnen ar avgorande i

huruvida digitala verktyg blir pedagogiska eller inte.*®

Jag tanker att digitalisering i och av férskolan handlar om tva spar. Dels handlar det om
anvéandandet av digital teknik i undervisningen tillsammans med barnen, som till exempel
programmeringsrobotar, projekterade undervisningsmiljéer och barns anvéandande av
larplattor pa olika satt. Dels handlar det om att digitalisera forskollararnas arbete genom att i
hogre utstrackning anvanda datorer och larplattor som arbetsverktyg for dokumentation och
att fora in digitala system som till exempel Skolplattformen for nérvarohantering och
pedagogisk dokumentation. Den har essan handlar framfor allt om det senare, alltsa
forskolldrares arbete med digitala verktyg. Men eftersom barnen blir paverkade av den
digitala dokumentation som skapas om dem och som publiceras i de digitala systemen, och
eftersom de i basta fall &ven ar aktiva deltagare i det arbetet, tanker jag att de tva sparen
hénger ihop. Det digitala arbetet som rér programmeringsrobotar, projicerade miljéer och

liknande kommer diremot inte beréras ytterligare i den hér texten.®

Digitala verktyg och etik

I linje med det som skrevs om pedagogisk dokumentation i forra kapitlet finns etiska aspekter
som reglerar forskolors arbete med och i digitala verktyg som &r varda att ndmna.
Dataskyddsforordningen, vanligen kallad GDPR-lagen, ersatte personuppgiftslagen i maj
2018 och géller i hela EU. Syftet med dataskyddsférordningen &r att skydda den enskilde

32 bid., s. 35.

3 |bid., s. 23f.

34 |bid. s. 24.

3 Ibid., s. 34.

36 F6r mer kunskap om hur detta arbete utvecklats i Norden de senaste &ren, se till exempel: Nordiskt
ministerrad, Lek och ldrande med digitala verktyg i nordiska férskolor — erfarenheter fran tva Nordplus-projekt
2015-2019, Internetkalla: Lek och ldrande med digitala verktyg i nordiska férskolor (diva-portal.org) [Hamtad
2021-04-30].
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medborgarens personliga integritet och géller all automatiserad behandling av
personuppgifter, framst digital behandling men i vissa fall &ven manuell.*” Inférandet av
GDPR ér en del av att modernisera lagstiftningen efter den digitala tid vi lever i. Med
personuppgifter menas till exempel namn, adress och personnummer, men &ven foton och
ljudinspelning som lagras digitalt, dven i fall d4r namn inte framkommer.®
Integritetsmyndigheten menar att barns personuppgifter ar sarskilt viktiga att skydda
»eftersom barn kan ha svarare att forutse riskerna med att lamna ifran sig uppgifter och forsta
vilken ratt de har till skydd for sina uppgifter”.3® GDPR-lagen skiljer sig inte jattemycket fran
personuppgiftslagen for oss som ar verksamma pa golvet i forskolan, vi har ju redan tidigare
behovt forhalla oss till kansligheten i hantering av personuppgifter och anvandning av dessa
ska alltid foregas av en bedémning kring andamalet. Den kanske mest kdnnbara skillnaden
mellan personuppgiftslagen och GDPR-lagen handlar om att den personuppgiftsansvarige (fér
kommunala forskolor ar detta den ansvariga namnden) kan bli skyldig att betala en hdg

straffavgift om lagen bryts.*

Barns meningsskapande i relation till foton

Som redan namnts har pedagogisk dokumentation, ofta i form av foton, anvénts lange i
forskolan for att synliggdra processer och hjélpa barn och pedagoger att se och forsta vad som
hande i en viss undervisningssituation. Genom tillbakablickar pa det dokumenterade har
sedan kunskap kunnat bearbetas och beféastas. Nar det galler barns egna fotograferande och
dokumenterande finns det forskning som visar att nar barn sjalva far styra verkar de ofta
uppskatta att deras vardag dokumenteras och att de da initierar dokumenterande kring
handelser de upplever som viktiga, till exempel nar de skapar saker pa forskolan.** Da
anvander barnen dokumentationen for att reflektera och kanna igen sig och for att, precis som
ar syftet med sa kallade tillbakablickar, ga tillbaka till det som hande for att fortsatta

utforskandet.*? Det visar sig ocksa att dokumentationerna hjélper barnen att konstatera att ett

37 Integritetsskyddsmyndigheten, Internetkilla: Dataskyddsférordningens (GDPRs) syfte och
tilldmpningsomrade - Integritetsskyddsmyndigheten (imy.se) [Himtad 2021-04-30].

38 Integritetsskyddsmyndigheten, Internetkélla: Vad &r egentligen en personuppgift? -
Integritetsskyddsmyndigheten (imy.se) [Hamtad 2021-04-30].

39 Integritetsskyddsmyndigheten, Internetkélla: Skolor och férskolor - Integritetsskyddsmyndigheten (imy.se)
[Hamtad 2021-04-30].

40 | otta Kavtaradze, ”GDPR — sa paverkas foérskolan”, i; Férskoletidningen, nr. 6, 2017, Internetkilla: GDPR — s&
paverkas férskolan | Férskoletidningen (forskoletidningen.se) [Hamtad 2021-05-04].

41 Holmberg, s. 108.

42 |bid., s. 121f.
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larande skett nar det visualiseras med hjalp av ett foto, detta genom uttalanden av barnen som
“titta vad jag kan” eller “hir har jag lirt mig”.*® Annan forskning har visat att barnen behGver
ha varit delaktiga i undervisningen for att den ska bli relevant for dem i en fotodokumentation
senare och &ven att barn i hogre grad visar intresse for dokumentationer som inkluderar
manniskor.** Nar forskollarare erbjod barn aterblickar med hjélp av dokumentationer fran
undervisningssituationer dar barn inte fanns med visade barnen inget intresse av att ta del av
dokumentationen.* I en studie som gjorts med forskolebarn i USA dar de fatt fotografera sin
forskolvardag och beratta om den saval med som utan foton har det visat sig att barnens egna
foton fungerade som viktig visuell minneshjalp och att deras berattelser blev saval rikare som
mer personliga nér de hade fotona som hjélp.*® Det visade sig dven i studien att barnen
fotograferade manniskor i hogre grad an saker eller platser nar de ombads fotografera sin
vardag pé forskolan.*” Forskarna som genomférde studien menar att barnens foton visar vad
de upplever som intressant pa forskolan och att deras fotograferande blev ett satt for barnen
att visa vad som var meningsfullt for dem. Bland barnen som deltog i studien visade det sig
att vanskap och interaktion med andra barn var det viktigaste.*®

| laroplanen for forskolan finns det numera inskrivet att barnen ske ges forutsattningar att
utveckla sin egen férmaga att dokumentera:

Arbetslaget ska skapa forutsattningar for barnen att utveckla
sin egen férmaga att kommunicera, dokumentera och formedla
upplevelser, erfarenheter, idéer och tankar med hjalp av olika
uttrycksformer, saval med som utan digitala verktyg.*

Trots detta finns det forskning som visar att barn i hog utstrdckning fortfarande ar mer
mottagare av dokumentation an skapare av den och &ven att det finns en motstridighet kring

vilka syften den pedagogiska dokumentationen har.>°

43 1bid., s. 122.

44 Bjersas, s. 163f.

% |bid., s. 164f.

46 Darlene DeMarie & Elizabeth A. Ethridge, “Children’s images of preschool — The power of photography”, i
Young Children, Washington, Vol 61, January 2006, Internetkalla: Children's Images of Preschool: The Power of
Photography - ProQuest [Himtad 2021-04-30].

47 bid., s. 103.

8 |bid.

 [droplan foér férskolan, s. 11.

50 Frida Lindroth, Pedagogisk dokumentation — en pseudoverksamhet? Lérares arbete med dokumentation i
relation till delaktighet, Vaxj6, Linnéuniversitetet, 2018, s. 124f, Internetkalla: Microsoft Word -
Licentianduppsats 20171227 3 (diva-portal.org) [Hidmtad 2021-05-04].
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Esséns bidrag

Fotografering har kommit att bli en av de vanligaste delarna av pedagogisk dokumentation,
vid sidan av exempelvis anteckningar, reflektionsprotokoll och filmklipp. Skolplattformen &r
ett gemensamt digitalt system for Stockholm stads foérskolor och skolor, men flera andra
liknande system finns och anvands av fristdende forskolor och skolor.>! I den har essan later
jag Skolplattformen och den del av pedagogisk dokumentation som ror fotografering utgora
exempel pa nagot jag upplever ar valdigt aktuellt for forskolor i Sverige idag, namligen det att
de digitala delarna av forskollérares arbete och den pedagogiska dokumentationen allt mer
vavs samman och/eller korslaggs. Darfor upplever jag att det uppkommit ett behov av att
undersoka hur dessa delar kan paverka varandra och hur det i sin tur kan tankas paverka
forskollarare och forskolebarn. I den har essan forsoker jag paborja ett sadant undersokande
och da kroka i tidigare forskning kring saval dokumentationsarbete i forskolan som

forskollarares arbete med digitala verktyg.

Teoretiska utgangspunkter

| féljande avsnitt redogor jag for de utgangspunkter jag arbetar utifran i den hér essan. Dessa
olika teorier, perspektiv och begrepp paverkar textens innehall, hur den skrivs fram, pa vilka
satt det empiriska materialet anvands och vilka reflektioner jag gor utifran mina

forskningsfragor, darfor ar det viktigt att de presenteras.

Praktisk kunskap

Det jag undersoker i den hér essan handlar om hur forskollarares praktiska kunskap kan
paverkas i motet med Skolplattformens dokumentationssystem och hur olika etiska aspekter i
motet med barnen kan relateras till det. Men vad ar da praktisk kunskap? Enligt Fredrik
Svenaeus, professor i den praktiska kunskapens teori vid Sédertérns hogskola, handlar den

praktiska kunskapen om goranden i det manskliga livet, sadant som vi utfor dagligen, men

51 Tv3 exempel &r applikationen Tyra och systemet SchoolSoft som bada &r vanligt férekommande inom den
privata skolsektorn, se mer information: TYRA | Den kompletta férskoleappen! och SchoolSoft [Hamtade 2021-
06-02].

19


https://tyra.io/se/
https://www.schoolsoft.se/

ofta utan reflektion.>? Inom den praktiska kunskapens falt talas det om den levda kroppen och
kroppslig kunskap vilket jag forstar som att den praktiska kunskapen ar tatt sammankopplad
med kroppen. Erfarenheten harbérgeras av kroppen, som i sin tur utfor den praktiskt. En
praktisk kunskap utdvas pa ett intuitivt sétt utifran ett kunnande som tagit plats i manniskan. >3

Mer om detta i avsnittet om kroppsfenomenologi som kommer lite senare.

Forskningen inom den praktiska kunskapens félt ror sig kring manskliga relationer kopplat till
professionalitet och handlar ofta om olika etiska fragor.>* P& Centrum for praktisk kunskap
vid Sodertdrns hogskola har mycket tid dgnats at att forsta de markanta forandringar som
valfardssystemet genomgatt de senaste decennierna och hur dessa forandringar paverkar
yrkespersonernas mojligheter att handla klokt.>® I den hér essan anvander jag mig
genomgaende av begreppet professionellt omdome och kopplar det till den praktiska
kunskapens teori. Jag anvander begreppet utifran Jonna Bornemark, professor i filosofi och
verksam vid Centrum for praktisk kunskap, som siager: ?’Omdome handlar har om att kunna
handla i en situation dér man inte vet allt men #nd& maste handla.”®® Utifran ett praktisk
kunskap-perspektiv kan det professionella omdémet séttas i relation till det kontroll- och
maétbarhetssamhélle som vi lever i efter New Public Managements inférande, och hur det lett
till att det professionella omdomet hos yrkesutévarna efterfragas allt mer séllan eftersom
system och rutiner av olika slag i allt hogre utstrackning tanks ersatta detta.>’

Det ligger inbaddat i faltet att forskningen kring praktisk kunskap inte handlar om att
efterstrdva matbara resultat, men déremot att det handlar om att teoretiskt och metodiskt
forsoka ge en rost at denna, sa ofta tysta, praktiska kunskap. Ett undersokande av
forskollarares praktiska kunskap i motet med Skolplattformen kan bidra till ny eller férandrad
forstaelse om vad digitala system kan orsaka for forskjutningar i forskollarares arbete. Hur
olika etiska och relationella aspekter som inte &r mojliga att méata eller rdkna i antal inldgg i en
digital plattform kan komma att bortprioriteras eller osynliggoras i takt med att digitala

52 Fredrik Svenaeus, ”Vad ar praktisk kunskap?”, i: Bornemark & Svenaeus (red.), Vad dr praktisk kunskap?
(Huddinge: Sédertorns hogskola, 2009), s. 12f.

3 Ibid., s. 13.

54 Cederberg, s. 7f.

55 Ibid.

%6 Jonna Bornemark, Det omdtbaras rendssans (Stockholm: Volante, 2018), s. 72.

57 bid., s. 71.

20



system blir norm for dokumentation i férskolan och allt mer anvands som kvalitetssdkrande

system.

Fenomenologi

Fenomenologi kan vara saval ett filosofiskt tankesatt som en forskningsansats och ar tatt
sammankopplad med en kvalitativ forskningsmetod (se mer om kvalitativ metod i
metodavsnittet langre ner).%® Den tyske filosofen Edmund Husserl grundade den
fenomenologiska rorelsen. Husserls idé med fenomenologin var att géra det mojligt att finna
vissa Overgripande meningsmonster i varlden genom att utforligt beskriva och systematisera
olika upplevelser och erfarenheter fran den.>® Fenomenologi betyder laran om det som visar
sig sjalvt och utgar fran en tanke om livsvarlden. Med det menas att var forstaelse for varlden
vi lever i paverkas av vara levda erfarenheter, och att eftersom varlden alltsa ser olika ut for
oss kommer vi ocksa beskriva den pa olika satt.®® Livsvarlden ar dynamisk och foranderlig
over tid, det som ar begripligt for en ménniska behdver inte vara det for en annan. Genom
livsvarlden skapas manniskors upplevda mening av att vara existerande och deltagande i
varlden.®! Ett fenomenologiskt angreppssitt i den har essan blir dels ett slags forhallningssatt
eller en utgangspunkt i hur jag som forskare och forskollarare forstar det som hander i
observationerna jag gor och i reflektionerna efterat, dels i hur personerna som kommer till tals
i den har essan blir representanter for olika satt att forsta dokumentation i relation till det
digitala systemet Skolplattformen. Det betyder, tdnker jag, att den har vetenskapliga essan inte
kommer presentera nagon objektiv sanning, men att den daremot gor ett forsok att, utifran en
fenomenologisk forskningsansats, hitta meningsmonster genom att tematisera olika
upplevelser och erfarenheter och pa sa vis presentera ett satt att forsta hur forskollarare och

forskolebarn kan paverkas av Skolplattformens dokumentation.

Kroppsfenomenologi

Essan utgar ifran och anvander sig av ett fenomenologiskt perspektiv som ar inriktat pa
kroppen och den kroppsliga erfarenheten. Jag kommer luta mina kroppsfenomenologiska

resonemang senare i texten framfor allt mot den franske filosofen Maurice Merleau-Ponty och

8 Tomas Kroksmark (red.), Férskola pd vetenskaplig grund (Lund: Studentlitteratur, 2014), s. 37.

59 Svenaeus, s. 26.

%0 Ibid., s. 27f.

61 Maria Préckl, Tyngd, svingd och empatisk timing - férskollérares kroppsliga kunskaper (Huddinge: Sédertérns
hogskola, 2020), s. 85.
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Liv Duesund, norsk professor i specialpedagogik.®? Merleau-Ponty skrev fram en forandrad
syn pa hur kroppen kan forstas som subjekt snarare an objekt och att det &r genom kroppen
medvetandet tar form. I Merleau-Pontys kroppsfenomenologi &r en viktig ingang tanken om
skillnaden mellan kroppen som ett slags ting bland andra ting i véarlden och kroppen som levd
erfarenhet.®® Duesund menar, utifrdn Merleau-Ponty, att var sjalvforstaelse alltid &r kopplad
till hur vi uppfattas av andra och att medvetenheten om kroppen darmed inte utvecklas
isolerat. ®* Men dven att vér uppfattning om de egna handlingsmajligheterna ocksa finns i den
andras uppfattning. Ur ett kroppsfenomenologiskt perspektiv finns det sociala sammanhanget
alltsa med bade i konkret mening och i var upplevelse av hur vi tror oss uppfattas av andra.
Vara kroppar forhaller sig darmed alltid till varandra i en slags mellankroppslighet.®® Ur det
har sattet att tanka bildar min kropp och den andres kropp en slags helhet som kan forstas som
tva sidor av ett och samma fenomen. Dock att relationen mellan de tva kropparna alltid ar
ojamn eller sned, detta eftersom de bada ju upplever saval sig sjalv som den andre ifran sitt
eget perspektiv.®® | en forskolpraktik och vetenskaplig essd om dokumenterande i digitala
system som styrs av GDPR-lagen blir det kroppsligt relationella véldigt relevant och
intressant att anvanda sig av ténker jag. Detta eftersom det &r helt centralt for essan med
kroppars narvaro respektive franvaro och saval forskollarares som forskolebarns upplevelser
av vad denna narvaro eller franvaro gor med till exempel upplevelsen av meningsskapande

och inflytande.

Relevant blir &ven Maurice Merleau-Pontys teorier om kroppen och tingen och hur vissa ting
kan forstas som forlangningar av kroppen.®” Merleau-Ponty exemplifierar med den blindes
képp, hur den blinde initialt ’ser” med hjalp av kdppen, men hur kdppen sedan successivt blir
som en foérlangning av den blindes kropp. | den hér essan blir det forskollararens larplatta (och
Skolplattformen som system) som alltmer kan forstas som en del av forskollararkroppen,
eftersom vi bér larplattan med oss néstan hela tiden och férvantas genomfdra en stor del av

vart arbete i och genom den och det digitala systemet.

52 Numera verksam vid Berkeley universitet i Kalifornien.

63 proyekl, s. 84.

54 Liv Duesund, Kropp, kunskap och sjilvuppfattning (Stockholm: Liber utbildning, 1996), s. 56.
55 Se Prockl, s. 86f. for mer férdjupad férstielse av begreppet mellankroppslighet.

6 Duesund, s. 57f.

57 Maurice Merleau-Ponty, Kroppens fenomenologi (Géteborg: Daidalos, 2018), s. 107ff.
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Ansiktets etik

Den fransk-judiske filosofen Emmanuel Lévinas (1906-1995) raknas som en del av den
fenomenologiska rorelsen och var bland annat inspirerad av Husserl, vars
livsvarldsfenomenologi jag skrivit fram tidigare under teoriavsnittet.®® Fér Lévinas kom
etiken i forsta rummet, han menade att sjélva existensen &r etisk och att det etiska ansvaret &r
personligt. Lévinas talade om ansiktets etik” dar ansiktet forstas ur ett brett perspektiv, som
en symbol for den andres utsatthet men ocksa pa det konkreta vis att ett méte ansikte mot
ansikte innebar nagot alldeles sérskilt i relation till etik och ansvar.®® Att métet med en annans
manniskas ansikte blir som en uppmaning till oss att visa omsorg och ta ansvar.” Jag forstar
Lévinas tankar om ansiktet som en slags kraft av ansvar som slar an i oss vid ett
mellanméanskligt méte tva ansikten emellan. Nar ansiktet uttrycker sig lagger jag marke till
den andres genomborrande blick. Den gar in i min kropp och riktar sig mot mitt inre, med

Lévinas ord sa appellerar blicken till mig.”

Ansiktets etik har kommit att bli den del av Lévinas arbete vilken blivit mest omtalad och det
ar ocksa det jag kommer anvanda mig av i min analys i empiriavsnittet. Framfor allt kommer
jag utga ifran hur Bodil Halvars-Franzén och Simon Ceder anvant Lévinas tankar i relation till
pedagogiska sammanhang.”? Att méta en person genom att méta dennes ansikte mojliggor ett
mote, men det skapar ocksa ett oandligt ansvar. Lévinas menade att métet mellan jaget och
den andre alltid innebar en asymmetrisk relation, dar den andre alltid har en upphdéjd position
och jaget ett enormt ansvar.”® Det séger ocksa nagot om den pedagogiska relationens villkor,

som ju bygger pa en asymmetrisk relation mellan vuxen och barn.

58 peter Kemp, Emmanuel Lévinas — En introduktion (Géteborg: Daidalos, 1992), s. 9ff.

% Simon Ceder, ”Etik och jamlikhet — En diskussion om den pedagogiska relationens villkor utifran Emmanuel
Lévinas filosofi”, i: Utbildning och demokrati, vol. 23, nr. 2, s. 96, Internetkalla: Etik och jamlikhet - En diskussion
om den pedagogiska relationens villkor utifran Emmanuel Levinas filosofi [Hamtad 2021-05-05].

70 Annika Akerblom, "Omsorgens manga ansikten”, i: Riddersporre & Bruce (red.), Omsorg i en férskola pd
vetenskaplig grund (Stockholm: Natur & Kultur, 2016), s. 73.

71 Kemp, s. 43f.

72 Bodil Halvars-Franzén, Barn och etik — méten och méjligheter i tvéd férskoleklassers vardag (Stockholm:
Stockholms universitet, 2010), Internetkalla: Il - Barn och etik 100331 (diva-portal.org) [Hamtad 2021-05-04].

73 Ceder, s. 96ff.
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New Public Management i den kommunala forskolan

Jag har tidigare namnt att kommunala vélfardsverksamheter som omsorg och skola paverkats
av New Public Managements inférande under de senaste decennierna. I den kommunala
forskoleverksamheten innebér det konkurrensinriktade tanket att det antas bidra till att
verksamheternas kvalitet hojs, genom att de med lagst kvalitet systematiskt viljs bort.™
Huvudman och politiker efterfragar ofta system som forvantas kunna bidra till saval en
kvalitetshojning som till jamforelser for att pa sa vis sortera forskolorna sinsemellan. Detta
bidrar till en svarighet for de verksamma pedagogerna att veta vad systemen egentligen ar till
for.”™ Ett exempel &r de sé& kallade brukarundersokningarna, dar vardnadshavarna arligen far
poangsatta forskolans verksamhet utifran olika givna fragestallningar om innehallet i
verksamheten. Eidevald, som &r forskare i pedagogik vid Goteborgs universitet, lyfter
problemet med att anvénda resultatet av dessa undersokningar som ett satt att mata kvalitet,
eftersom vardnadshavares néjdhet naturligtvis hanger ihop med deras forvantningar, men att
dessa inte alls behover ga i linje med de styrdokument som reglerar forskolornas uppdrag.’
Pa liknande satt gar det att tanka kring olika kvalitetssystem dar pedagoger skattar sin egen
undervisning inom olika omraden for att fa syn pa vad som behover forbattras men dven hur

hog eller 1ag kvaliteten &r i verksamheten.

| takt med att NPM blivit tongivande for den kommunala forskolan i Sverige kan vi ocksa se
hur administrationsbordan okat for forskollararna och hur begrepp fran industrins
kontrollsystem tagit sig in, som till exempel maluppfyllelse, resultat, kvalitetskontroll och
effektivitet.”” Bornemark menar att nar dessa begrepp blivit centrala tillts de att definiera
verksamheternas kvalitet och att begrepp som rér ”mjuka varden” som demokrati, inflytande

och kunskapande da knuffas undan.”

Gert J. J. Biesta, professor i pedagogisk teori, agnar sig bland annat at att diskutera vad god
utbildning innebér i dagens tid av matningar och resultat. Biesta foresprakar att vi ska stélla

oss fragan varfor nar det galler utbildning och hur den ska bedrivas och att det ar forst nar vi

74 Eidevald, s. 79.

7> |bid., s. 13.

76 Eidevald, s. 79.

77 Bornemark, s. 64.
78 |bid.
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vet vad vi forvéntar oss av utbildningen som vi kan avgora dess kvalitet.”® Biesta talar om
subjektifiering som en central del i utbildningens syfte, tillsammans med kvalificering och
socialisation.® Med subjektifiering menar han processen att bli ett subjekt och enligt Biesta ar
malet med utbildningen ur det perspektivet att bidra till att de utbildade blir ”mer oberoende
och autonoma i tanke och handling”.8! Har blir det unika tilltalet mellan forskollarare och
barn helt avgorande och de digitala systemen kan da forstas som representationer for att det
standardiserade stalls mot det unika. Utifran ett New Public Management-perspektiv blir det
tydligt att kvalitet och vad som &r god utbildning &r allt annat &n neutralt. Biesta menar darfor

att den fragan aldrig kan besvaras genom métningsresultat.®?

Flera forskare skriver om och problematiserar anvindandet av begreppet “’kvalitet” i forskolan
i Sverige idag. Dahlberg, Moss och Pence menar att kvalitet ar ett konstruerat begrepp som
vare sig ar neutralt eller naturligt och att det kan bli ett kontrollerande och normerande
verktyg som anvands for att styra pa avstand.®® Dar den har forestallda, men normerande,
kvaliteten da hindrar oss att stanna upp och diskutera och reflektera kring fragor som rér
kvalitet pa djupet och som egentligen borde vara det vi dgnar oss at, som till exempel vad vi
menar med utbildning respektive omsorg.* Aven Eidevald problematiserar att
kvalitetsbegreppet presenteras som nagot objektivt och neutralt inom férskolan idag genom att
exemplifiera med hur Skolverket skriver fram det i sina allmanna rad fér systematiskt
kvalitetsarbete, utan klara definitioner eller problematiseringar kring hur kvalitetsméatningar

kan mojliggoras.®

Metod och genomfdrande

| det hér avsnittet skriver jag fram vilka metoder jag har anvant mig av i min studie och hur

jag gatt tillvaga kring datainsamling och analys av materialet. Insamlingen sker genom sa

7® Gert J.J. Biesta, God utbildning i métningens tidevarv (Stockholm: Liber, 2017), s. 79.
80 |bid., s. 27.

& Ibid., s. 29.

8 Ibid., s. 130.

8 Dahlberg, Moss och Pierce, s. 7.

84 |bid., s. 8.

85 Eidevald, s. 18.
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kallad materialtriangulering, vilket i den har essén innebadr att deltagande observationer
kompletteras med samtal och egna anteckningar. Detta for att forséka fa en bredare bild kring
materialet som insamlas.®® Jag ville underséka mina forskningsfragor fran flera hall for att 6ka
chanserna att forsta dem pa olika sétt, saval inifran den egna praktiken som lite mer utifran.
Dérfor valde jag metodtriangulering med ett ganska stort undersokningsmaterial som
inkluderade savél observationer och samtal med mina egna kollegor, som samtal med

forskollarare fran andra forskolor, samt samtalande aktiviteter med mina egna forskolebarn.

Kvalitativ metod

All forskning inom den praktiska kunskapens falt bedrivs genom kvalitativ metod och s dven
denna vetenskapliga essa. Metoden syftar till att skapa en djupare forstaelse, till skillnad fran
en kvantitativ metod som snarare sysslar redogérande, till exempel genom att géra
oversiktliga datainsamlingar. Tanken om en kvalitativ metod med syftet att forsoka forsta
bygger pa ett synsatt om att varlden ar subjektivt uppfattad och att den darmed inte gar att
forklara i generella termer.8” Inom den kvalitativa forskningen tinker en alltsé att det inte gar
att hitta entydiga svar pa allmanna fragor som ror foreteelser inom till exempel forskolan,
eftersom det som fungerar bra pa en forskola inte alls fungerar pa en annan. Den kvalitativa
forskningen ar saledes subjektivistisk, det vill sdga den menar att alla manniskor tolkar

varlden utifrdn en egen forstaelsehorisont, som bygger pé de erfarenheter vi har med 0ss.®

Deltagande observation

Deltagande observation bérjade forst anvandas som vetenskapligt tillvagagangssatt inom
antropologin. Under tidigt 1900-tal, da metoden introducerades, tanktes det att observatoren
var en neutral skildrare av verkligheten och att resultatet darmed blev en slags heltdckande
sanningsbeskrivning om det studerade.®® Mycket har hiant med synen pé deltagande
observation sedan dess nér det géller forskarens roll som deltagare i det som sker, men

fortfarande &r det en av antropologins mest anvanda metoder.

8 Oscar Pripp & Magnus Ohlander, ”Observation”, i: Kaijser & Pripp (red.), Etnologiskt féltarbete (Lund:
Studentlitteratur, 2011), s. 115f.

87 Kroksmark, s. 33.

8 |bid., s. 34.

8 Martin Gunnarson, "Att utforska praktisk kunskap genom deltagande observation”, i: Gunnarson (red.), Att
utforska praktisk kunskap: undersékande, prévande och avtdckande metoder (Huddinge: Sédertorns hogskola,
2019), s. 230.
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| den hér studien tanker jag att deltagande observation inneburit att jag, som forskare i det hér
fallet, intagit en ny eller férandrad position i verksamheten och deltagit med syftet att
observera det som sker for att utforska det ménskliga handlandet och praktiska kunskapandet i
situationen.®® Jag har observerat tva forskolldrarkollegor som arbetar pd samma forskola som
jag, men pa andra avdelningar, i olika undervisningssituationer, i texten kallade Marielle och
Jasmine. Som deltagande observator forsékte jag fa syn pa hur Marielle och Jasmine anvéande
larplattan nar de dokumenterade undervisningen med barnen. Efter observationstillfallena
gestaltade jag min upplevelse och skrev ner nagra féljdfragor och reflektioner och delgav dem
till Marielle respektive Jasmine, vilka senare svarade till mig skriftligen och dven delgav mig
de foton de tagit under undervisningstillfallena da jag var med. Pa det har sattet forsokte jag
forhalla mig till det som kallas for den reflexiva vandningen och som handlar om att jag som
forskare behover skriva fram mig sjalv och inta ett reflexivt forhallningssatt for att synliggora
hur min forforstaelse paverkat situationerna jag observerat.! | slutet av essén skriver jag fram
en metodreflektion kring hur valet av metod och genomfoérandet kan ha paverkat resultatet
och hur jag kunnat goéra annorlunda.

Samtal

I min empiriinsamling har jag &ven genomfort samtal. Jag haft ett kollegialt reflekterande
samtal med mina forskollararkollegor Marielle, Jasmine (alltsa de tva jag observerat) och
Malin. Utifran samma underlag genomforde jag en “walk and talk”, d v s ett promenadsamtal,
med Katarina och Elin som bada ar forskollarare i den enhet jag arbetar i, men pa tva andra
forskolor. Anledningen till att vi genomférde en walk and talk &r for att pandemin stoppade
oss fran att ses inomhus, men att jag anda upplevde att det var viktigt att jag fick samtala med
nagra forskollarare fran andra forskolor an min egen. Elin &r dessutom digitaliseringsansvarig
for enheten och dgnar en del av sin arbetstid at implementeringen av Skolplattformen. Via
mejl och telefon, utifran samma underlag som i 6vriga samtal, har jag ocksa haft en dialog
med forskollararen Mia, som arbetat l&nge i samma stadsdel som jag men i en annan enhet
och darmed for en annan ledning. Jag har dven genomfort ett digitalt samtal med en av
personerna som varit ansvarig for Skolplattformens inférande pa forskoleniva i den stadsdel
jag arbetar i, detta for att fa mer bakgrund kring Skolplattformens syfte och uppbyggnad
utifran stadsdelsforvaltningens perspektiv. Slutligen har jag genomfort samtalande aktiviteter

% Ibid., s. 231.
1 bid., s. 233.
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i barngruppen for att forsoka fanga barnens tankar om fotoanvandande i undervisningen och
vad som ar viktigt for dem i fotodokumentationer och varfor. | aktiviteterna delgav jag nagra
av barnen i min barngrupp (totalt tio barn vid tre olika tillfallen) olika typer av
fotodokumentationer jag gjort i undervisningen med dem tidigare under lasaret. Saval
dokumentation som féljer Skolplattformens publiceringspolicy (alltsa avidentifierade foton)
som foton tagna i annat syfte och dar barnen ofta varit inkluderade pa ett eller annat sétt,
antingen att de arrangerat fotot eller att de fotograferat sjalva. Utifran detta reflekterade vi och
samtalade kring vad de olika fotona véckte for tankar och hur barnen mindes aktiviteterna
utifran fotona. Syftet med de samtalande aktiviteterna med barnen var att fa tillgang till deras
perspektiv for att an battre forsoka forsta hur barnen kan paverkas av det digitala systemet och
dokumentationen i det.

Essaskrivande som metod

En vetenskaplig essa skiljer sig fran traditionellt uppsatsskrivande eftersom skrivandet av
esséan blir en del av sjdlva processen som utgor studien. Begreppet essa brukar dversattas som
forsok och kommer fran fransmannen Michel de Montaigne, som sdgs vara den som uppfann
skrivformen.®? Den kéannetecknas av att forfattarens egna erfarenheter och tankar foljer som
en slags linje genom texten, som sammanflatas med eller talar till olika tankare, teorier och
perspektiv. Essan syftar inte till att reda ut eller bevisa nagot, istallet agnar den sig at att leda
fram till reflektioner i ett vetenskapligt undersokande med Oppet slut. | essan finns forfattaren
med som ett synligt jag. Trots detta ar det inte mig essan ska handla om, utan fokus riktas mot
amnet som ska utforskas.® Jag tanker att min rést i essén blir en slags representant for &mnet
och mina erfarenheter far, tillsammans med de andra résterna som kommer till tals, utgora en

sprangbrada i motet med de olika teorier och begrepp jag valt som utgangspunkter.

Att anvanda essaskrivande som en slags metod for ett utforskande av praktisk kunskap syftar
till att 1ata de egna erfarenheterna mota teorierna pa ett kreativt sétt och da forhoppningsvis
oppna upp for nya tankar och perspektiv som inte hade blivit synliga annars.®* Den praktiska

kunskapen ar foranderlig och beroende av sina sammanhang, inte ndgot matbart och statiskt.

92 Lotte Alsterdal, “Essaskrivande som utforskning”, i: Burman (red.), Konst och lirande — esséer om estetiska
uttrycksformer, Sodertorns hogskola, 2014, s. 58f, Internetkalla: Microsoft Word - Konst_o_larande_2014-04-
23.doc (diva-portal.org) [Hamtad 2021-04-30].

% |bid., s. 59.

% |bid., s. 49f.
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Darfor ar gestaltade erfarenheter fran praktiken ett viktigt sitt att ’finga in” den praktiska
kunskapen for att kunna reflektera kring undersoka och den. For ett sadant undersokande
passar essaskrivande som form véldigt bra, eftersom den pd samma gang har berattande som

undersdkande och teoretiserande inslag.

Analysmetod

En fenomenologisk forskningsansats syftar till att hitta meningsmoénster genom att tematisera
olika upplevelser och erfarenheter. Undersokningen skrivs fram utifran en hermeneutisk
tematisk analysmetod. Den hermeneutiska kunskapsteorin &r nara sammankopplad med, och
utgar ifran, fenomenologin. Hermeneutiken kan forstas som en slags forstaelselara som
sysslar med att formulera och beskriva den manskliga forstaelsen for meningsbarande
fenomen.® Hermeneutiken férknippas med Hans-Georg Gadamer som genom sin bok
Sanning och metod: grunderna till en filosofisk hermeneutik skrev fram den moderna
hermeneutikens nyckelverk.®® | den hir essan blir en hermeneutisk tematisk analysmetod ett
sétt att forsoka astadkomma en “’horisontsammansmaéltning” av de olika forstaelsehorisonter
som mots vid mellanméanskliga aktiviteter.%” | det arbetet blev materialtrianguleringen viktig
for mig eftersom de olika delarna bidrog till fler mojligheter for mig att ’borra mig in” i och
verkligen forsoka forsta deltagarnas handlingar, tankar och perspektiv och dar mitt
nedtecknande av observationerna och samtalen sedan fick bli speglingar av detta, som
deltagarna sedan i sin tur fick mgjlighet att justera och spegla tillbaka. Vid genomgang och
tolkning av det empiriska materialet har jag successivt sorterat det utifran olika spar och
teman som jag fatt syn pa. Tematiseringen av materialet ar en viktig del i att tolka och forsta
empirin utifran forskningsfragorna for essan. Under skrivprocessen bearbetas materialet
ytterligare och reflekteras kring och de olika temana fran empirin vévs och lats samtala med

de olika teoretiska perspektiven.

%> Svenaeus, s. 21.
% |bid., s. 23.
% Ibid., s. 22.
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Etiska Overvaganden

| arbetet med den har esséan har jag forhallit mig till Vetenskapsradets publikation God
forskningssed.®® Det innebér att alla namn som forekommer &r fingerade och platser likasa.
Infor de deltagande observationerna informerades berérda vardnadshavare och alla fick
underteckna ett medgivande kring att deras barn kunde komma att bli observerade som en del
av den har studien. De vuxna informanterna har samtliga fatt en forfragan via mejl med
bakgrund till studien och &ven fatt tillgang till samtalsunderlaget pa férhand. Alla deltagande
vuxna informanter har delgivits skriftliga sammanfattningar i efterhand for att ges en chans att

fa insyn i materialet som samlats in och dven mojlighet att justera bilderna i detta material.

Nar det galler barnen som deltagit i aktiviteter har deras vardnadshavare forst informerats och
forfragats om de godkanner sitt barns eventuella medverkan. | nasta steg har barnen sjalva
bjudits in till aktiviteten med fragan om de kan ténka sig att hjalpa mig med en undersokning
till mitt skolarbete (de vet sedan tidigare att jag gar i skolan). De barn som inte visade intresse
for att delta behdvde inte gora det och de som deltog fick 1&mna aktiviteten nar de ville. Jag
antecknade vad barnen sa om fotografierna som vi reflekterade kring och laste sedan upp for
varje barn vad jag skrivit sa de fick en chans att justera eller motsaga sig min nedskrivna

version.

Eftersom jag har undersdkt min egen och mina kollegors praktik innebar det ett ytterligare
ansvar for mig som forskare nar jag skriver fram den har vetenskapliga essan. Detta eftersom
det skulle kunna vara mojligt att identifiera vem som sagt vad i de utsnitt i empirin dar citat
anvénds. Att tolka ménniskors yttranden och handlanden innebér en potentiell risk for att
manniskor kanner sig missforstadda eller misstolkade, darfor ar det viktigt for mig att
understryka igen att den har essan inte gor ansprak pa att skriva fram nagra objektiva
sanningar. Det den daremot gor ar att skriva fram mina tolkningar utifran vad som sagts och
gjorts under datainsamlingen. Utifran en annan persons forstaelse och med ett annat teoretiskt

ramverk ar det mojligt att andra tolkningar hade kunnat skrivas fram.

%8 God forskningssed (Stockholm: Vetenskapsradet, 2017), Internetkilla: God forskningssed (vr.se) [Himtad
2021-05-04].
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Empiri & reflektion

Nedan presenterar jag de fyra teman som framtratt i empirin under analysarbetet. | respektive
avsnitt provar jag att vava teorier och empiri med varandra utifran de forskningsfragor jag
formulerat. Vavandet skapar reflektionerna som utgér det nya bidrag den har vetenskapliga

essan lamnar vidare till den som laser.

Barnen, kropparna, motena — etik, inflytande och
meningsskapande

Né&r Eva och Lotta kritiserade mitt satt att dokumentera dem i essans inledande gestaltning
forstar jag det som att de tog makten 6ver dokumenterandet. Men de klev dven in och
paverkade sin identitetskonstruktion och de bilder som skapas av dem i férskolan. For mig
blir det tydligt att Eva och Lotta genom sin kritik sag till att sékerstalla sin ratt till en synlig
identitet i den stunden och att de &ven blottlade mig som en slags utdvare av kontroll och
makt.%® | det forsta avsnittet av empirin &r barnen i fokus och jag ger dem medvetet stor plats.
Deras tankar om och upplevelser av olika dokumentationer utgor utgangspunkten, vilka jag
sedan vaver med mina tankar om hur dessa kan kopplas till kropp, etik, inflytande och

meningsskapande med hjalp av de olika teorierna.

Det ar formiddag och jag ar inne pa forskolans avdelning med en grupp barn. Vi har tittat pa
dokumentationer som jag lagt upp i Skolplattformen dar barnen agnar sig at olika
utforskanden, men dar bara halva kroppar, eller bara hander, ar med. Ivan, som ar 5 ar vid
tidpunkten for aktiviteten, fastnar i fragan varfor vi inte far publicera foton pa barnen dar
deras ansikten syns. Jag forsoker forklara tanken om att skydda barnens integritet och att
fotona lagras digitalt for lang tid framdver, men inser snart att det blir alltfor abstrakt for dem.
Jag kanner mig frustrerad over att inte kunna konkretisera nagot som faktiskt rér dem och som

allt mer paverkar hur de dokumenteras pa forskolan. Ivan verkar kdnna samma frustration:

Men varfér far dom inte se vara ansikten? Dom &r vara
foraldrar, dom ser mitt ansikte varje dag! Och mina kompisars

% Dahlberg, Moss & Pence, s. 265.
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ansikten ocksa! Pa garden, min pappa sag Noels ansikte idag
nar han [amnade mig.

Utifran samtalen med Ivan och de andra barnen i min empiri blir det tydligt att fragan om
dokumentationers utformning i enlighet med Skolplattformens regelverk hamnar pa en
abstraktionsniva som ar omajlig for barn att greppa. Barn som fods i Sverige idag blir
generellt dokumenterade och dven “delade” pa sociala medier fran samma sekund de fods,
eller till och med langt innan dess. Det méarks ofta pa férskolan nar de poserar vant framfor
sina olika byggen och konstruktioner, eller nar de dokumenterar varandra. Jag tanker att barns
rika erfarenheter av att bli dokumenterade ckar komplexiteten kring att involvera dem pa
riktigt i dokumenterandet pa forskolan nu nar dokumentationen alltmer ska publiceras digitalt.

FOr hur blir det ndr barnen inte tanker eller reagerar som vuxna tanker och tror?

Har blir det relevant att aterkoppla till skillnaden mellan ett vuxet barnperspektiv och barns
egna perspektiv, som jag skrivit fram tidigare. | forskningen som jag héanvisar till i avsnittet
”Pedagogisk dokumentation och etik” blir barns perspektiv representationer for barns ratt till
integritet i relation till dokumenterande i forskolan, utifran en vuxentanke om att skydda
barn.1% Men i min empiri framtrader barns egna perspektiv snarare som foretradare till
motsatsen; som ett slags motstandare mot att bli skyddade i dokumentationerna. Vi pratar om
barns inflytande och demokrati i forskolan, om rétten att sdga nej, men har handlar fragan
plotsligt om huruvida de har ratten att saga ja och faktiskt paverka dokumentationer at motsatt
hall, fran avidentifierade halvkroppar till fullt identifierbara synliga ansikten. Om barnen inte
har ratt till det med héanvisning till att dokumentationen forvantas bli publicerad i
Skolplattformen eller liknande digitala system reglerade av GDPR-lagen, hur kan vi da
forhalla oss till ett demokratiarbete pa forskolan dar barnen férvéntas vara aktiva producenter

i skapandet av dokumentationen?

Jag later Ivans frustrerade uttalande angaende ansiktena som inte far visas i fotona hér bli ett
exempel pa ansiktets centrala roll i mellanménskliga méten. Med hjélp av Lévinas tanke om
ansiktets etik, dar ansiktet sags appellera med full kraft och darmed sla an ett ansvar inom oss,
blir det &n mer tydligt varfor barnen verkar uppleva att det ar viktigt att ansiktena finns med i

fotodokumentationer.

100 e till exempel Lindgren som hinvisas till tidigare.
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Forskollararen Mia ar inne pa vad ansiktsuttryck innebar i kommunikation och hur det blir nar

ansikten ”blurras”:

Men bilder ar starkt kopplat till identitet och ansiktsuttryck och
kroppssprak ar en stor del i hur vi kommunicerar. Att "blurra”
ett ansikte tycker jag personligen ar ett forfarligt satt att visa
ett barn pa, som en icke démd kriminell, sddana bilder ar battre
att vara utan.

Att sudda ut ett ansikte eller beskara foton sa ansikten forsvinner blir ett satt att forsvara
kommunikationen, utifran Mias satt att tanka. Ett utsuddat ansikte appellerar ingenting till den
det moter, ingen kraft av ansvar eller omsorg slar an inom oss. Under en av aktiviteterna kring
dokumentationer tittar Lotta igen pa fotona jag tagit pa hennes och Evas ben nar de hoppar
fran parkbianken. Hon sdger: ”Det blir konstigt nér inte huvudet syns. Jag tycker inte om det.”
Jag tanker att bade Ivan, Lotta och Mia ger uttryck for just detta som ansiktets etik handlar
om, dar ansiktet fyller en faktisk funktion i det ménskliga moétet. Hur blickarna som mots

framkallar omsorg och ansvar for den andre.

Awven ur ett kroppsfenomenologiskt stt att forsta fotodokumentation blir det svart att forhalla
sig till ett regelverk utifran GDPR-lagen, tanker jag. Da hanger kroppen ihop och
kunskapandet, eller meningsskapandet, sker i kroppen som helhet. | Evas och Lottas kritik blir
det tydligt att det uppstar ett glapp mellan den upplevda kroppen och erfarenheten fran
rorelsen och dokumentationen som ju &r tankt att vara en slags spegling av det som hande.
Genom kroppens anvéndning och rorelse vet Eva och Lotta att de &r en kropp. Deras identitet
och sjalvuppfattning finns i kroppen.'®* N&r de protesterar 6ver mitt sétt att dokumentera
deras hopp visar de tydligt att de ar sin kropp och att det &r i och genom kroppen de bér sina
erfarenheter om hur skratten och ansiktena ar nara sammankopplade med hoppen de gér fran
parkbanken. Glappet uppstar nar dokumentationen inte speglar dem pa det sattet. | fotona ar
kroppen halverad eftersom min fokus i dokumenterandet uppenbarligen fanns nagon
annanstans (i Skolplattformens regelverk) an i tanken om kroppen som levd erfarenhet. Da
blir det logiskt att Eva och Lotta tyckte att mitt sétt att fota deras aktivitet var helt befangd, jag
missade ju halva kroppen och darmed hela grejen.

101 pyesund, s. 140f.
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Pa samma sétt forstar jag George, 5 ar, som reflekterar kring olika foton fran undervisningen i

forskoleverksamheten bade han och jag ar deltagare i:

Det ar lattare med en san bild dér jag ar med, fér da vet jag,
aha, jag gjorde det, eller okej, Ivan gjorde det. Jag minns nér jag
ser fotot: det dar var jag med pa och da ténkte jag sahar.

George har valt ett foto dar han sitter tillsammans med sin kompis Ivan. De har anvént
forskolans populéra storklossar och byggt ett hus tillsammans. Det & symmetriskt byggt och
har en ingang framtill. Pa bilden sitter George och Ivan pa varsin sida av ingangen och bada
har ett nojt och stolt uttryck i ansiktet. Jag minns tydligt hur de instruerade mig ndr de ville att
jag skulle fotografera deras bygge, hur de skulle sitta och var jag skulle sta. Eftersom vi
uppmuntrar barnen att fota sjdlva ocksa finns ett foto till, pa bara sjalva bygget, som George
har fotat. Om fotot pa bara sjalva bygget sager han: ”Det ér inte lika bra nir det bara dr
klossarna, da vet ju ingen vem som gjort det”. George ger, precis som Eva och Lotta, uttryck
for det som barn i tidigare forskning ocksa vittnat om, att fotodokumentation blir mer
meningsfull och till storre hjalp om de ser sig sjalva, eller kompisarna, i fotot. George sager
att han minns hur han tankte om han ser fotot pa sig sjalv och bygget och jag tolkar det som
att hans kroppsliga erfarenhet fran bygget tillsammans med Ivan “framkallas” nar han ser sig

sjélv i fotot.

Hulda, 5 ar, gar runt den lila mattan dar de stora fotografierna ligger utspridda. Hon soker
malmedvetet och jag foljer hennes rorelser nar hon sveper med blicken éver fotona. Hon gar
flera varv runt mattan, tar nagra steg in pa den for att se battre. Nar hon tittat lange utbrister
hon: “Det ir ingen bild dir jag dr med!” Jag svarar: ”Ar det inte? Vad tinker du om det?”
Hulda tittar surt pa mig utan att svara. Jag hinner tanka att det har verkar kunna bli en svar
situation for henne, det var inte alls min plan och inget jag hade forutspatt heller. Hon vander
sig mot mattan igen och tittar en stund till. Satter sig pa huk vid ett foto som forestaller tva
ben pa vig att klattra upp for ett trad. Sager for sig sjalv: Ar det hiir jag?” Pa fotot syns ocksé
en barnhand som haller under den ena foten som &r pa vag att klattra upp i tradet, det ser ut
som handen formar ett slags stod. Jag minns handelsen, det dr jag som har fotat de tva barnen
som hjalptes at att klattra i traden under en av hostterminens forsta dagar. Jag vet att det inte
ar Hulda som ar med pa fotot, daremot ett barn som har likadana gymnastikskor som hon. Jag

véljer att inte svara henne angaende om det &r hon eller inte. Hulda lyfter upp fotot och séger:
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”Jag véljer det har for att det kanske &r jag”. Vid flera andra tillfallen nér jag dokumenterat
barnens aktiviteter &r det just Hulda som tydligt kritiserat mig for att ha fotat henne utan att
fraga forst, vilket lett oss till viktiga samtal om vuxnas ansvar att ta reda pa om barn vill bli
fotograferade eller inte. Huldas delvis motstridiga agerande under datainsamlingen leder in
mig pa en reflektion om hur mangfacetterat arbetet kring barn och pedagogisk dokumentation
ar och vilken professionalitet och medvetenhet som krévs hos de som dokumenterar. Det blir
tydligt att det inte kan finnas nagon fardig mall att utga ifran, eftersom verkligheten &r alldeles
for komplex for det. Men Hulda och de andra barnens agerande paminner mig ocksa om den
pedagogiska dokumentationens mojligheter att bidra till att utmana férgivet taganden och att

det faktiskt kan leda till att forandra den pedagogiska praktiken.%?

Min upplevelse ar att barn som dokumenteras utifran ett syfte som ar meningsfullt for dem
allra helst vill se sig sjalva i fotot for att minnas, med Georges ord: det dar var jag med pa
och da tankte jag sa har”. | aktiviteterna jag genomforde, som totalt tio olika barn deltog i,
valde alla ut dokumentationer som innehdll foton dar manniskor framtradde. Alla utom en
valde foton pa sig sjalva, eller foton dar de trodde att det var dem sjélva. Ett barn, John, valde
ett foto dar han sjalv inte var med, men daremot nagra kompisar: “Fér dir 4r Kajsa och jag

gillar henne”.

Analysarbetet utifran barns egna perspektiv kring fotodokumentationer far mig att tanka pa,
och relatera till, den resa som genuspedagogiken gjort sedan den introducerades under 1990-
talet. Da den kompensatoriska pedagogiken var tongivande och dér pedagogerna tankte att
barn behévde olika saker beroende pa om de forstods som pojkar eller flickor. Att barnen
delades in i grupper och uppmuntrades att trana pa olika saker som “saknades” for den
gruppen (till exempel att pojkar uppmuntrades att satta ord pa kéanslor och utforska mjukhet
samtidigt som flickor uppmuntrades till fysisk aktivitet som kléttring och att ’ta for sig”).
Men hur forskningen sedan ledde fram till en mer komplicerande pedagogik (som senare
blivit kdnd som normkritisk- eller normkreativ pedagogik), eftersom det upptécktes att den
kompensatoriska pedagogiken ju ocksa utgatt fran stereotypa forestéallningar om pojkar och
flickor. Kanske behdver vi tanka pa samma satt om barns delaktighet i skapandet av
pedagogisk dokumentation, att det ar dags att komplicera bilden ytterligare? Fran att ha tankt
att vi dokumenterar barns larande och utveckling, att alla steg ska dokumenteras, vidare till att

102 Dahlberg, Moss & Pence, s. 260f.
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kritisera det eviga dokumenterandet och tanka pa etik och barns integritet, till att faktiskt
involvera barnens perspektiv pa riktigt och inte vara radda for att de kanske inte tanker som vi
forvantar oss alla ganger nar det galler fotograferande som en del av dokumentationen pa
forskolan? Det blir tydligt har att ett sddant komplicerande forhallningssatt utifran barns egna
perspektiv troligen skulle hamna i konflikt med Skolplattformen som regleras av lagar som
inte gar att rubba pa. Men det far mig an mer att tanka att den komplicerande diskussionen
behdvs och att det ocksa skulle bidra till att vi maste fundera kring for vems skull
dokumentationen i det digitala systemet finns. Det talas om Skolplattformen som en vag till

likvardig utbildning — men var &r barnen i den?

Forskollararens praktiska kunskap — forskollararkroppen som
levd erfarenhet

Utifran Merleau-Pontys kroppsfenomenologi blir det tydligt for mig att larplattan blev en del
av min kropp i den inledande gestaltningen nér jag dokumenterade Eva och Lottas hopp. Min
blick var riktad mot larplattan istallet for mot deras kroppar direkt. Jag tanker att larplattan
och forutsattningarna i och med Skolplattformens regelverk kan forstas som ett slags filter
vilket jag sag via nar jag dokumenterade barnens kroppar. Jag paverkades i den stunden av
larplattan och Skolplattformen, vilket gjorde att barnens kroppar blev som beskurna for mig
redan fran borjan. Nar jag senare observerade min kollega Marielle blev detta aktuellt igen.
Hon genomforde under observationen en undervisningssituation dar hon erbjod barnen att
utforska iségg ute pa forskolans gard. | min gestaltning fran den situationen blev det d&n mer
tydligt for mig att jag kan forsta larplattan som en del av min forskollararkropp, denna gang
utifran kénslan av saknad eller tomhet nar larplattan plotsligt inte var narvarande. Detta
utifran att jag hann bygga upp en stress nar Marielle dannu inte tagit fram larplattan och bérjat
fotografera, trots att aktiviteten var i full gang och redan pagatt en bra stund. Jag kom da pa
mig sjélv att soka oroligt med blicken efter larplattan och tanka for mig sjalv att jag undrade
om hon glémt att ta med den ut. Det ar en kénsla som jag minns tydligt i kroppen fran den
stunden. Nér jag delade den har reflektionen med Marielle i efterhand hade hon ett annat satt
att tanka pa situationen, som ocksa blir intressant i relation till tanken om forskollararkroppen

som levd erfarenhet:

Nér jag borjar fota senare sa har jag redan en dokumentation i
mitt huvud, just for att jag ar medutforskande och upplever
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med min kropp, tillsammans med barnen. Och liksom, det ar
inte att forkasta, det ar ndstan det viktigaste i hela mitt
arbetssatt. Och da tar jag vid med dom [barnen] vid nasta
tillfille, eftersom det finns i min kropp och huvud sen da ocksa.
Allt ar inte méatbart pa det sattet [syftar pa Skolplattformens
dokumentation].

Marielle uttrycker explicit hur hon bar dokumentationen i sin egen kropp, istallet for i
larplattan. Och att hon da kan “ta vid” med barnen vid nista tillfalle, eftersom kroppen bar
erfarenheten av utforskandet med barnen. | samtal med Marielle framkom att det var ett aktivt
val av henne att ibland vénta med att ta fram larplattan, eller helt strunta i att inkludera den
under pagaende undervisning, for att lyckas vara mer narvarande i stunden med barnen. Jag
relaterar detta till den fenomenologiska tanken om kroppen och det sociala sammanhanget,
kropparna som tva sidor av samma fenomen.%® Att Marielle har visar pd en medvetenhet
kring hur viktigt det ar att hennes forskollararkropp far gora praktiska erfarenheter
tillsammans med barnkropparna for att pa sa vis bidra till ett larande och ocksa bara med sig
kunskapen i kroppen till nasta tillfalle. Malin hakar i Marielles tanke om att dela upplevelsen

med barnen, utifran vad hon tanker ar viktigt:

Jag tanker pa det relationella ocksa, det dr det som skaver i en
sjalv, att relationen syns ju inte har [pekar pa anonymiserad
dokumentation] och det &r darfor jag fastnar i det har med, som
du sa [vander sig till Marielle], att strunta i att dokumentera
over huvud taget. Det viktiga for mig, och det jag upplever som
viktigt for barnen, det kan aldrig synas har [pekar pa samma
dokumentation], sa da spelar det ingen roll fér mig. Jag orkar
inte ens bry mig.

Malin beskriver alltsa ett kroppsligt ”skav’ orsakat av att hon inte upplever sig kunna
formedla det relationella i en avidentifierad dokumentation och att det leder till, som hon
séger, att hon inte orkar bry sig om att dokumentera. Jag tanker att Marielles och Malins
uttalanden och ageranden visar pa hur motet med Skolplattformens regelverk kring

dokumentationer paverkar deras forskollararkroppar pa olika sétt.

I mitt samtal med Elin, som &r digitaliseringsansvarig och erfaren kring att arbeta med digitala

verktyg och, vad jag forstar, positivt installt till Skolplattformens dokumentationssystem, far

103 pyesund, s. 57f.
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jag ocksa en bild av hur larplattan paverkat forskollararkroppen och, likt mina inledande
upplevelser, hur den verkar ha blivit en del av kroppen i vissa sammanhang. Elin pratar vant
om sin arbetsstruktur kring dokumentation i larplattan. Hur hon har ett mappsystem for alla
barns foton och en fast rutin kring hur hon fotograferar undervisningssituationer med
barngruppen. Det slar mig att hon verkar fri fran den potentiellt negativa upplevelsen av
larplattan som en del av forskollararkroppen trots att hon uttrycker att ’den ar med dér hela
tiden”. Elin verkar inte heller uppleva sig negativt paverkad av det regelverk som kraver
avidentifierade foton i Skolplattformen och sager sig aldrig ha hamnat i diskussioner med
barnen kring hur avidentifierade dokumentationer blir for dem. Detta far mig att tanka igen pa
Merleau-Pontys beskrivning av blindkappen och processen kring hur gransen mellan kroppen
och redskapet suddas ut. Ett liknande exempel, fran Duesund, &r att nya piloter beskriver att
de flyger flygplanet, medan erfarna piloter snarare beskriver att de flyger.'% Kanske kan jag
forsta skillnaden i olika forskollarares upplevelse med hjalp av den tanken? Da Malin och
Marielle, utifran sina beskrivningar i empirin, har kan forstas som forskollararkroppar dar
gransen till larplattan &nnu inte suddats ut. Istallet anvander de den fortfarande som ett slags
hjalpmedel som ar frikopplat fran kroppen, de, sa att saga, flyger flygplanet fortfarande. Men
dar Elin framtrader i empirin som en flygande forskollararkropp vilken i hégre utstrdckning
suddat ut gransen mellan kropp och l&rplatta och att en upplevd kénsla av ”’skav” kanske
darmed ocksa uteblir?

| bakgrunden till den hér essan beskriver jag min upplevelse av att arbeta med barn och
dokumentationer och hur Skolplattformens regelverk orsakat oro i mig, det tolkar jag har som
ett motstand mot att ta steget fullt ut och acceptera larplattan som en slags tredje arm. Om jag
lagger ihop oron och motstandet med min upplevelse av tomhet som uppstod néar Marielle inte
anvande sin larplatta, och dven hur jag agerade nar jag dokumenterade Eva och Lottas hopp i
inledningen, kan jag forsta mig sjalv som nagonstans mitt emellan den nyblivne och erfarne
piloten. Det &r tydligt for mig att séttet vit%® dokumenterade innan Skolplattformen inférdes
alltmer suddas ut i takt med att det digitala systemet blir dokumentationernas permanenta
hemvist. Da kommer inte langre ansikten eller hela kroppar existera i de pedagogiska

dokumentationerna. Jag tror att motstandet i mig kring detta hanger ihop med upplevelsen av

104 Dyesund, s. 125.
105 H3r ar det relevant att reflektera kring vilka ”vi” &r och podngtera att jag inte pd ndgot sitt pdstar att ratt
konsensus bland forskollarare i Sverige kring att dokumentera innan Skolplattformen infordes.
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att fa utrymme att utdva min praktiska kunskap och mitt professionella omdéme, men att olika

forskollarare kan gora olika tolkningar av vad detta inneb&r. Mer om det i ndsta avsnitt.

Den medforskande respektive rapporterande forskollararen

Skillnaden i de olika forskollararnas upplevelser kring arbetet i enlighet med Skolplattformens
dokumentation véackte manga fragor i mig. Inledningsvis var det helt omojligt for mig att ta in
att verksamma forskollarare, som dessutom arbetar i samma stadsdel, kan ha sa olika
upplevelser av vad det digitala systemet gor med deras arbete. Jag upplever oss alla som
kompetenta yrkespersoner och de flesta av oss ar dessutom utbildade ungefar under samma
tidsperiod. Det fick mina fragor att bli &n fler och jag har agnat en stor del av analysarbetet at
att ga igenom materialet och forsoka tematisera det pa olika satt for att prova vad det kunnat
gora med min forstaelse kring dessa skilda upplevelser. Utifran det har jag skrivit fram tva
verksamma forskoll&rare: Den medforskande férskollararen respektive Den rapporterande
forskollararen. Dessa tva forskollarare kan forstas som tva olika forhallningssétt eller satt att
tolka forskollararuppdraget och att dessa tolkningar leder till skillnader i upplevelsen av motet
med Skolplattformen. Jag forstar de tva forskolldararna som delvis motstridiga, men ocksa att
de kan finnas i en och samma person men aktiveras i olika sammanhang och i relation till
olika personer. Marielle kallar sig i empirin for “medutforskande” och framtrdder som den jag
kallar for den medforskande forskolldararen nar hon beskriver att hon aktivt véljer bort att
anvanda larplattan ibland for att vara narvarande i stunden med barnen istéllet. I samband med

det séger hon vidare:

Pa nagot satt behoéver vi hela tiden visa allting, pa ett satt som
inte ens ar rimligt, istéllet for att bara lita pa att det vi haller pa
med, det ... Vi vet vad vi haller pa med ... Och jag tror det &r det
som skapar ganska mycket stress ocksa. For som du sager, jag
vet precis nar det 4r meningsfullt och néar jag kdnner att det ar
ett larande och moéten och hela det, men man maste ju hela
tiden: "Vi ska ut, vi ska ut” [syftar pa att “bevisa” vad vi gor
genom dokumentationer som ska na ut till rektor och
vardnadshavare], istallet for att bara: Jag dr ldrare, jag ldr
barnen.

Jag tolkar det som att Marielle kritiserar den rapporterande delen av férskollararyrket och att
hon upplever hur dessa delar frantar henne mojligheten att utdva sitt professionella omdome,

det som borde utgdra grunden. Det dr ocksa nagot som framkommer i empirin generellt, detta
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att tiden for att &gna sig at utforskanden med barnen eller inkludera barnen i ett
dokumenterande som blir meningsfullt for dem ats upp av de rapporterande delarna. Mia &r
inne pa hur Skolplattformen skulle kunna bli ett verktyg for en medforskande foérskollérare,

men att det enligt henne kréavs en hel del for att na dit:

Men dar manga med mig tycker att den [Skolplattformen]
behéver géras om i grunden, med mindre och enklare
funktioner for att passa forskolans behov och att det behdvs
mer diskussioner om att anvianda den med matta och skapa
meningsfullhet i syfte att férbattra pa ett djupare plan, dér det
nu latt blir ytligt hyvlande for att uppnd mangden
dokumentationer och avbockande mot laroplansmal, med en
allt mer inriktning mot att pavisa barnets individuella larande.

Jag tanker pa mig sjalv och hur jag i den gestaltade inledningen med Eva och Lotta
fokuserade pa inldggen i Skolplattformen och “’gjorde mig redo” redan i och under sjilva
motet med barnen for att kunna publicera inlagg som foljer publiceringspolicyn. Jag tanker pa
min oroliga blick ute pa férskolgarden som sokte efter Marielles larplatta nar hon utforskade
isagg tillsammans med barnen. | dessa tva situationer forstar jag mig sjalv som den
rapporterande forskollararen, med fokus pa att kunna leverera larloggar. Det finns ett stort
motstand i mig mot att inse detta; jag vill inte vara en digital rapportor! Det ar en svidande
insikt i arbetet med den hér essan att forsta att jag anda ar det. Men sa dyker andra situationer
upp i tanken, som eftermiddagarna da jag struntar i att ta ut min reflektionstid framfor datorn
for att fa mer tid med barnen i barngrupp, eller da jag medvetet lamnar larplattan i kéarran
under utflykterna och istallet, tillsammans med barnen, fokuserar pa hur myrorna rér pa benen
nar de ater appelbitarna vi gett dem. Da framtrader den medforskande forskollararen. Hon
som litar pd sitt professionella omdome och vagar lata den praktiska kunskapen ta plats.

Mia kommer in pa den ”duktiga” forskolldrare jag hér valt att kalla for en rapporterande

sadan:

Jag tanker att arbetsverktyget ocksa kan trigga igang ett behov
att visa hur "duktig” jag ar som pedagog, utifran att jag vet att
det jag skriver kan anvdandas som en bedémning av mig som
pedagog i exempelvis underlag till Ionesamtal, eller vilken “bra”
verksamhet vi har genom att gora ”snygga” larloggar, dar det
for somliga blir viktigare att skriva om sin undervisning an att
bedriva den. Dar jag ser en fara i att matandet ocksa formar hur
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vi agerar i praktiken. Iscensatter det ”perfekta fotot” och gor en
tolkning for att visa pa nagot som kanske inte ens var det som
faktiskt skedde.

Jag kan relatera till det som Mia sager. Det ar belénande att k&nna sig duktig och systemet
med larloggar kan latt tilltala alla stressade forskollarare, inklusive jag sjéalv, som sa géarna vill
prestera men som standigt kanner att de inte hinner med de langa processerna ett
meningsskapande arbete innebar. Att skapa likriktade dokumentationer efter en fardig mall
jamfort med att fAnga en komplex process, det sager sig sjalvt vilket som sparar mest tid nar
du har 20 barn eller fler att ansvara fér och den gemensamma reflektionstiden pa en timme i
veckan flyger forbi. Utifran detta tanker jag att den medforskande forskollararen och den
rapporterande forskollararen kan beskrivas som meningsfull respektive meningslds, men
ocksa osynlig/onyttig” respektive ’synlig/duktig” utifran den upplevda konflikten som
framkommer i empirin mellan att ’gora rétt” utifran uppdraget i och med Skolplattformen

kontra att ”gora ritt” utifrén det professionella omdomet, sa som jag uppfattar det.

Mia uttrycker att Skolplattformens system utgor en risk for att det blir viktigare for
forskollararen att skriva om sin undervisning istallet for att bedriva den och jag tanker att hon
ar inne pa nagot oerhort viktigt har. Det har ar egentligen ingen ny tanke, den har funnits
narvarande atminstone under de dryga tio ar som jag varit verksam som forskollérare.
Barnskotare har uppmarksammat att deras forskollararkollegor hamnar allt langre bort fran
barngruppen i takt med att dokumentations- och administrationsb6rdan 6kar, men ocksa
forskollarare sjalva har lyft detta. Jag tnker att de digitala dokumentationssystemen riskerar
att befasta just detta fenomen och bekréfta den rapporterande forskollararen som duktig, trots
att hon da, med Mias kloka formulering, riskerar att alltmer skriva om sin undervisning
istallet for att faktiskt bedriva den.

Forskollararen som en digital rapportor

| empirin fran samtalen med forskollararna blev det tydligt for mig att det som véagde tyngst
var tankar som gick att relatera till praktisk kunskap och professionellt omdome och hur dessa
upplevdes hamna i konflikt med hur forskollarares uppdrag forandrats i takt med ”New Public

Management-ifieringen” av forskolan, vilket jag tdnker Skolplattformen som en tydlig del av.

41



Ur ett New Public Management-perspektiv tornar Skolplattformen upp sig som ett slags
forklatt kontroll- och granskningssystem. Den anvénder ord med pedagogiska fortecken (till
exempel “ldrlogg” och “reflektion””) men i praktiken riskerar den bli ett platt kontrollsystem
utifran hur den &r uppbyggd just nu och med de begransningar den har med hanvisning till
GDPR-lagen. Precis som andra papekat presenteras ofta digitala system som neutrala
hjalpmedel for kommunikation och dokumentation, nar de i sjalva verket ar langt ifran
neutrala.l% Utifran det har séttet och tanka kan Skolplattformen beskrivas som ett slags
panoptikon, alltsa ett system uppbyggt av en struktur som potentiellt kan évervaka och
granska.'®” Ett panoptikon bidrar till att den som ar dvervakad kontrollerar sig sjalv for att
kunna leva upp till kraven som stélls pa en.%® Ett sddant system tanker jag talar lockande till
den rapporterande forskollararen som vill prestera och kénna sig duktig infor rektor och
vardnadshavare, men som saknar forutsattningar och/eller kunskap att gora det pa ett mer

meningsfullt satt.

Mia berattar vad de fatt for instruktioner kring larloggarna fran hennes ledning:

Det &r mer inriktat pd att visa pa mer matbara resultat. //
Direktiv fran ledning om att gora en till tre allménna larloggar
per vecka och en individuell larlogg i manaden per barn, med
inriktning pa “avcheckande” av laroplansmal. Det ska levereras,
synliggéras och produceras med text och bild inriktad pa
undervisning och larande med malstyrda larprocesser.

Hér &r det tydligt att dokumentationen i Skolplattformen blir en slags rapporter som handlar
om att redovisa ett visst resultat, vilket jag tanker hamnar i konflikt med pedagogisk
dokumentation, som ju inte gar att forbestamma i antal eller inriktning i laroplanen eftersom
den pedagogiska dokumentationen syftar till att synliggora barnens process och ar ett redskap
for att komma vidare, ingen slutrapport. Jasmine dr inne pa just komplexiteten i att anvanda
sitt professionella omdéme och samtidigt “leverera” utifran de regler och krav som finns kring

dokumentationen i Skolplattformen:

106 se till exempel Kristina von Hausswolff, Kunskap, digitala system och den professionella Iiraren — en
problematisering av digitala system vid kunskapsbeskrivningar i skolan (Kristianstad: Hogskolan i Kristianstad,
2014), s. 1-3 fér en genomgang av digitala system i skolan och dess inbyggda begransningar. Internetkilla:
Microsoft Word - Examensarbete Masterexamen von Hausswolf (diva-portal.org) [Hamtad 2021-05-04].

107 panoptikon som begrepp myntades av filosofen Jeremy Bentham i slutet av 1700-talet men har dven
kommit att anvdndas av, och darmed ofta forknippats med, filosofen Michel Foucault.

108 yon Hausswolff, s. 12.
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https://www.diva-portal.org/smash/get/diva2:856716/FULLTEXT01.pdf

Annars blir det ju s3 att man bara dokumenterar material, alltsa
sd har: "Det har har vi gjort!” Men da blir det ju sa har fokus pa
slut... alltsa pa resultatet och det ska det ju inte heller vara. Det
blir ju svart, for oss ... alltsa, det gar ju emot allt jag har lart mig,
kdnner jag.

Katarina pratar om att hon upplever sig hjalpt av larloggarna och de etiketter som hon kan
anvanda sig av i dem for att markera vilka amnesomraden hon arbetat med i sin undervisning.
Att det ger en riktning kring vad hon darmed behover arbeta mer med, for att forsékra sig om
att hon “tickt upp” liroplanens delar. Etiketterna i Skolplattformens larloggar utgar fran den
webbaserade kvalitetsindikator (WKI) som utfors tva ganger per ar dar vi ska poangsétta var
verksamhet utifran olika kriterier och skriva atgardsforslag till oss sjalva kring hur vi kan
forbattra oss i de omraden dar vi inte nar upp till en godtagbar niva. Etiketterna som gar att
valja for att tagga” en larlogg ar matematisk utveckling, naturvetenskap och teknik,
pedagogisk miljo och material, skapande verksamhet och spraklig utveckling. Inga etiketter
om laroplanens delar rérande vardegrundsfragor som till exempel demokrati- och
mangfaldsarbete, omsorg eller socialt samspel, alltsa. Jag tanker att detta tydligt visar i vilken

riktning larloggarna tar oss.

Nar Katarina pratar om etiketterna minns jag att det var just sa vi fick systemet presenterat till
oss innan det var igang, att vi latt skulle fa en dverblick kring var undervisning for att se vad
vi behdvde arbeta mer kring. Men nu nér jag star har och ser det handa kan jag inte riktigt
forsta var det ar vi har hamnat? | ett panoptikon dar digitala rapportorer (tidigare kdnda som
forskollarare) levererar det som systemet efterfragar, oavsett vad det ar? Samtidigt som
forskollararna enligt laroplanen for forskolan ansvarar for att “’kritiskt granska att de
utvarderingsmetoder som anvénds utgar fran de grundlaggande varden och intentioner som
uttrycks i liroplanen”.1% Precis som i manga andra delar av empirin uppstar en motstridighet
har. For vem ar det egentligen som far dverblicken kring dokumentationerna i
Skolplattformen och andra digitala system, och varfér? Och vad hdnde med laroplanens
stravansmal som just mal att strava mot och tanken om att alla de olika amnesdelarna i
laroplanen ar nagot som barn ska ges mojligheter att utforska under hela sin forskoltid, inte
under en termin eller ett lasar? Med Biestas tanke om subjektifiering som en viktig del av god

utbildning blir det tydligt att i Skolplattformens system fér dokumentation forsvinner just den

109 | Giroplan fér férskolan, s. 14.
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unika dialogen till forman for standardiserade avidentifierade “avcheckanden”, som samtidigt
sdgs visa nagot om kvalitet och en likvardig forskola for alla barn i Stockholms kommunala
forskolor. Utifran det digitala systemets uppbyggnad, till exempel med etiketterna som saknar
innehall fran laroplanens vardegrundsdelar, blir det hogst relevant, utifran Biesta, att fundera
over om vi méter det vi verkligen tycker ar viktigt, eller om vi méter det som &r enkelt att

mata. 10

| det kollegiala samtalet med Jasmine, Marielle och Malin kommer vi in just pa att
Skolplattformens dokumentation syftar till att kunna mata och sakerstélla likvardigheten i

stadens forskolor. Marielle sager:

Och jag menar, det ar ganska latt att fejka ocksa. Det ar bara ta
en bild och liksom, ni forstar vad jag menar, det har ingenting
med kvalitet att géra. Det ar inget sakert system att mata ifran.

Med Bornemarks tank om forpappringen av arbetslivet kan jag forsta Skolplattformen och
liknande digitala system som nasta niva i New Public Management-valfardens
dokumentationsdjungel. Da som en slags digitaliserad “kvalitetskontroll” forkladd till
pedagogisk kvalitet. Bornemark &r inne pa att vi riskerar hamna i att ’pappersvarlden”, som i
den har essén blir det digitala systemet, riskerar att tappa kontakten med den levda vérlden nér
allt dokumenteras och systematiseras.!! | det har digitala systemets design finns inte plats for
allt det komplexa som den levda verkligheten innehaller, alla motstridigheter som uppstar i ett
mellanmanskligt arbete med barn. Arbetet pa en férskola ar allt annat &n svart eller vitt,
snarare fullt av en stor méangd blandade fargkombinationer med barn som positionerar sig pa
olika satt, gor motstand och forandras i olika sammanhang och i relation till olika personer.
Jag tanker att nar den farggranna mangfalden rationaliseras bort i ett tillrattalagt system
riskerar vi att &n mer tappa vad vi verksamma forskollarare egentligen tdnker om god
utbildning och kvalitet i férskolan utifran vart professionella omddme och all den praktiska
kunskap vi har. Detta ar fragor som behover lyftas kontinuerligt i arbetsgrupperna och som
aldrig gar att hitta enkla svar pa, men det blir tydligt att de forsvinner langre bort fran oss pa

golvet nar det digitala systemet nu allt mer beréattar for oss vad det &r vi ska fokusera pa.

110 Bjesta, s. 22.
111 Bornemark, s. 60f.
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Slutord

| den héar essén blev dokumenterandet i Skolplattformen ett exempel pa att forskollarares
kunskaper riskerar att sattas ur spel av system som presenteras som verktyg tankta att
underlatta arbetet, men vars ramverk i stéllet kan visa sig paverka verksamheten i grunden.
Forskningsfragorna som jag utgatt ifran och rort mig kring handlar om forskollarares
praktiska kunskap och professionella omddme, om métet mellan forskollarare och barn samt
om hur Skolplattformen och larplattan som arbetsverktyg kan paverka barn- och
forskollararkropparna. Det blev tydligt i min empiri att barns perspektiv blir svéra att
inkludera i skapandet av pedagogisk dokumentation i enlighet med Skolplattformens
regelverk. Detta eftersom barnen var helt eniga om vikten av att fa framtrada som hela
kroppar och att fa motas ansikte mot ansikte med manniskorna i fotografierna, precis som i
verkliga livet, for att den pedagogiska dokumentationen ska bli meningsfull for dem. Barnen
uttrycker, precis som flera av pedagogerna, ett behov av att ta del av ansikten och hela
kroppar for att erfarenheterna ska bli relevant speglade i dokumentationen. Empirin visar
darmed att saval barnkropparna som forskollararkropparna kan paverkas pa olika satt i motet
med Skolplattformens dokumentation och att olika etiska aspekter som rér inflytande,
meningsskapande och ansvar riskerar att hamna i periferin nar dokumentationen som skapas i
forskolan allt mer publiceras i Skolplattformen. Darfor efterfragar jag en komplicering av
diskussionen kring pedagogisk dokumentation i den digitala tid vi lever i, dér barns perspektiv
behdver inkluderas. | empirin jag skriver fram visas ocksa att Skolplattformen och liknande
digitala systemen riskerar att bidra till att omforma motet mellan forskollarare och barn nér

forskollararen alltmer kan forstas som en slags digital rapportor.

I min empiri framtréader alltsa tva méjliga forhallningssatt for forskollararna i métet med
Skolplattformen: den medforskande forskolléraren och den rapporterande férskolléararen. |
reflektionerna forstar jag de tva som delvis sprungna ur olika livsvarldar. Da blir det mer
forstaeligt att det gar att uppfatta motet med det digitala systemet pa skilda satt. For den
rapporterande forskolldararen tanker jag att Skolplattformen kan uppfattas som det anvéndbara
och neutrala arbetsverktyg det presenterats som. Men fér den medforskande forskollararen
framtrader Skolplattformen hér istéllet som ett slags panoptikon vilket orsakar inskrankningar

pa det professionella omdomet och den praktiska kunskapen. Tydligt blir oavsett att
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forskollarares praktik och darmed mojligheter att utéva sitt professionella omdome paverkas
av Skolplattformen och liknande digitala system, det visar sig till exempel i empirin nar
viktiga fragor om kvalitetsbegreppet lyfts och nar dessa relateras till ett New Public

Management-perspektiv.

Mitt undersokande i den har essan borjar ta slut, men manga fragor kvarstar. Nar den
pedagogiska dokumentationen inte far vara just individuell och identifierbar, och darmed
potentiellt kanslig, vad kan vi da egentligen lamna for information? Nar inga identifierbara
kroppar eller personnamn far trada fram, hur kan den da saga nagot om individernas
utveckling och meningsskapande pa forskolan? Det talas mycket om de digitala sparen vi
lamnar och det &r sjalvklart en viktig tanke som maste hallas levande for alla som ansvarar for
barn eftersom vi lever i en digitaliserad vérld. Men hur utslétat behéver det bli for att de
digitala sparen ska bli helt ofarliga och kan vi da verkligen forsvara Skolplattformen som ett
meningsfullt arbetsverktyg? Samtidigt presenteras det digitala systemet som ett satt att visa pa
eller uppna likvérdig kvalitet for barnen som vistas i den kommunala forskoleverksamheten i

Stockholm, men vad &r det for kvalitet som dr majlig att mata i ett sa utslatat system?

Metodreflektion

En pandemi har pagatt under hela arbetet med den har essan. Det har paverkat det praktiska
genomfdrandet men ocksa mig som manniska. Pa grund av restriktionerna som kraftigt
begransat var rorelsefrihet har alla deltagande observationer gjorts pa min egen arbetsplats.
Samtal med utomstaende har genomforts antingen utomhus genom “walk and talk”-metoden
(i snostorm!) eller via och mejl, Teams och telefon. Dessutom blev jag sjalv sjuk i covid-19
just nar all datainsamling var inplanerad. Alla sddana yttre forutsattningar har paverkat metod
och genomférande och i en annan tid, utan pandemi, hade jag haft fler mojligheter att valja
mellan vid insamlingen av data. Samtidigt upplever jag att det har varit otroligt meningsfullt
och larorikt att fa grava ddr jag star” och verkligen djupdyka i en praktik dér jag ar vél
hemmastadd. Jag tanker att min fordndrade position som forskare i den egna yrkespraktiken
gar att forsta som att jag hamnade i en slags rorlig dimension dar forhallandet mellan att vara
insider och outsider och déar narheten och distansen till verksamheten var i standig rorelse.!

Det har gett mig manga nya perspektiv och tankar som jag ar tacksam over.

112 Gunnarson, s. 236f.
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Blicka framat

| ett fortsatt utforskande kring Skolplattformen som arbetsverktyg for pedagogisk
dokumentation vore det relevant att genomfora ett aktionsforskningsprojekt tillsammans med
barnen dér de ges chansen att bli inkluderade i skapandet av sina egna larloggar, utan
begransningarna som finns inbyggda i Skolplattformen pa grund av GDPR och etiketter som
skickar signaler kring vad det &r vi ska prioritera. Kanske skulle det visa att i ett
meningsskapande arbete med barnen &ar det omgjligt att anvanda Skolplattformen for
pedagogisk dokumentation? Eller kanske kan barnen végleda den rapporterande
forskollararen att hitta andra végar till ett meningsskapande arbete tillsammans? Vem vet, i
framtiden kanske den medforskande och den rapporterande forskolldraren kan hitta satt att
motas och lara av varandra och darmed bli meningsfulla och duktiga samtidigt? Det later

utopiskt for mig nér jag skriver det, men sannerligen viktigt att utforska vidare.

En dikt av Jenny Wrangborg fick inleda den har essén. Dikten talar till mig om blickarnas
mojlighet, dar blicken i min lasning blir en symbol for de manskliga moétena, precis som den
fatt vara genom hela essan. Blicken och ansiktet som representanter for de livsviktiga men
omatbara maten som sker varje dag i forskolan och som inte gar att standardisera i ett digitalt
system med krav pa avidentifiering. Wrangborgs dikt talar om att skydda mjuka kroppar fran
hard metall genom att méta sin egen blick nar nagon annan tittar en i gonen. Nar Eva och
Lotta framfdrde kritik om mitt satt att dokumentera dem ténker jag att det var just det som
hande. Jag vagade méta min egen blick tack vare att de sag mig i 6gonen och den hér esséan ar
ett forsok att, utifran det motet, undersoka anledningar till att fortsatta rikta blickarna mot de
mjuka kropparna sa det harda inte fortsatter tranga igenom mer an det redan har gjort. Vi far

aldrig lata sdngerna inuti tystna.

Tack!

Till alla barn jag moter i forskolan varje dag, den hédr vetenskapliga essén tillagnar jag er.
Tack for att ni far mig att aldrig stanna upp, vare sig i tanke eller kropp! Sarskilt tack till
”Eva” och ”Lotta” som genom sina kritiska blickar och kloka ord fick upp mina égon den dér
formiddagen pa “Trollberget”. Varma tack till alla de skarpa forskollarare som sa generost
delat med sig av sig sjalva under datainsamlingen och déarmed l&mnat ovarderliga bidrag till

essans empiri. Slutligen lika varma tack till mina kollegor som arbetat med barnen pa
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forskolan nér jag suttit framfor datorn och skrivit istéllet, utan ert skickliga och 6dmjuka

samarbete hade det aldrig varit mojligt. Tack, tack, tack!
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