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Abstract

Foreliggande systematiska litteraturstudie syftar till att med hjalp av nationell
och internationell forskning undersoka hur lagstadielarares didaktiska
kompetens kan framja elevers kommunikativa kompetens i klassrummet.
Studiens utgangspunkt ar de centrala begreppen: didaktisk kompetens,
kommunikativ kompetens och klassrumsmiljo. | denna systematiska
litteraturstudie har vi anvant den nationella databasen SwePub och de
internationella databaserna ERIC och PsycINFO for att fa tillgang till ett
bredare forskningsfélt. Det material som slutligen framtogs efter
urvalsprocessen ar 20 publikationer, varav sex som &r nationella och 14 som
ar internationella. Metoden som sedan valdes infor analysering av materialet
var en innehallsanalys som resulterade i att tva huvudkategorier skapades:
klassrumsmilj0 och larmetoder. Resultatet visar att det ar betydelsefullt att
larare har kunskap om att den fysiska och den sociala klassrumsmiljon
inverkar pa utvecklingen av elevers kommunikativa kompetens. Nagra
framgangsrika larmetoder som Iyfts i resultatet &r samarbetslekar, grupparbete
och aterkoppling. Det sammanstéllda resultatet visar dven att lagstadielarares
didaktiska kompetens i relation till klassrumsmiljo och larmetoder &r av vikt

vid framjandet av elevers kommunikativa kompetens.



Linneuniversitetet

Kalmar Viixjo

Nyckelord

Didaktisk kompetens, muntlighet, kommunikativ kompetens, klassrumsmiljo,

klassrumskommunikation, larmetoder

Keywords

Teaching skills, speaking, communicative competence, classroom

environment, classroom communication, teaching methods

English Title

Speaking in primary school — a systematic literature study on how teachers’

teaching skills can promote students' communicative competence

Tack

Vi vill rikta ett stort tack till var handledare Sergej Ivanov som har givit
konstruktiv feedback vilket har stottat oss under skrivprocessen. Vi vill aven
tacka varandra for all stottning och ett peppande samarbete under utformandet

av studien.



Linneuniversitetet

Kalmar Viixjo

Innehallsférteckning

1 INIEANING oo 1
1.1 Syfte och fragestallningar ...........cccceveviveeeeeeiceeeeeee e 2

2 Centrala DegrePP ..o et 2
3 Metod och material..........cooeiiiiiiieiiee e 3
3.1  Insamlingsmetod och material ...........ccccooeiiiininiiicie e 4
3.2 ANAIYSMELOQ .....ccvviieiie e 5

4 RESUITAL ..o s 7
4.1 KIESSTUMSMITO ..o s 7
4.1.1  Den sociala klassrumsmiljon ...........cccooviiiniiniince 7
4.1.2  Den fysiska KIassrumsmiljon ...........cccocveveiiieieiie i, 8

4.2 LAIMELIOGRE ..ottt 9
4.2.1  Strategier vid muntliga moment..........c.ccocuvvevinieniiencneneee 9
4.2.2  Grupparbete.......ccociiiiiiiiie s 11
4.2.3  SamarbetSIekar ..........ccocviiieiiiee 12
424 AErKOPPIING oocveeecececeeeeeeeeeeee s 14

ST B T 1] 10 11 o] o SR 15
5.1  ReSUIAtAISKUSSION ......eeereiiiiiieieeie e sie e 15
5.2  Metod och materialdiSKUSSION..........ccccoeieiiiininienerese e 18

6 AVSIULNING......oiiiiiic e 19

Bilaga — SOKSCNEMA ......c.ooiiiiii s 24



Linneuniversitetet

Kalmar Vixjo

1 Inledning

| Skolverkets Laroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet
2011 (2019) lyfts det att elevers kommunikativa kompetens sasom muntliga
redovisningar, diskussioner och interaktioner ar en obligatorisk del i samtliga
amnen for lagstadieelever. Det star aven att skolan ska arbeta for en god
levande  gemenskap  dar  larare  végleder elever i  deras
kommunikationsutveckling. Elever ska likasa ges forutsattningar att utvecklas
samt kdnna den gladje och de mdjligheter och framsteg som skapas vid
bemastrande av svarigheter och tillit till den egna formagan. Vidare star det att
efter grundskolan ar avslutad ska alla elever ha fatt stod fran larare i att pa ett
nyanserat satt anvanda det svenska spraket muntligt (Skolverket 2019, ss. 9,
11-13, 263). Forskning visar att nér larare anvander sin didaktiska kompetens
i undervisningen stottas elever till att utféra muntliga moment och att na
laroplanens mal. Forskning visar dven att det ar genom spraket elever far stod
i sin sprakutveckling (Regeringskansliet 2010, s. 18; Palmér 2010, ss. 16, 22).

| Skolverkets Nya spraket lyfter (2020) star det att elevers muntliga
formagor ar en central del i deras utveckling och ldarande. Elevers
kommunikativa kompetens, det vill siaga deras muntliga formaga, bor
utvecklas och uppméarksammas i samma utstrackning som l&s- och
skrivutvecklingen (Skolverket 2020, s. 24). Hur kan larare arbeta for att framja
elevers muntliga formagor i undervisningen? Det &r en fraga vi stallt oss och
vi vill darfor i foreliggande systematiska litteraturstudie lyfta detta &mne till
verksamma larare, eftersom elevers muntliga formagor &r en sadan central del

i laroplanen och elevers larande.
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1.1 Syfte och fragestallningar
Denna studie syftar till att med hjélp av nationell och internationell forskning
undersoka hur lagstadielarares didaktiska kompetens kan framja elevers
kommunikativa kompetens i klassrummet. De tva fragestallningar studien
utgar ifran ar:

e Hur skapar lagstadielarare en klassrumsmiljo som framjar elevers

kommunikativa kompetens?
e Vilka larmetoder kan lagstadielarare anvanda for att framja elevers

kommunikativa kompetens?

2 Centrala begrepp

| detta avsnitt presenteras studiens centrala begrepp, didaktisk kompetens,
kommunikativ kompetens och klassrumsmiljé som tillsammans skapar studiens
utgangspunkt.

Denna studie har sin utgangspunkt i larares didaktiska kompetens och
hur denna kompetens kan utveckla elevers kommunikativa kompetens i
klassrummet. Lindstrom och Pennlert (2016) menar att begreppet didaktisk
kompetens handlar om larares formaga att utifran laroplanens mal och
riktlinjer skapa miljoer dar elever vagleds och utvecklas efter sina individuella
behov och fOrutsittningar. Begreppet innefattar tre domadner:
undervisningsinnehall,  social  kompetens och  dmneskompetens.
Undervisningsinnehall handlar om sambandet mellan elev och undervisning
som framjar elevers egna tankar om deras muntliga formagor och dess
utveckling. Vidare ndmner Lindstrom och Pennlert (2016) att social
kompetens inkluderar relationen mellan larare och elev samt elev och elev,
vilket innebdr att larare kan etablera goda relationer mellan samtliga parter. |
denna studie &r dven god kommunikation i dessa relationskonstellationer av
vikt. Amneskompetens innebdr att larare har djupa kunskaper i sitt &mne samt

att hen forstar innebdrden av amnet och att hen kan anvanda dessa kunskaper
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pa olika satt i undervisningen. Till exempel ska larare ha kunskap om att kunna
reflektera dver elevers muntliga formagor och dess utveckling i relation till
muntliga moment sa som redovisningar och diskussioner (Lindstrom &
Pennlert 2016, ss. 10-12).

Larare ska dven i undervisningen skapa tillfallen som framjar elevers
kommunikativa kompetens, vilket Palmér (2010) menar &r ett begrepp som
bestar av tre delar: spraklig produktion, spraklig reception och interaktion. Den
forsta delen innebér varierade former av spraklig produktion, det vill séga att
kunna skapa uttryck och begrepp i bade tal och skrift sdsom asikter, tankar och
fakta. Den andra delen inkluderar spraklig reception, vilket innebar att forsta
spraket vilket ar aktuellt vid bade redovisning och lyssnande. Den tredje delen
innefattar interaktion och inkluderar det sprakliga samspelet med andra
individer (Palmér 2010, s. 20). Denna studie fokuserar dven pa sambandet
mellan ldrares didaktiska kompetens och klassrumsmiljo och hur de
tillsammans kan framja elevers kommunikativa kompetens.

Enligt Sandin (2017) inkluderar begreppet klassrumsmiljo hur
relationen mellan elev och elev &r och hur relationen mellan elev och larare ar
(Sandin 2017, s. 59). Begreppet inkluderar &ven den fysiska klassrumsmiljon
sdsom klassrumsmaoblering och bankarnas placering i exempelvis, cirkelform,
parvis i rader eller att bankarna ar placerade med en vagrat rad och tva lodrata
rader sd att de tillsammans bildar ett U (Gelin 2013, s. 5).

3 Metod och material

Nedan foljer en beskrivning av studiens insamlingsmetod och hur vi anvént de
tre databaserna SwePub, Education Resources Information Center, ERIC och
PsycINFO (3.1). Vidare presenteras hur vi gatt till vaga vid skapandet av
studiens sokschema (se bilaga) foljt av studiens material och slutligen

presenteras analysmetoden som anvénts (3.2).
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3.1 Insamlingsmetod och material

| denna studie har vi anvant oss av systematisk litteraturstudie. Metoden valdes
for att fa tillgang till bade nationell och internationell forskning som kan
besvara studiens syfte och fragestallningar. Databaserna vi har anvant i var
litteratursOkning ar: SwePub, ERIC och PsycINFO. Vid s6kningarna i den
nationella databasen SwePub anvandes sokorden: klassrumsmiljo, muntligt
framforande, larares arbetssatt, lagstadiet, muntlig framstallning,
larandemiljo, klassrum, interaktion, kommunikation, muntlig, lagstadiet, barn
och elev. Vid sékningarna i den internationella databasen ERIC har vi anvént
sokorden:  classroom  environment  (klassrumsmiljé),  classroom
communication (klassrumskommunikation), learning engagement (larande
engagemang), self efficacy (sjalvformaga), learning  motivation
(inlarningsmotivation),  oral  presentation  (muntlig  presentation),
communication skills (kommunikationsfardigheter), speech communication
(kommunikation), anxiety to speak (angest att tala), fear (radsla) , anxiety
(angest), orally (muntligt), oral language skills (muntliga férmagor), oral
communication methods (muntliga metoder), teaching skills (didaktiska
fardigheter), learning environment (larmiljé) och teaching methods
(undervisningsmetoder). | den internationella databasen PsycINFO anvandes
endast tre sokord vid sokningarna: classroom environment (klassrumsmiljo),
scaffolding (stéttning) och cooperative learning (kooperativt larande).

Vidare har vi anvant avgransningsfunktionen peer reviewed i de
internationella databaserna ERIC och PsycINFO, vilket motsvarar
fackgranskat i den nationella databasen SwePub. Allwood och Eriksson (2017)
namner att denna avgransning anvands for att fa tillgang till publikationer som
foljer de riktlinjer och krav som stalls pa vetenskapliga artiklar (Allwood &
Eriksson 2017, ss. 42-43). Utbildningssystemet for de internationella
skolsystemen har olika benamningar, sa for att inkludera publikationer som
beror arskurserna F-3, vilka studien undersoker har vi anvéant

avgransningarna: primary education, secondary education, early childhood,
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education middle schools, preschool education, grade 1, elementary secondary
education och school age (6-12 yrs). | den nationella databasen SwePub
anvandes avgransningen doktorsavhandlingar samt att publikationerna &r
referensgranskade da det inte finns likadana avgransningar som i de
internationella databaserna.

Nar avgransningarna var gjorda borjade vi lasa abstrakten pa de
publikationer som vi fick fram vid sdkningarna. Nar abstrakten var lasta och
publikationer som stamde Overens med studiens syfte och fragestallningar
valts ut dokumenterades databas, datum, sokord, avgransningar, soktraffar,
valda publikationer samt typ av publikation kontinuerligt i studiens sokschema
(se bilaga). Sokschemat skapades for att fa en dversikt pa det material som vi
valt att analysera.

Enligt Vetenskapsradet (2017) ska all forskning som utfors forhalla sig
till god forskningssed, vilket innebér att forskaren talar sanning, granskar och
framfor studiens utgangspunkter (Vetenskapsradet 2017, s. 8). | var studie har
vi forhallit oss till denna forskningssed genom att vi har anvant
avgransningarna peer reviewed och fackgranskat, vilket innebér att de valda
publikationerna har foljt dessa riktlinjer och ar av god kvalitet.

Det material som slutligen framtogs i urvalet &r totalt 20 publikationer,
varav sex nationella och 14 internationella. De nationella publikationer som
slutligen framtogs ar tre doktorsavhandlingar, en licentiatavhandling samt tva
konferenshbidrag och de internationella publikationerna ar vetenskapliga

artiklar.

3.2 Analysmetod

| studien har en innehallsanalys anvants. Bengtsson (2016) menar att syftet
med en innehallsanalys ar att organisera det insamlade materialet for att
darefter kunna dra genomforbara slutsatser (Bengtsson 2016, s. 10). Aven Cho
och Lee (2014) betonar att metoden underlattar skapandet av kategorier fran

det valda materialets gemensamma namnare (Cho och Lee 2014, s. 3).
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Eriksson Barajas, Forsberg och Wengstrom (2013) menar att det ar
fordelaktigt att anvanda denna metod for att pa ett systematiskt sétt skapa
underkategorier till huvudkategorierna i en studie (Eriksson Barajas mfl 2013,
s. 147).

Analysen startade genom att vi delade upp det insamlade materialet och
vi l&ste tio publikationer var, tre nationella publikationer och sju
internationella publikationer. Darefter var forsta steget att skapa ett
gemensamt dokument, dar respektive publikations delar som kunde besvara
studiens syfte och fragestallningar (se 1.1) sammanfattades.

Nar sammanfattningarna var gjorda paborjades nésta steg, dar vi utifran
studiens tva fragestallningar (se 1.1) skapade tva huvudkategorier
klassrumsmiljo (se 4.1) och larmetoder (se 4.2). For att analysera
sammanfattningarna och skapa ett tydligt resultat valde vi att fargmarkera de
stycken som inkluderade begreppet klassrumsmiljé (4.1) ljusgrona och de
stycken som inkluderade larmetoder (4.2) orangea.

Néar vi sedan skulle sammanstdlla huvudkategorierna skapades
underkategorier. Underkategorierna skapades nar vi sag gemensamma
ndmnare inom klassrumsmiljo, den sociala klassrumsmiljon (4.1.1) som
markerades med fargen ljuslila och den fysiska klassrumsmiljon (4.1.2) som
markerades morkgrona. Inom larmetoder skapades utifrdn gemensamma
ndmnare underkategorierna strategier vid muntliga moment (4.2.1) som
markerades med fargen morkgul, grupparbete (4.2.2) vilka markerades med
fargen gra, samarbetslekar (4.2.3) som markerades med fargen ljusbla samt
aterkoppling (4.2.4) som markerades med fargen morkbla. Denna typ av
analys kallas for kvalitativ innehallsanalys dar kategorier skapas utifran
materialets gemensamma ndmnare (Bengtsson 2016, s. 10).

Vidare fortsatte analysen med att vi sammanfattade de olika
fargkoderna, vilket resulterade i att vi fick en dverblick pa respektive kategoris
innehall. Slutligen sammanstalldes materialet genom att vi analyserade en

kategori i taget for att forma resultatet som svarar pa studiens fragestallningar.
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4 Resultat

| foljande avsnitt presenteras studiens resultat med utgangspunkt i studiens
syfte och fragestdllningar. Den forsta fragestillningen besvaras i
huvudkategorin klassrumsmiljo (4.1) och den andra fragestallningen besvaras

i huvudkategorin larmetoder (4.2).

4.1 Klassrumsmiljo
4.1.1 Den sociala klassrumsmiljon
Olsson Jers (2010) menar att elevers muntliga formagor byggs och etableras i
klassrummet. Hon lyfter ett flertal faktorer som larare kan anvanda for att
stotta elever i deras larande sasom att ha ett tillatande klassrumsklimat och
skapa tillfallen till att elever far mojlighet att éva pa sina muntliga formagor,
pepping och humor. Tillsammans framjar dessa faktorer elevers
kommunikativa kompetens (Olsson Jers 2010, s. 260). I linje med Olsson Jers
(2010) beskriver aven Hendy och Cuevas (2020) att ett tillitande
klassrumsklimat skapar mojligheter for elever att kanna fortroende inom
klassrummet, vilket i sin tur leder till att deras sjalvfortroende starks (Hendy
& Cuevas 2020, s. 5).

Olsson Jers (2010) menar ocksa att nar det talas om muntliga formagor
I klassrummet innefattar det att elever presenterar, redovisar eller samtalar med
andra. Hon namner &ven att nar elever talar infor sina klasskamrater stalls krav
pa klasskamraterna eftersom de bor visa att de lyssnar pa den som talar (Olsson
Jers 2010, s. 93). Pa liknande vis menar Sterling mfl (2016) att elever kan visa
att de lyssnat pa en redovisning genom att de visar engagemang och motivation
till att klara deras egen redovisning minst lika bra som kamraten (Sterling mfl
2016, s. 97). Enligt Hruska (2008) &r det i dessa situationer meningsfullt att
larare ar lyhorda i klassrummet for att enklare stotta de elever som &r i behov
av stottning ndr de talar infor och med andra. Nér l&rare &r lyhdrda innebér det

exempelvis att de ser vilka elever som lyssnar och fokuserar pa den som talar,
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vilket stodjer talarens framférande och skapa en lugn miljé (Hruska 2008, ss.
33-34).

Eriksson (1999) namner att larare skapar klassrumsklimat utifran sina
egna uppfattningar om vad de anser ar en god larmiljo. Daremot betonar hon
att larare bor inkludera och diskutera tillsammans med elever om vad de anser
ar ett acceptabelt klimat i klassrummet. Syftet med det ar att fa elever att kdnna
att de kan vara med att paverka hur ordningen i klassrummet ska vara. Det &r
viktigt att elever forstar syftet och fordelarna med diskussionerna istéllet for
att stréva efter att skapa en god klassrumsmiljo enbart for att larare 6énskar det
(Eriksson 1999, s. 65). Aven Mcgonigal (1999) poangterar vikten av att larare
och elever samtalar med varandra (Mcgonigal 1999, s. 39), vilket Olsson Jers
(2010) ocksad menar &r en framgangsrik stodstruktur i elevers kommunikativa
kompetensutveckling (Olsson Jers 2010, s. 261).

For att elever ska k&nna sig trygga med interaktioner och att tala infor
andra i klassrummet behdver larare skapa goda relationer till elever men éven
inom gruppen sasom relationen mellan elev och elev (Hendy och Cuevas 2020,
s. 4). Blatchford, Baines, Bassett, Chowne och Rubie-Davie (2006) menar att
larare ska arbeta for att forebygga negativt beteende som kan leda till att elever
blir hanade eller avbrutna nar de talar (Blatchford mfl 2006, ss. 751-752).
Séadana negativa beteenden namner Tosun (2018) kan bidra till att elever
oavsett alder far lagt sjalvfortroende nar de ska redovisa muntligt infor andra
(Tosun 2018, ss. 234-235). Det innebér att larare maste ta hansyn till varje
elevs individuella behov, kunskapsnivaer och motivation for att skapa ett
klassrum som inkluderar samtliga elever och for att stdrka elevers

sjalvfortroende nar de ska tala med och infér andra (Singay 2018, s. 75).

4.1.2 Den fysiska klassrumsmiljon
Den fysiska miljon i klassrummet kan ha en inverkan pa elevers larande och
samspel. En moblering kan ha en pedagogisk avsikt och benamns da som en

fysisk stodstruktur. Utover att mobleringen har materiella funktioner, med
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andra ord ger elever en bank att luta sig mot samt en stol att sitta pa, har den
ocksa en kommunikativ funktion. Detta innebar att larares val av moblering i
klassrummet mojliggor eller begrénsar elevers kommunikation med larare och
andra elever (Tegstrom 2014, s. 20). Mcgonial (1999) beskriver vikten av att
halla den fysiska miljon organiserad. Néar larare véljer att skapa ett organiserat
klassrum leder det till att elevers koncentration, produktivitet, kreativitet och
sprakanvandning framjas till skillnad fran ett ostrukturerat klassrum dér larare
valt att fylla vdggarna med teckningar och dylikt (Mcgonial 1999, s. 25).

Léarare som strévar efter att skapa ett socialt samspel i klassrummet kan
organisera borden eller bankarna i grupper eller i en cirkel, eftersom denna typ
av moblering gynnar elevers sociala interaktion. De skulle &ven kunna placera
borden parvis i rader eller i form av ett U. Déaremot bor larare undvika att
placera elever i rader eftersom den typen av moéblering kan hdmma istéllet for
att framja interaktioner mellan elever (Tegstrom 2014, s. 6). Vidare menar
Eriksson (1999) att det ar betydelsefullt att larare kanner sina elever for att pa
forhand veta vilka elever som behdver extra uppsikt, vilka elever som fungerar
respektive inte fungerar tillsammans och utifrain det skapa en
klassrumsmoblering som framjar elevers kommunikativa kompetens
(Eriksson 1999, s. 65).

4.2 L&rmetoder

4.2.1 Strategier vid muntliga moment

Enligt Mcintyre, Kyle, Moore och Gayle (2006) sker elevers larande under
olika omstandigheter, vid en sarskild tid, i olika kulturella och sociala miljéer
samt att larandet &r en del i varje enskild elevs liv (MclIntyre mfl 2006, s. 39).
Hruska (2008) menar att larare kan anvanda sig av olika strategier vid
utvecklingen av elevers kommunikativa kompetens. Lérare kan till exempel
stdmma av med elever hur de upplever att de fungerar i grupp respektive
enskilt och sedan utga fran det for att finna en bra strategi for att utveckla varje

elevs muntliga formagor. Nar larare viljer att anvanda denna strategi ar det av
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vikt att hen tar till sig varje elevs tankar for att sedan kunna framfora relevanta
fragor tillbaka till eleven (Hruska 2008, s. 34). Tegstrom (2014) menar ocksa
att hur larare formulerar sig och hur mycket fokus som laggs pa avvikelser, till
exempel att elever cirkulerar i klassrummet samtidigt som de muntliga
momenten utfors, har inverkan pa interaktionen mellan elever (Tegstrom
2014,s.9).

Vidare lyfter Bendegard, Melander Marttala och Westman (2017) att
elever som &r i en kommunikativ situation, till exempel att de har i uppgift att
utfora en presentation, boér ges mojlighet till olika strategier for att utfora
uppgiften. Ett exempel pa en strategi &r att eleven kan anvanda bildstod vid
presentationen. Nar elever ges denna majlighet dkar deras chans att uppna
malet med presentationen vilket i sin tur leder till okat sjalvfortroende
(Bendegard mfl 2017, s. 30).

Boyce mfl (2007) skriver om en annan strategi elever kan anvénda,
vilket ar att de kan skriva ner stodord pa ett manuskort for att minnas vad de
ska saga. De ndmner dven strategier larare kan anvéanda for att stotta sina elever
vid muntliga redovisningar och presentationer sa som att anpassa uppgifter sa
de inte blir for svara for eleverna. Om elever fortfarande kanner att uppgifter
ar svara efter larares anpassningar bor larare se 6ver det muntliga uppgifterna
och finna ett annat satt dar dessa elever kanner sig trygga med att tala infor
och med andra (Boyce mfl 2007, ss. 46-47). Olsson Jers (2010) menar att nér
larare anpassar uppgifter ar det dven av vikt att de ser till varje enskild elevs
forutsattningar och kompetenser i forhallande till den aktuella situationen
(Olsson Jers 2010, s. 103).

Eriksson (1999) skriver ocksa om hur larares undervisning kan formas
av tre olika delar. Den forsta delen handlar om att vara pedagogisk genom att
planera och strukturera undervisningen sa att elever forstar den aktuella
lektionens innehall. Den andra delen innebar att larares didaktiska kompetens
far elever att genomfdéra muntliga uppgifter. Den tredje och sista delen handlar

om interaktionen mellan elev och elev samt larare och elev. Utifran samtliga
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delar visas det att pedagogik vagleder elever framat (Eriksson 1999, ss. 71—
72).

Vidare menar Eriksson (1999) att larares didaktiska kompetens visas nér
larare skapar forutséattningar for varje enskild elevs larande, vilket inkluderar
larares satt att gOra lektionsplaneringar, anvénda lampliga
undervisningsmetoder samt att strukturera respektive dmne i syfte att utveckla
elevers muntliga formagor (Eriksson 1999, ss. 71-72). | linje med detta
namner Peffer, Beckler, Schunn, Renken och Revak (2015) hur ett kognitivt
larlingsarbete gar till. De menar att detta arbete gar ut pa att elever forséker
efterlikna larare for att pa sa satt bilda mer kunskap om hur de till exempel
utfor en muntlig presentation, vilket behller deras motivation for larande och

frdmjar deras kommunikativa utveckling (Peffer mfl 2015, ss. 2-3).

4.2.2 Grupparbete

Hendy och Cuevas (2020) beskriver en larmetod som kallas Instructional
Conversation, IC. Denna larmetod handlar om att larare och elever for en
konversation dar de gemensamt kommer fram till hur elever ska ga tillvaga
med deras individuella muntliga moment i fortsattningen. Tillsammans med
denna larmetod och att elever gér gemensamma aktiviteter bildas mojligheter
for elever att samtala och samarbeta med olika uppgifter tillsammans med
andra (Hendy & Cuevas 2020, s. 1). Waldmann och Sullivan (2017) betonar
att elever behdver utmanas och fa majlighet att 6va pa att samtala med andra
for att deras muntliga formagor ska utvecklas (Waldmann & Sullivan 2017, s.
161).

Hendy och Cuevas (2020) menar att en férdel med IC metoden &r att
elever far mojlighet att leda konversationerna och vad de ska handla om. Vid
konversationen ar det av vikt att larare framjar elevers sjalvkansla sa de kanner
sig trygga med att leda samtalet. IC metoden grundar sig i att skapa en positiv
relation mellan l&rare och elev vilket i sin tur okar elevers engagemang och

motivation. Vidare ndmner Hendy och Cuevas (2020) att uppgifter inom
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metoden syftar till att samtliga elever i respektive grupp lyckas, lyckas inte
alla lyckas ingen (Hendy & Cuevas 2020, ss. 1, 3).

Blatchford mfl (2006) poangterar att vid muntliga moment dar elever ar
uppdelade i grupper bor samtliga deltagare uppratthalla ett positivt
forhallningssatt dar alla deltagare inkluderas for att samtliga ska lyckas med
den aktuella uppgiften. De ndmner &ven vikten av att elever uppmuntrar
varandra med positiva kommentarer som till exempel, “det var bra gjort” {for
att 6ka deras motivation och positivitet, vilket bidrar till att de stéttar varandra
I uppgifter. Interaktionen mellan elever &r betydelsefull eftersom samspelet
skapar respekt sinsemellan (Blatchford mfl 2006, ss. 751-752).

Eriksson (1999) poangterar vikten av att larare vid dessa larmoment bor
strukturera upp elever i grupper dar varje enskild elev far mojlighet till
stottning fran sina kamrater vid redovisningar, presentationer och
interaktioner, vilket ocksa framjar larandet och sjéalvfortroendet for samtliga
elever (Eriksson 1999, s. 78). Aven Leyden, Stackhouse och Szczerbinsk
(2011) nédmner att det &ar fordelaktigt att elever ar grupperade vid muntliga
moment och for att elever ska fa sd mycket stéd som mojligt bor grupperna
vara sma eller parvis (Leyden mfl 2011, s. 213).

4.2.3 Samarbetslekar

For att framja lagstadieelevers kommunikativa kompetens kan larare anvanda
samarbetslekar eftersom sadana lekar bade gynnar klassens gemenskap och
elevers egna muntliga formagor (Boyce, Alber-Morgan & Riley 2007, s. 144).
Aven Meisinger, Schwanenflugel, Bradley och Stahl (2009) menar att
samarbetslekar framjar interaktioner mellan elever (Meisinger mfl 2009, s.
15). Boyce mfl (2007) beskriver tre lekar, “jag gillar grannar som”,
’fodelsedagslinje” och “vem gillar vad”, vilka dven kan skapa en trygg
klassrumsmiljo som stravar efter att elever far 6va pa och utmana sina

muntliga formagor (Boyce mfl 2007, s. 144).
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“Jag gillar grannar som” startar med att alla elever utom en sitter pa en
varsin stol i en cirkel. Eleven som inte har nagon stol staller sig i mitten av
cirkeln och séger frasen “jag gillar grannar som” och fortsatter sedan frasen
med ett pastaende som till exempel, “har en pool” eller “gillar godis”. Alla
som instammer med pastaendet ska stalla sig upp och snabbt byta stol. Detta
gor aven den som har sagt pastaendet. Den elev som inte hinner ta en ny stol
far stalla sig i mitten av cirkeln och upprepa samma fras som foregaende elev,
“jag gillar grannar som” men byta till ett pistdende som stimmer med hens
tankar (Boyce mfl 2007, s. 144).

“Fodelsedagslinje” borjar med att larare berattar for elever att vaggen
framfor dem representerar den forsta januari och vaggen bakom dem
representerar den 31: a december. Nu &r deras uppgift att pa sa kort tid som
mojligt stalla sig pa rad i fodelsedags ordning. Detta moment kraver att elever
kommunicerar med varandra for att veta i vilken ordning de ska stélla sig. Nar
elever leker denna lek forsta gangen kan de behdva stottning av larare eftersom
det i borjan kan vara svart for dem att diskutera fram i vilken ordning alla ska
std. Den andra delen i leken ér att elever stéller sig i bokstavsordning utifran
forsta bokstaven i deras fornamn. Nu representerar vaggen framfor dem
bokstaven A och vaggen bakom dem representerar bokstaven O. Leken gar
aven har ut pa att elever ska kommunicera med varandra och komma dverens
om i vilken ordning alla ska sta (Boyce mfl 2007, s. 144).

“Vem gillar vad” startar med att larare uppmuntrar sina elever att vaga
ta hjalp av varandra om de kanner att 6vningen blir for svar. Samtliga elever
sétter sig sedan i en ring och den forsta eleven i ringen startar med att saga sitt
namn och en sak hen gillar att géra. Till exempel, “Mitt namn &r Isadora, och
jag gillar att leka med bilar”. Eleven efter upprepar sedan det den forsta eleven
sa och tilldgger sedan sitt eget namn och vad hen gillar. Till exempel “Isadora
gillar att leka med bilar. Jag heter Carl och jag gillar att gunga”. Sedan
fortsétter det pa samma satt till samtliga elever har fatt prata (Boyce mfl 2007,
s. 144).
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4.2.4 Aterkoppling

Eriksson (2020) menar att en del av kommunikationen mellan larare och elev
sker nar larare ger aterkoppling till elever. Detta gors i syfte for att framja
elevers fortsatta larande. Aterkoppling i klassrummet baseras pé elevers
handlingar och interaktionen mellan larare och elever. Aterkopplingen
anpassas utifran mottagare, situation och intention. Vidare namner hon att for
att syftet med aterkopplingen ska uppfyllas behdver elever uppfatta
aterkopplingen pa samma satt som larare. Larare kan anvéanda aterkoppling pa
olika satt. Det kan vara for att ge elever respons pa genomférda muntliga
moment men ocksa for framatkoppling och bedémning (Eriksson 2020, ss. 1
3).

Eriksson (2020) menar &ven att positiv aterkoppling ar en del av den
formativa bedomningen da syftet ar att hjalpa elever att utveckla deras
muntliga formagor (Eriksson 2020, ss. 1-3). Mcgonial (1999) menar att
konstruktiv aterkoppling kan vara att larare till exempel menar att en elev som
redovisat laste direkt fran ett manus och att eleven istallet behdver Gva pa att
endast anvanda stodord (Mcgonial 1999, s. 34). Bade Mcgonial (1999) och
Olsson Jers (2010) né&mner att nar l&rare ger positiv och konstruktiv
aterkoppling till elever ar det en larande situation. Elever uppskattar denna typ
av respons eftersom det mojliggor att de far en insikt i vad de behdver arbeta
vidare med (Mcgonial 1999, s. 34; Olsson Jers 2010, s. 156).

Bedomningsrelaterad aterkoppling kan vara utvarderande eller
beskrivande. Utvarderande aterkoppling handlar om att larare ger berom eller
konstruktiv kritik utifran elevers kunskaper och formagor. Néar larare anvander
denna form av aterkoppling tydliggors deras forvantningar pa elevers
prestationer (Eriksson 2020, s. 9). Beskrivande aterkoppling &r till exempel
nar en elev har genomfort en presentation, da ger lararen en forklaring pa vad
som var ratt eller fel med presentationen utifran mal och kriterier. Genom att
larare ger en mer konstruktiv och specifik aterkoppling far elever mojlighet att

reflektera Over sitt fortsatta larande (Eriksson 2020, s. 10).
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Enligt Fong och Slotta (2018) gar denna form av aterkoppling emot den
traditionella larar- och elevmaktdynamiken eftersom elever far chans att
utifran larares aterkoppling reflektera dver hur de kan anvanda aterkopplingen
(Fong & Slotta 2018, s. 555). Eriksson (2020) skriver ocksa att elever upplever
att beskrivande aterkoppling som informerar om deras svagheter respektive
styrkor hjdlper dem vidare. De menar att nir de endast far ett “bra” fran lararen
blir det svart att veta hur de ska ga till vaga for att utvecklas vidare. Aven larare
menar att en mer beskrivande aterkoppling uppmuntrar elever vilket i sin tur
leder till 6kad arbetsformaga (Eriksson 2020, ss. 2324, 27-28). Pa liknande
sétt beskriver Law, Dockrell, Tulip, Stringer och Cockerill (2015) att elever
upplever att respons fran larare och klasskamrater bidrar till att de far
mojlighet att Gva pa och utveckla sina muntliga formagor (Law mfl 2015, s.
277).

5 Diskussion

| kommande avsnitt foljer en diskussion om studiens syfte, fragestéllningar
och bakgrund i anknytning till resultatet (5.1) samt en diskussion om metod

och materialval (5.2).

5.1 Resultatdiskussion

Var studies resultat lyfter att larares didaktiska kompetens ar av vikt vid
skapandet av larmetoder som frdmjar elevers kommunikativa kompetens.
Varje elev har individuella behov och forutsattningar vilket innebdr att alla
elever inte lar sig pa samma satt (Singay 2018, s. 75; Tosun 2018, ss. 234—
235). Detta kan innebéra att det ar viktigt att larare varierar sina larmetoder for
att vagleda varje enskild elev i deras kommunikativa kompetensutveckling,
vilket utmanar larares didaktiska kompetens. Utmaningen blir att larare
behover ha insikt i varje enskild elevs behov for att kunna utmana och stétta

samtliga elevers kommunikativa kompetensutveckling. Det &r &ven

15(28)


https://search-proquest-com.proxy.lnu.se/eric/indexinglinkhandler/sng/au/Tulip,+Josie/$N?accountid=14827
https://search-proquest-com.proxy.lnu.se/eric/indexinglinkhandler/sng/au/Stringer,+Helen/$N?accountid=14827
https://search-proquest-com.proxy.lnu.se/eric/indexinglinkhandler/sng/au/Cockerill,+Maria/$N?accountid=14827
https://search-proquest-com.proxy.lnu.se/eric/indexinglinkhandler/sng/au/Tosun,+Bahadir/$N?accountid=14827

Linneuniversitetet

Kalmar Vixjo

betydelsefullt att larare har kunskap om hur den specifika larmetoden anvéands
eftersom det kan vara en avgorande del i elevers fortsatta larande.

I resultatet framkom det att larare bor stotta elever med olika strategier
de kan anvanda vid muntliga moment som till exempel bildstéd och manuskort
(Bendegard mfl 2017, s. 30). A ena sidan kan denna typ av strategier medféra
att larare har hoga forvantningar pa elever, vilket kan leda till
prestationséngest. A andra sidan kan dessa strategier leda till att elevers
sjalvfortroende starks nar de kanner att de klarar att genomféra en redovisning
utifran endast bildstéd eller manuskort.

I studiens resultat presenteras en larmetod som heter IC metoden, vilken
inkluderar grupparbete. Vid dessa grupparbeten bor elever vara indelade i
mindre grupper eller parvis och ett ledord med denna larmetod éar att lyckas
inte alla, lyckas ingen. Sma grupper kan a ena sidan vara positivt for elever
eftersom de da far mojlighet att trana pa att tala infor endast nagra
klasskamrater och inte hela klassen. A andra sidan kan elever fa
prestationsangest eftersom alla i gruppen maste vara aktiva och klara det
muntliga momentet. | Hendy och Cuevas (2020) studie ndmns denna larmetod
endast ur ett positivt perspektiv men finns det dven nackdelar med metoden?
Nér elever ar indelade i ett flertal grupper kan det bli en utmaning for larare
att hinna stotta de elever som talar i respektive grupp vilket kan ses som en
nackdel. Bade larare och elever kan aven bli distraherade av varandra eller av
att lektionen &r ostrukturerad, vilket skulle kunna medféra att elever blir
oroliga och tappar koncentrationen.

En gemensam namnare som framkom i studierna var larmetoder som
innefattar diskussioner och aterkoppling. Vid dessa tillfallen far elever
mojlighet att 6va pa spraklig produktion, spraklig reception och interaktion.
Dessa muntliga larmoment bor formas i relation till laroplanens mal och
riktlinje utifran varje elevs individuella kunskapsniva och motivation, vilket
visar vikten av sambandet mellan larares sociala kompetens, amneskompetens

och undervisningsinnehall.
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Det &r av vikt att larare ser mojligheter med att inkludera elevers
muntliga formagor i undervisningen, eftersom det ar latt att muntliga moment
prioriteras bort da lagstadielarare ofta fokuserar pa elevers las- och
skrivutveckling (Skolverket 2020, s. 24). Dock kan en nackdel vara att elever
inte ar tillrackligt bekvama med det specifika larmomentet eller forstar syftet
med det, vilket kan leda till att de blir omotiverade.

Vidare ar en fordel med aterkoppling att elever far mojlighet att trana pa
samtliga domaner inom den kommunikativa kompetensen samt att de far
végledning i det fortsatta larandet vid muntliga moment. En utmaning kan vara
att inneborden med aterkoppling som larmetod forloras om larare inte vagleder
elever i hur de ska ge och ta emot aterkoppling fran bade larare och
klasskamrater.

Det ar dven av vikt att larare ger utférlig och individuell aterkoppling
men utifrdn vara egna erfarenheter har vi upplevt att utforlig aterkoppling
séllan ges till elever eftersom larare vill effektivisera tiden genom att ge kort
och liknande aterkoppling till samtliga elever. Detta ifrdgasatter var studies
resultat eftersom det visar att bade larare och elever gynnas av konstruktiv och
individuell aterkoppling da det framjar elevers motivation och fortsatta larande
(Eriksson 2020, ss. 23-24, 27-28; Mcgonial 1999, s. 34; Olsson Jers 2010, s.
156).

Det analyserade materialet belyste dven att larares sociala kompetens ar
en nyckelfaktor vid skapandet av den sociala savdal som den fysiska
klassrumsmiljon, vilka tillsammans inverkar pa elevers kommunikativa
kompetens. Detta visar att det ar av vikt att larare har kunskap om hur de bor
mdblera klassrummet (Lindstrom & Pennlert 2016, ss. 10-12; Gelin 2013, s.
5; Tegstrom 2014, s. 20) och saledes kan slutsatsen dras att larare kan se
rummet som ett pedagogiskt verktyg om de vill frdmja elevers interaktioner
sinsemellan. Daremot kan larare ha kunskap om detta men inte tillgang till ett
tillrackligt stort klassrum dar mébleringar sasom bankarna i grupper eller i en

cirkel kan skapas.
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For att framja elevers kommunikativa kompetens &r det &ven
meningsfullt att l&rare inkluderar samarbetslekar som framjar elevers
gruppdynamik, vilket ar en viktig del i skapandet av en god klassrumsmiljo.
En fordel med samarbetslekar ar att elever far mojlighet att arbeta och lara
tillsammans genom lek. Men en nackdel kan vara att samtliga elever kanske
inte kanner sig bekvama med att leka denna typ av lekar. | sadana situationer
utmanas larares didaktiska kompetens eftersom de da bor éandra
undervisningsinnehallet. Hur kan larare hjalpa dessa elever att kanna sig mer
bekvdma med samarbetslekar? Ldarare kan inkludera denna typ av lekar i
undervisningen ofta eftersom det gor att elever far mojlighet att 6va pa sin
kommunikativa kompetens kontinuerligt. Det kan i sin tur leda till att elever
kanner sig bekraftade och sedda av bade larare och klasskamrater vilket kan
medfora att dessa elever far okat sjalvfortroende och vagar samtala med och

infor andra.

5.2 Metod och materialdiskussion

Valet i att undersoka hur larares didaktiska kompetens kan inverka pa elevers
muntliga formaga, baseras pa att tidigare forskning visar att larares didaktiska
kompetens ar en viktig del i att stotta elever till att na kunskapskraven i
laroplanen. Darfor valde vi att med hjalp av metoden systematisk
litteraturstudie ta del av publikationer som belyser detta omrade. En fordel
med systematisk litteraturstudie ar att forskningsfaltet inkluderar bade
nationell och internationell forskning inom det valda omradet.

De databaser vi valt att anvanda i denna studie ar SwePub, ERIC och
PsycINFO pa grund av att dessa baser inkluderar olika former av publikationer
inom pedagogik. A ena sida &r vi vél bekanta med dessa databaser, vilket
sparade tid vid sokningarna. A andra sidan hade vi méjligtvis kunnat f&
tillgang till fler relevanta publikationer som kunde besvara var studies syfte

och fragestallningar genom att bekanta oss med andra databaser.
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For att skapa ett innehallsrikt resultat mynnade det slutligen ut i totalt
20 publikationer som valdes framst efter abstrakten och for att enklare
analysera det valda materialet togs beslutet att dela upp publikationerna sa
béda laste tre nationella och sju internationella publikationer var. A ena sidan
var det ett effektivt satt att analysera materialet pa, eftersom vi da hade farre
publikationer att fordjupa oss i. A andra sidan &r det negativt att b&da inte har
tagit del av allt material eftersom bada inte ar lika insatta i samtliga
publikationer. Daremot valde vi att sammanfatta det mest anvandbara fran
materialet i det gemensamma dokumentet, vilket bidrog till att bada fick en
uppfattning om samtliga publikationers innehall.

6 Avslutning

Sammanfattningsvis kan det konstateras att larares didaktiska kompetens i
relation till skapandet av en god klassrumsmiljo och val av larmetoder lagger
grunden till hur elevers kommunikativa kompetens utvecklas i
undervisningen. Det kan i sin tur bidra till att elever redan fran skolstart kanner
sig trygga med att tala infér och med andra. Det kan &ven konstateras att det
ar betydelsefullt att larare arbetar for att kombinera bade den sociala och den
fysiska klassrumsmiljon. Vi vill dven betona att larares val av larmetoder i
undervisningen ar meningsfullt vid utvecklingen av elevers muntliga
formagor, eftersom bristande kompetens om den valda larmetoden kan det leda
till att larmomentet stjalper istéllet for hjalper elever.

Vi tycker att det ar en nackdel att kunskaper inom hur lagstadielarare
skapar ett tillatande klassrumsklimat och vilka larmetoder som framjar elevers
muntliga formagor inte givits i 6nskad utstrackning i var lararutbildning. Vi
tycker darfor att det hade varit intressant att forska vidare om lagstadieelevers
muntlighet i skolan genom att utféra en empirisk studie dar lagstadielarare
intervjuas. Intervjuerna hade med fordel fokuserat pa hur lagstadielarare

skapar ett tillatande klassrumsklimat och vilka larmetoder de anvander for att
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framja elevers kommunikativa kompetensutveckling. Det hade ocksa varit
intressant att undersoka ifall dessa larare uppmérksammar att deras valda
larmetoder ger positiva eller negativa resultat vid fraimjandet av elevers

kommunikativa kompetensutveckling.
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