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Abstract 
This is a study of qualitative method that aims to investigate how compulsory school students 

perceive the content of Visual Art Education and the relevance of art education. The study is 

based on empirical methods that consists of semi-structured interviews with a total of 12 

students in grades 6 and 9. The theoretical framework of the study is based on a sociocultural 

perspective which describes that it is through communication and interaction with others that 

the individual acquires knowledge and skills. 

The theoretical starting points for the study are supported by the concepts of visual culture, 

visual literacy and Vygotskijs concepts of creativity and imagination with the assistance of 

contemporary research that describes the concepts from the perspective of a modern-day 

society. Furthermore, the study uses the cultural circuit from Hall and photo elicitation from 

Rose as analytical tool to analyze the participants perceptions about Visual Art Education. 

The results of my study show that Visual Art Education still represents something that is 

more similar to a traditional view of artist work, with a focus on techniques and materials. The 

results also show that the participants perceive Visual Art Education as less important compared 

to other school subjects and some of the participants don’t think they will benefit from the 

subject’s knowledge and abilities either in future education, future profession or their private 

life. This shows the participants narrow view of how abilities linked to visual literacy are 

relevant in a modern society. 

The knowledge contribution added to the problem area and previous research is a deeper 

understanding of how the participants perceive the relevance of Visual Art Education. The study 

is important and relevant for the teaching profession, as students need to be made more aware 

of the breadth and relevance of Visual Art Education. From this content it can be deduced that 

the abilities that students must acquire through Visual Art Education are about so much more 

than just drawing. It is also important that teachers gain insight and understanding of how 

students perceive the relevance of Visual Art Education for them to be able to move forward. 
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Förord 
I egenskap av ämneslärare i bild har jag under min verksamma tid haft många dialoger med 

elever kring bildundervisningens innehåll och bildämnets relevans som jag tror även andra 

bildlärare kan känna igen sig kring. Tillsammans med mina elever har vi diskuterat och 

reflekterat med ett gemensamt mål om engagerande och adekvat utbildning. Det är ur dessa 

diskussioner som ett växande intresse för elevers perspektiv på bildundervisning började och 

blev startpunkten för denna resa som inte hade varit möjlig att genomföra utan hjälp av många 

andra. 

Jag vill börja med att rikta ett stort tack till alla elever som deltog i enkäten och ett speciellt 

tack till de elever jag har intervjuat. Era tankar och reflektioner har gett mig mer än underlag 

för denna uppsats. 

Tack till mina mentorselever på Sandåkerskolan som vid starten på denna resa delat med er 

av era åsikter och resonemang kring bildundervisningen. Jag vill också tacka de som har 

korrekturläst texten i omgångar som hjälpt mig upptäcka fel och otydligheter i texten. Era 

insikter har varit ovärderlig feedback i en annars ensam process. Eftersom jag reviderat texten 

ytterligare efter era läsningar beror dock eventuella misstag helt på mig. Jag vill även tacka 

mina chefer och kollegor som tålmodigt lyssnat och uppmuntrat när det varit tufft. 

Ett speciellt tack riktar jag till Camilla Jonasson som varit min handledare under en stor del 

av processen. Din noggranna feedback har styrt mig åt rätt håll med omsorgsfulla 

kommentarer och kritiska frågeställningar som varit till stor hjälp i processen. Även tack till 

Birgitta Nordén som handledde mig fram till mållinjen. Era goda kunskaper, insikter och 

erfarenheter har bidragit till min och uppsatsens utveckling.  

Avslutningsvis, tack till mina fina vänner, syster och familj för ert stöd och för att ni med 

samtal, middagar, fika-promenader och annat trevligt har påmint mig med jämna mellanrum 

att livet består av mer än forskning. Speciellt tack till mamma för att du uppmuntrat mig att 

studera och trott på min förmåga. Till sist ett stort tack till Erik, du har varit en trygg famn när 

uppsatsen stundvis känts omöjlig att färdigställa. Tack för all mat du har lagat, för alla gånger 

du har funnits där när jag har behövt tänka högt och för att du fått mig att skratta när livet 

kändes svårt. 

 

Sara A. Lindberg 

Malmö, Mars, 2021 
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1. Inledning 
 

Mitt eget intresse för att skapa var framträdande redan i grundskolan och genom vidare studier 

vid lärarutbildningen öppnades en ny dörr där jag fick utveckla mer kritiskt analytiska verktyg 

kopplade till min egen undervisning och yrkesframtid som bildlärare. I kurser vid 

lärarutbildningen som ”Den kodade Kulturen” och ”Medie- och kommunikationsvetenskap” 

fick jag läsa om filosofer och forskare som Nicholas Mirzoeff, Lev Vygotskij, Stuart Hall och 

Gillian Rose. Deras teoretiska perspektiv på visuell kultur gav upphov till nya tankar och frågor 

som ledde mig vidare till att samtala med mina elever kring deras visuella kultur i relation till 

bildundervisningen. När dagens samhälle beskrivs som det historiskt mest bildtäta samhället 

medför det att bildens betydelse har ökat som ett kommunikationsmedium (Marner och 

Örtegren, 2003). Trots det kan man höra bildämnet beskrivas som ett hobbyämne eller en paus 

mellan teoretiska lektioner vilket visar på ett mellanrum i uppfattningen av bildämnets relevans.  

Fokusområden inom pedagogisk forskning handlar oftast om lärarens roll eller om 

pedagogiken och presenterar resultat som argumenterar för bildämnets relevans. Över tid har 

bildämnets innehåll förändrats som synliggörs i ämnets kursplaner och med den kursplan som 

kom med Lgr11 vet vi vart vi ska nå, men för att veta hur man ska kunna jobba vidare måste vi 

även veta vad vårt nuläge är. Då ställer jag mig frågande till hur bildämnets relevans uppfattas 

ur ett elevperspektiv eftersom det är de som ska ta del av undervisningen. Beskrivs bildämnets 

relevans i liknande termer av grundskoleelever, där bildundervisning är obligatorisk, som av 

bildlärare eller forskare inom området? Det är i mellanrummet i forskningens beskrivning av 

bildämnets relevans och hur elever uppfattar bildämnet och bildundervisningen som jag finner 

mitt intresse och problemområde. 

I kursplanen för bildämnet beskrivs att elever ska få ta del av förmågor för att kunna uttrycka 

sina egna åsikter och delta aktivt i samhällslivet, där Skolverket (2019) vidare beskriver att 

demokratiska medborgare behöver verktyg för att främja framtidens utveckling. Då vänder jag 

mig till forskningen för att se vilka ämnesdidaktiska förmågor som definieras som relevanta att 

främja i utvecklingen av demokratiska samhällsmedborgare. Bamford (2003) knyter an sin 

forskning till begreppet visuell läskunnighet ur en skolkontext med stark anknytning till 

bildämnet. Förmågor som Bamford (2003) definierar inom begreppet är att skapa mening, tolka, 

kritiskt granska och förstå sin omvärld. Med det som utgångspunkt blir Halls (2010) teori kring 

begreppet visuell kultur ett återkommande inslag som förankras i bildämnet och 

bildundervisningen. För att placera studien i en samhällskontext återkopplar jag till Skolverkets 
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(2019) beskrivning kring morgondagens framtid och framtidens utveckling. Därtill adderas 

Floridas (2014) teori som argumenterar för hur samhällets ekonomi har skiftat från 

informationen eller kunskapens ekonomi, till vad Florida (2014) benämner som kreativitetens 

ekonomi. I den nationella ämnesutvärderingen (Skolverket, 2015) beskrev lärare att de påverkas 

främst av elevers idéutveckling, initiativförmåga, kreativitet, förmåga att lösa problem och 

självständighet i arbetet vid betygsättning. Genom Bamford (2003) och Floridas (2014) teorier 

knyts dessa förmågor samman med bildämnets innehåll och dess relevans. Inom forskningen 

återfinns en relevans kring bildämnet och dess innehåll men även ämnesutvärderingen 

(Skolverket, 2015) visade skillnader mellan elevers och lärares uppfattning, vilket antyder att 

det finns skillnader i hur forskare och elever upplever bildämnets relevans.  

 

1.2 Syfte och frågeställning 
 

Syftet är bidra med kunskap om elevers perspektiv på bildämnet. Ett sätt att undersöka detta är 

att låta elever presentera sin syn på bildämnet och bildundervisningens innehåll och relevans. 

Studien synliggör grundskoleelevers perspektiv på bildämnet och riktar sig till forskare och 

lärare inom det bildpedagogiska området. Följande forskningsfrågor har varit centrala i arbetet: 

• Hur uppfattar deltagarna kreativitet i bildundervisningen och bildämnet? 

• Hur uppfattar deltagarna bildämnet i relation till andra skolämnen? 

• Hur uppfattar deltagarna bildämnets relevans? 
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2. Litteratur och tidigare forskning 
 

I följande avsnitt presenteras forskning som har koppling till studien vars syfte avser att 

undersöka grundskoleelevers uppfattning om bildämnets relevans.  

Historiskt sett är kunskapsområdet undervisning och lärande väl beforskat där synen på 

undervisning och lärande har förändrats mycket under de senaste decennierna (Håkansson och 

Sundberg, 2014). En stor del av kunskapsutveckling inom det didaktiska fältet sker genom en 

dialog ”mellan erfarenhetsgrundad och teoretiskt grundad forskning”, det vill säga till 

övervägande del mellan lärare och forskare (Håkansson och Sundberg, 2014, s.39). I det 

sparsmakade utbudet av forskning, som faller inom ramen för min studie, mellan åren 2000 och 

2020 är den till största del riktad mot gymnasieelever eller högre utbildning där studenterna på 

förhand har valt en praktisk estetisk inriktning.  

Urvalet av forskningsstudier som presenteras har delats in i några övergripande teman. 

Under avsnitt 2.1 Skolverkets ämnesrapport och styrdokument presenteras utdrag ur 

Skolverkets ämnesrapport av bildämnet och ställs i relation till bildämnets styrdokument. I del 

2.2 Skolforskning och bildämnet presenteras forskning med anknytning till skolans värld. 

Rubrik 2.3 Kreativitet - som valuta, förmåga och färdighet presenterar forskning om begreppet 

och lyfter fram förmågor som har relevans och betydelse i ett modernt samhälle. Avsnitt 2.4 

Visuell kultur presenteras tidigare forskning med anknytning till begreppet. Slutligen synliggör 

del 2.5 Elevers visuella världar forskning som berör elevers bildvärldar med anknytning till 

kultur. Dessa teman överlappar och ska ses som förbundna med varandra.  

 
2.1 Skolverkets ämnesrapport och styrdokument 
 
Skolverket presenterade en ämnesrapport, förkortat NÄU-13 (Skolverket, 2015), som är en 

utvärdering av praktiskt estetiska ämnen, bild, slöjd och musik som synliggör styrkor och 

utmaningar i bland annat bildämnet. Rapporten är författad av Anders Marner och Hans 

Örtegren som värdesätter och lyfter fram de kommunikativa processerna mellan människor som 

författarna menar har stor betydelse för bildämnet. Rapporten anses till stor del vara en 

kvalitativ studie men ett tydligt elevperspektiv saknas i NÄU-13 då eleverna svarar på 

enkätfrågor med svarsalternativ. De framhåller sin ståndpunkt med argumentationen ”hur ska 

människor kunna leva i ett demokratiskt samhälle utan att få yttra sig utifrån den bakgrund och 

kultur de själva identifierar sig med” (Skolverket, 2015, s.42). I rapporten framhålls att om 

digitala medier fick ett större utrymme i bildundervisningen skulle det kunna öka elevers 
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intresse för bildämnet. En effekt av det visar rapporten vara att synen på bildämnet som relevant 

för framtida yrkesliv blir mer positiv. 

I ämnesutvärderingen konstateras att traditionell färdighetsträning och bildframställning 

fortsatt är det dominerande inslaget i bildundervisning. Genom att integrera kritisk granskning 

kan bildämnets kommunikativa prägel lyftas fram till skillnad från motsättningen mellan 

bildskapande och bildanalys. Analys i NÄU-13 visar att bildämnet har en central roll i 

samhället, då i samklang med yttrandefrihet, kulturell mångfald och kommunikation, som 

beskrivs som medborgerliga grundkompetenser. Vidare beskrivs i NÄU-13 att bildens centrala 

roll i medievärlden är av stor betydelse för bildämnets utveckling om ämnet ska ligga i fas med 

samhällsutvecklingen (Skolverket, 2015). Kursplanen för bildämnet inleds med beskrivningen 

att ”kunskaper om bilder och bildkommunikation är betydelsefulla för att kunna uttrycka sina 

egna åsikter och delta aktivt i samhällslivet” (Skolverket, 2019, s.26). Skolverkets beskrivning 

i kapitel 1 och 2 av skolans uppdrag innefattar hur skolor ska forma och inspirera framtidens 

elever till demokratiska medborgare med verktyg för att främja framtidens utveckling 

(Skolverket, 2019). Numera räknas även visuell kompetens som en av EU:s åtta 

nyckelkompetenser (Skolverket, 2014) som beskriver grundkunskaper och färdigheter som 

anses nödvändiga inför framtiden. 

 
2.2 Skolforskning och bildämnet  
 

Pavlou (2006) kvalitativa studie fokuserade på studenters uppfattning om kunskap och 

motivation till bild och konst som upplevs i skolan. Studien presenterade att studenters 

uppfattning av framgång sammanvävdes med värdet av konst, deras uppsatta mål inom ämnet 

och deras grad av engagemang i undervisningen. Pavlou (2006) visade hur elevers 

självförtroende och engagemang i klassrummet tydligt hänger ihop. Elever som beskrev att de 

hade ett högt självförtroende kunde avnjuta konstuppgifterna i högre grad, vilket i sin tur ledde 

till mer engagemang i undervisningen. Studenter med lägre självförtroende fann inget intresse 

i konstuppgifterna och förklarade att rädslan för att misslyckas i sina uppgifter påverkade deras 

engagemang (Pavlou, 2006).  

Watts (2005) genomförde en pilotstudie med totalt 20 elever i lågstadiet där resultatet i sin 

tur presenterades för lärarkandidater som grund för diskussion. Det ledde vidare till att dessa 

lärarstudenter genomförde enkätintervjuer med totalt 316 elever i lågstadiet som ligger till 

grund för Watts studie. Studiens syfte riktar sig till yngre grundskoleelevers attityd kring konst 

och praktisk estetisk verksamhet. Watts (2005) framhåller att elevers uppfattning om varför 
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man skapar konst, vilket syfte konst har och varför det är av relevant, varierar kraftigt mellan 

eleverna i undersökningen. Även Watts (2005) resultat visade att elevernas självuppfattning 

påverkar deras resultat och engagemang i undervisningen och att det var stor skillnad mellan 

yngre och äldre elevers resonemang kring ämnets relevans. Resultatet i Watts (2005) studie 

visade att yngre elevers reflekterande förmåga ger övertygande bevis på barns förmåga att ta 

sig an relativt komplexa idéer som Watts (2005) menar ger effekt på de vuxnas förväntningar. 

Sist ställer Watts (2005) frågor om även lågstadieelever har en adekvat kursplan som influeras 

och baseras på elevernas motivation, diskussioner om kreativitet och kommunikation. 

Bildämnets relevans och betydelse ur ett lärarperspektiv tar stor plats i skolforskning om 

bildundervisning och sätter ofta tonen på konversationen. Gibson (2008) belyste de vuxnas 

perspektiv när The Australia council of the Arts genomförde en studie, ”Australians and the 

arts: What do the Arts Mean to Australians?”, där 1200 deltagare i åldrarna 16 och uppåt deltog. 

Gibson (2008) ifrågasatte varför yngre deltagares åsikter inte inkluderades i ovan studie och 

ställde sig sedan kritiskt till i hur stor utsträckning elevernas röster är i centrum inom 

skolforskning och i klassrummet (Gibson, 2008). I detta mellanrum fann Gibson (2008) sitt 

intresse och genomförde därefter en egen studie tillsammans med 103 lågstadieelever från 

North Sydney Demonstration School i Australien. Genom kvalitativa och kvantitativa metoder 

ställde Gibson (2008) frågor till eleverna om motivation och uppfattning till bildämnet. Gibson 

sammanfattar studien med:  
And, despite their age, they are able to articulate rich and perceptive attitudes as to the meaning and 
value of art in their current and future lives. Such findings have significant implications for arts 
education research both in Australia and overseas (Gibson, 2008, s190). 

 

Gibson (2008) fann att eleverna trots deras ringa ålder kunde formulera och beskriva ämnets 

betydelse och relevans, både utifrån dagens kontext och utifrån hur deras framtid skulle se ut. 

Resultatet menar Gibson (2008) kommer ha en inverkan på undervisningen både i Australien 

och utomlands. 

Kursplanen för bildämnet betonar att ett modernt bildämne sätter fokus på det 

kommunikativa inslaget istället för ensidigt skapande. Marner och Örtegren (2003) hävdar 

utifrån sin forskning att bildanalys, bildsamtal och bildkommunikation får för litet utrymme i 

undervisningen och menar att om bildämnet på sikt ska kunna spela en viktig roll i skolan och 

vara i takt med samhället är det viktigt att ämnet utvecklas i riktning mot ett 

kommunikationsämne. Att inom bildämnet ge verktyg för att skapa, uppleva, kritiskt granska 

och sprida visuella verk menar forskarna ger större nytta för ungdomars framtida liv och 

yrkesverksamhet (Marner & Örtegren, 2003).  
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I sin avhandling sätter Illeris (2002) dansk och skandinavisk bildpedagogik i ett sociologiskt 

och historiskt sammanhang. Ett bildpedagogiskt sammanhang handlar om att lyfta fram 

erfarenheter, upplevelser och känsloaspekter i lärandet som Illeris (2002) gör med utgångspunkt 

i Pierre Bourdieus och Michael Foucaults teorier. Dessa aspekter är centrala att undersöka och 

inte minst i ett skolsammanhang där Illeris (2002) ställer frågor om hur man kan undervisa på 

ett sätt som inkluderar den bildverklighet som dagens elever befinner sig i. Genom Illeris (2002) 

resultat lyfts skillnader mellan det danska och svenska synsättet på bildundervisning fram och 

pekar på en rad konsekvenser med bildpedagogikens starka koppling till mediefältet.  

Bamford (2009) har ägnat det mesta av sitt arbete åt att på olika sätt spåra effekterna av 

kreativ, kulturellt och konstnärligt baserad undervisning. Bland annat på uppdrag från 

UNESCO:s där Bamford (2009) analyserade material från 170 länder, redan i inledningen till 

sitt forskningsarbete framhäver Bamford (2009) att dagens ekonomi starkt bygger på visuell 

representation och säger att förmågan att förstå bilder är ett livsberättande behov. Därtill visade 

rapporten på ett tydligt sätt att estetiska ämnen har en positiv inverkan på elevers lärande. Lind 

och Åsén (2003) prövade och utvecklade en idé om att använda elevers bilder för att få syn på 

vad elever tycker om skolan. Genom att använda elevers bilder som kunskapskälla lyfts 

elevperspektivet fram på ett sätt som Lind och Åsén (2003) menar inte görs i någon större 

utsträckning i de nationella utvärderingarna. För att avläsa bilderna beskriver författarna krävs 

kunskap kring bilder uppbyggnad, som författarna likställer till att text är en väv av betydelser. 

Författarna lyfter fram perspektivet att även bilder kan ses som en text, som även är sammansatt 

av olika betydelsebärande element (Lind och Åsén, 2003, s.8). Att inte förstå bilder kan då 

liknas till en visuell analfabetism, en bristande kunskap i förståelsen av visuella material. Lind 

och Åsén (2003) argumenterar för att studera skolan ur ett elevperspektiv ger möjlighet att lyfta 

fram dimensioner av livet i skolan som andra perspektiv inte förmår uppmärksamma. 

Exempelvis beskriver författarna att elevernas bilder visade de flesta miljöer i skolan som inte 

var klassrum, utan korridorer och skolgårdar. 

Pavlou och Kambouri (2007) studie visar att elevers attityder till bildundervisning påverkar 

både deras inlärnings- och undervisningsprocesser och i vidare ålder även påverkar hur eleverna 

engagerar sig i konst som vuxna. Deras studie introducerar en attitydskala, Attitude Scale for 

Art Experienced in School (ASAES) som består av fyra delskalor som författarna definierar 

som: ”enjoyment, confidence, usefulness and support needed” (Pavlou och Kambouri, 2007, 

s.287). Skalan validerades genom att låta testas av 420 grundskoleelever på Cypern. Utifrån sin 

studie lyfter Pavlou och Kambouri (2007) fram att betydelsen av bildundervisning är lika för 

alla även för de som inte väljer ett praktiskt estetiskt yrke. De likställer bildämnets relevans 
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med att kunna läsa och skriva vilket är en viktig förmåga i allas vardagsliv. Därtill lägger de 

stor vikt vid pedagogers förmåga att motivera och förstå hur eleverna tänker och resonerar kring 

bildämnet (Pavlou och Kambouri, 2007). 

 

2.3 Kreativitet – som valuta, förmåga och färdighet 
 

Florida (2014) resonerar kring hur den sociala förändringen sett ut det senaste årtiondet och hur 

ekonomin och samhällsutvecklingen har sett ut i olika länder. Florida (2014) beskriver olika 

förmågor som kantat samhällsutvecklingen och definierar att kreativitet är den förmåga som 

separerar människan från andra arter. Florida (2014) definierar nutid som kreativiteten och 

kunskapens tid som menar att det som för första gången driver vår ekonomi framåt ”is the rise 

of human creativity as the defining feature of economic life” (Florida, 2014, s.15). Kreativa 

verksamheter präglar alltmer yrkeslivet och Florida (2014) lyfter fram kreativitet som en 

framgångsfaktor i USA och menar att tillgången till kreativa människor är för dagens näringsliv 

vad tillgång till kol och järn var för stålindustrin (Florida, 2014, s.8).  

Marner och Örtegren (2005) summerar resultatet av den stora nationella utvärderingen av 

grundskolan som Skolverket genomförde och inbegriper samtidigt framåtblickande betraktelser 

över grundskolans fortsatta utveckling under 2000-talet. Författarna tar avstamp i Floridas 

tidigare forskning från 2002 och betonar att genom att lägga större tonvikt på bild som ett 

kommunikativt ämne kan man lyfta ämnets nytta för såväl framtida liv som yrkesliv. Författarna 

lyfter fram ”kommunikation, kreativitet och eget initiativtagande” som viktiga kompetenser 

inför framtiden (Marner & Örtegren, 2005, s.148).   

Även Bamford (2003) anser att skolan måste fokusera mer på kunskapsrik utbildning, 

utbildning som Bamford menar ska uppmuntra till kritiskt tänkande, problemlösning samt 

reflektion hos eleverna. Bamford (2009) anser att dagens samhälle är beroende av rik 

uppfinningsförmåga, design och innovation. I forskningsrapporten för UNESCO visar Bamford 

(2009) bland annat att kreativitet och fantasi spelar en väsentlig roll i teknologins växande 

framfart.  

 

2.4 Visuell kultur 
 
När det gäller ungdomar och visuella kulturer ligger betoningen ofta på vardagsbilder 

(Mirzoeff, 2010), där det inte finns en skillnad mellan populärkultur och konstnärliga 

uttrycksformer. Här återfinns en stark koppling till både bild- och medieundervisning. Visuell 
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kultur kan förklaras utifrån hur bilder positionerar oss i relation till socialt konstruerade 

kategorier som kön, etnicitet och abilitet (Rose, 2010). Intresset handlar inte om vad en bild 

betyder utan vad den gör med betraktaren, det som händer i mötet med visuell kultur (Rose, 

2010). Visuella föreställningar formar vår förståelse av världen och påverkar vårt seende som 

bygger på kulturella överenskommelser som i sin tur formar vårt sätt att se och handla 

(Mirzoeff, 2010). 

Flera studier undersöker elevers bilder som visuella kulturer och kunskapsformer. Öhman-

Gullberg (2008) använder sin licentiatstudie som grund till sin avhandling vars syfte är att 

undersöka hur elevers teckenskapande gestaltas i videofilm. Öhman-Gullberg (2008) bygger 

studiens empiri på två former av representationer; vad eleverna i intervjusituationen valt att 

berätta om och synliggöra samt elevernas egenproducerade filmer. Empiriska underlaget utgörs 

av tre filmer från två tjejer i profilklassen media/drama på en grundskola. Avhandlingens 

resultat visar att populärkulturella referenser och skolans kunskapsmål används av eleverna som 

redskap för att orientera sig i världen. Öhman-Gullberg (2008) beskriver sitt resultat som ett 

exempel på den demokratiska potential som ligger i att erhålla förmågor och redskap för att 

formulera sin kunskap och erfarenhet. 

Aulin-Gråhamn och Thavenius (2003) var en del av det uppdrag som tilldelades Malmö 

Högskola som regeringen drog igång 1999. Uppdraget kallades för Kultur och Skola (KOS) 

och innebar att analysera och dra slutsatser av genomförda kulturprojekt för att därefter ge 

förslag till inslag i den grundläggande lärarutbildningen samt förslag till hur genomförda 

insatser kan tillämpas på nationell nivå. Aulin-Gråhamn och Thavenius (2003) presenterar i sin 

rapport att arbetet med kultur och estetik i skolan kan utveckla undervisningsformer och 

innehåll i skolans alla kunskapsområden, men lyfter fram att hur skolan arbetar med kultur och 

estetik är sällan beskrivet. Författarna understryker även det teoriunderskott och brist på 

funktionella begrepp som präglar forskning om skola och estetiska uttrycksformer. Deras 

analyser presenterar att de estetiska verksamheterna oftast handlar om ett fritt skapande och 

mer sällan om att skapa mening, om kunskap och förståelse. Aulin-Gråhamn och Thavenius 

(2003) anser att det estetiska idag är mer än konst och beskriver det som uttrycks- och 

kommunikationsformer som finns inom medier, reklam, populärkultur och inom elevernas egna 

kulturer.  
Kultur är inte längre något vid sidan av det ”riktiga” och viktiga samhällslivet utan rör vid både ekonomi 

och politik, vid hur vi skapar och förändrar våra sammanhang och lever våra liv. Kultur skapas och 

förändras av dem som lever i kulturen och i möten med andra kulturer. Alla medborgare behöver kunna se 

sig själva och sina liv i ett historiskt, socialt och kulturellt sammanhang, kunna göra genomtänkta val mellan 
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olika förhållningssätt och handlingar och bidra till att utveckla nya möjligheter att leva tillsammans (Aulin-

Gråhamn och Thavenius, 2003, s.11). 

I dagens mediesamhälle där elever behöver lära sig ett visuellt perspektiv, för att förstå, nå 

framgång och utmanas, anser Aulin-Gråhamn och Thavenius (2003) att bildämnet skulle kunna 

göra skolans kultur och elevernas lärande rikare och mer meningsfullt. Aulin-Gråhamn och 

Thavenius (2003) forskning visar att skolan är en plats för kulturella möten ur ett demokratiskt 

perspektiv och att bildundervisningen ska syfta till att analysera och tolka såväl egna som andras 

bildframställningar.  

Med utgångspunkt i gymnasieelevers berättelser om medieundervisningen och att vara 

medieelev använder Hellman (2017) elevernas arbete med videodagböcker som metod i sin 

avhandling. Syftet med videodagböckerna beskriver Hellman (2017) som en möjlighet för 

deltagarna att iscensätta sina berättelser om hur det är att vara elev i bild och 

medieundervisningen. Utöver videodagböckerna används även stillbilder som en del av visuella 

observationer i klassrummet och således består det visuella materialet framförallt av bilder som 

producerats att Hellman själv eller av forskningsdeltagarna. Hellmans (2017) resultat visar att 

elevers upplevelser i och utanför skolan kan kopplas ihop till en starkt meningsskapande praktik 

som Hellman (2017) menar kan lyftas fram genom arbete med bild och medieundervisning. 

Hellman (2017) beskriver att videodagboken möjliggjorde en mängd plattformar för eleverna 

att iscensätta sig själv, förflyttningar av subjektspositioner som gav tillgång till nya eller andra 

perspektiv som därmed gav tillgång till nytt lärande.   

Stankiewicz (2003) beskriver avsikten med sin studie att undersöka termerna ”technology” 

och ”literacy” och har grundat sig i nordamerikansk konstutbildning. I sitt resultat presenterar 

Stankiewicz (2003) hur estetisk undervisning kan ses som en teknik att hantera och bearbeta en 

komplex samtid i lika utsträckning som det uppfattas som ett medel för mänsklig befrielse. 

Stankiewicz (2003) hävdar att visuella färdigheter kräver kunskap om bilder inom deras 

kulturella och historiska sammanhang samt analys av maktförhållanden som ligger till grund 

för deras sociala konstruktion. Stankiewicz (2003) framhåller hur viktigt det är att tillhandahålla 

utbildning som går utöver teckning och målning, bortom enbart teknik för analys och mot 

färdigheter som hjälper dem att forma och förstå de visuella kulturerna de lever i (Stankiewicz, 

2003).  
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2.5 Elevers visuella världar 
 

Malmström (2002) närmar sig bilden inom pedagogiken utifrån ett fenomenologiskt och 

semiotiskt perspektiv där hon lyfter fram bilden som medel för kommunikation av erfarenheter 

i vardagen. Malmström (2002) argumenterar för att skolan har till uppgift att hjälpa elever 

gestalta sina erfarenheter i världen, och att skolan och dess skapande verksamheter bör lyfta 

fram och betona barnets kreativa förmåga. Vidare visar Malmström forskning att eleven får 

möjlighet att uttrycka sig själv genom det egna skapandet och att eleverna då får näring till sitt 

liv och transformeras in i kulturen. Bamford (2009) argumenterar för att konsten och det egna 

skapandet är en viktig del av hur människor bearbetar sin omvärld och är en viktig bidragande 

faktor till att skapa självuppfattning och identitet (Bamford, 2009, s.11).  

I Welwerts (2010) licentiatavhandling intresserar hon sig för vilka bilder som ungdomar 

omger sig med och avser undersöka vilka meningsskapande funktioner de kan ha i deras liv. 

Welwert (2010) granskar elevers visuella värld i skolan samt i hemmet. Studien exemplifierar 

bilders betydelse för ungdomar där Welwert överraskades av att populärkultur och nya medier 

inte lyfts fram genom undervisningen i den utsträckningen som hon tidigare antagit (Welwert, 

2010). I diskussionen lyfter Welwert (2010) fram att skolans möjlighet att arbeta digitalt 

försvåras då teknisk utrustning saknas och därför influeras undervisningen i större grad av 

klassisk traditionell undervisning med fokus på klassiska målare till skillnad från samtidskonst. 

Welwert (2010) menar att genom att förankra uppgifterna i elevernas vardag tycks de bli mer 

meningsskapande. Welwerts (2010) och Bamfords (2003, 2009) forskning har gett perspektiv 

kring hur ungdomar kan förhålla sig till den visuella världen och hur den ter sig olika i skolan 

och privat. 

Sparrman (2002) doktorsavhandling riktar blicken mot de yngre eleverna i 

fritidsverksamheten och studiens syfte är att förstå barns olika praktiker inom visuella områden 

som tv-program, musikvideo eller titta på stillbilder. Sparrman riktar studien mot 

fritidshemmen då barnen har möjlighet att ta med sig saker hemifrån. Det rika empiriska 

underlaget utgörs av videoinspelade observationer av fritidsaktiviteter, barnens bilder och 

intervjuer med barnen från fritidshemmet och lyfter fram olika praktiker som reflekterar visuell 

kultur. Sparrmans (2002) resultat visar att bilder flyttar med barnet och tilldelas ny mening i 

olika situationer. Barns upplevelser och intryck av det visuella blir en del av ett 

identitetsskapande och blir ett viktigt bidrag till diskussionen om kulturens roll i skolan. 

Sparrmans (2002) analyser visar att barn kombinerar populärkultur och traditionell kultur i 
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deras egna praktiker. Avhandlingens kunskapsbidrag visar ett vidgat sätt att se på visuell kultur 

inom skolverksamheten.  

Lind (2006) exemplifierar hur elevers bilder kan vara en källa för samtal och reflektion om 

skolan och dess kulturella innebörder. Bilderna är hämtade från tidigare projekt som Lind varit 

medförfattare till, där uppdraget varit att berätta i bild hur det är att vara elev i skolan. Lind 

(2006) beskriver att syftet med att använda bilder som underlag har varit att få ett elevperspektiv 

på olika skolfrågor samt att synliggöra bilder som ett underlag för utvärderingar av 

skolverksamheten. Elevernas bilder används till att belysa skolan som social och kulturell 

kunskapsmiljö genom den grupp som Lind (2006) menar har minst formellt inflytande över 

skolverksamheten. Resultatet visar att elevers bilder av skolan erbjuder kunskap om hur makt 

uppfattas och produceras i skolans diskurser. Genom elevernas bilder blir deras upplevelser och 

erfarenheter av skolvärlden visuellt tillgängliga och ger en ingång till olika aspekter av livet i 

skolan. 

Huruvida skolan ska inkludera eller exkludera elevers egenvärldar råder det delade meningar 

om inom forskarvärlden. Med sin studie lyfter Ziehe (1993) frågan om elevers egenvärldar ska 

ses som en tillgång eller ett hot och berör den bildvärld som präglar ett modernt samhälle. Ziehe 

beskriver egenvärld med att elever skapar utifrån de nya förutsättningar för identitetsskapande 

som ungdomar möter och lyfter bland annat fram att ”skolan behöver vara en motpol till elevens 

egenvärld” (Ziehe, 1993, s.176). Enligt Ziehe blir det allt svårare för ungdomar att se sig själva 

med ”egna ögon” när denna blick ständigt influeras av ett helt universum, av medialt 

förmedlande synsätt, bilder och tolkningar.  
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3. Teoretiska utgångspunkter  
 

Följande kapitel inleds med att beskriva övergripande perspektiv för studien som utgår från ett 

sociokulturellt perspektiv då studien använder en kvalitativ metod. De teoretiska perspektiven 

för denna studie grundar sig på visuell kultur, visuell läskunnighet samt kreativitet och fantasi. 

Kapitlet avslutas med en sammanfattning av de teoretiska utgångspunkterna. 

 
3.1 Sociokulturellt perspektiv 
 

Studiens teoretiska ramverk bygger på ett sociokulturellt perspektiv som innebär att det är 

genom kommunikation och interaktion med andra som individen tillägnar sig kunskap och 

färdighet (Säljö, 2000). Det innebär att den materiella världen i form av kulturella produkter 

påverkar och möjliggör tänkandet. Sparrman (2006, s.55) påpekar att ”det är viktigt att förstå 

hur bilder skapar sociala och kulturella mönster och konventioner i samhället”. Sparrman 

(2006) anser att bilder är viktiga redskap för både lärande och utveckling, där bilder benämns 

som redskap för uttryck och en möjlighet för elever att tillgodogöra sig deras kulturella 

yttrandefrihet. Sparrmans (2006) resonemang sammankopplas till Säljös (2000) teorier om 

estetiska lärprocesser. Estetiska lärprocesser innebär att eleverna använder sig av en estetisk 

mediering för att reflektera och kommunicera om sig själva och världen de befinner sig i (Säljö, 

2000). Mediering går ut på att kunna hantera och förstå sin egen verklighet genom en inre 

kommunikationsprocess som förmedlar allmänna intryck till estetiska uttryck (Säljö, 2000). 

Utifrån ett vardagsspråk kan det beskrivas som att de kulturella produkterna väcker eller driver 

tänkandet och handlingen framåt. Mediering belyser kunskaper och färdigheter hos människan 

som en kombination av både teori och praktik i ett lärande (Säljö, 2000). Bildämnet har både 

kommunikativa och skapande sidor som kan ge redskap och verktyg för att utveckla interaktion 

och kommunikation, som vidareutvecklar kulturella gemenskaper. 

 

3.2 Visuell kultur  
 

Sparrman (2006) anser att begreppet visuell kultur används för att beskriva ett forskningsfält 

som definierar sig genom flera teoretiska skolor. Forskning om visuell kultur handlar om det 

visuella men inte förstått som bild eller bildkonst utan som just kultur (Sparrman, 2006). 

Freedman (2003, s.1) definierar begreppet visuell kultur som ”all that is humanly formed and 

sensed through vision or visualization and shapes the way we live our lives”. I sin beskrivning 
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exemplifierar Freedman (2003, s.1) element som innefattas av visuell kultur: ”fine arts, tribal 

arts, advertising, popular film and video, folk art, television and other performance, housing 

and apparel design, computer game and toy design, and other forms of visual production and 

communication”. I min studie tolkas Freedman (2003) definition av visuell kultur som 

betydelsebärande visuella och sociala praktiker skapat av människan, som kan utgöras av alla 

bilder och visuella intryck som omger oss i vår vardag. Förhållandet mellan kultur och 

kommunikation, i alla dess former är tätt sammanlänkade. Hall (2010) teoretiska ram, the 

cultural circuit, visar hur en helhet är skapat genom interaktionen av delarna i cirkeln (figur 1). 

Hall (2010) visar med sin illustration hur mening skapas genom olika praktiker och processer 

som är sammanlänkade och beskriver att:  
the question of meaning arises in relation to all the different moments or practices in our ’cultural 
circuit’ – in the construction of identity and the marking of difference, in production and 
consumption, as well as in the regulation of social conduct (Hall, 2010, s.4).  

 

Som figur 1 visar finns det en växelverkan mellan processerna representation, identitet, 

produktion, konsumtion och villkor. Halls teori visar att mening uppkommer i cirkelns 

respektive process. The cultural circuit används i min studie för att synliggöra delarna i cirkel 

och för att beskriva hur kultur påverkas genom varje process. Visuell kultur är ett sätt att 

utforska produkter av kulturen som komplexa fenomen som påverkas av och har en inverkan 

på den kulturen. Mirzoeffs (2010) begreppsförklaring kring visuell kultur adderas som teoretisk 

utgångspunkt för att inkludera hur teknologins framfart influerat begreppet. Visuell kultur finns 

överallt, runt omkring oss, och tar oss i en teknologisk riktning i form av diverse digitala 

handhållna enheter, konsoler, laptops, och tv-skärmar (Mirzoeff, 2010). Visuell kultur beskrivs 

vara i ständig förändring, som både har en påverkan på vår kultur men också en inverkan, och 

som i sin tur konstruerar sociala identiteter och relationer (Mirzoeff, 2010, s.20).  

 
Figur 1. Figuren visar interaktionen mellan delarna i cirkeln (Hall, 2010, s.1–3) 
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3.3 Visuell läskunnighet 
 

Debes (1969) beskrev begreppet visual literacy, översatt till visuell läskunnighet, som en 

förmåga att förstå och använda de visuella resurser som finns till hands för att tolka världen och 

skapa mening (Debes, 1969). Förmågorna att tala om bilder och bildarbete lyfts fram i 

kursplanen för bildämnet som redskap för utveckling och lärande. För att rama in vad ”skapa, 

läsa, förstå och samtala om bilder” (Skolverket, 2019) innebär tar jag hjälp av Franker (2011) 

som förklarar begreppet läskunnighet att ”kunna använda sig av sina text språkliga färdigheter 

- läsa, skriva, förstå och samtala – i de sociala sammanhang och aktiviteter man behöver och 

önskar delta i” (Franker, 2011, s14). Bamford (2003) i sin tur tillägger att visuell läskunnighet 

innefattar en rad färdigheter och förmågor som definieras som ”förmågan att konstruera 

betydelse från visuella bilder” (Bamford, 2003, s.2). Både Bamford (2003) och Sparrman 

(2006) klargör att betoningen för begreppet visuell läskunnighet handlar om förmågor för att 

skapa mening, tolka, kritiskt granska och förstå sin omvärld, genom de visuella kulturer som 

allt mer har betydelse i dagens bildsamhälle. Som samhällsteori ifrågasätter och analyserar 

visuell kultur och visuell läskunnighet det förutbestämda kring visuella vardagliga sociala och 

kulturella praktiker (Sparrman, 2006). Fokus för denna studie ligger inte på att undersöka 

deltagarnas förmåga gällande visuell läskunnighet utan snarare deras uppfattning till vikten av 

kunskap om bilder som kommunikativa resurser. 

 
3.4 Kreativitet och fantasi 
 

Kreativitet och fantasi menar Vygotskij (1920/1995) är nära sammanknutna och beskriver: 

”Fantasi är grunden för varje kreativ aktivitet, inom alla kulturens områden och möjliggör det 

konstnärliga, vetenskapliga och tekniska skapandet” (Vygotskij, 1920/1995, s.13). Genom 

Vygotskijs teori om ovanstående begrepp kan definitionen för kreativitet beskrivas som något 

nyskapande, oavsett om det ”skapas i den yttre världen eller i människans inre tankevärld” 

(Vygotskij, 1920/1995, s.11). Kreativitet och fantasi är två förmågor som Vygotskij anser är 

viktiga att arbeta med i skolan, då erfarenheter ger upphov till fantasi och fantasi i sin tur bidrar 

till nya erfarenheter (Vygotskij, 1920/1995). Vygotskijs argument beskriver hur elever får 

möjlighet att utvecklas i erfarenheten av att arbeta med kreativitet och fantasi och på så sätt 

utveckla verktyg för att bli framtidsinriktade och nyskapande individer.  

I den första delen av Richard Floridas (2014) bok presenterar han begreppet the creative 

class, översatt till den kreativa klassen. Genom sin forskning visar Florida (2014) att yrken 
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associerade med traditionella arbetarklassen har minskat drastiskt de senaste åren och refererar 

till uppkomsten av vad han kallar för den kreativa klassen (Florida, 2014). Florida anser att 

individer som grupperas inom den kreativa klassen har blivit drivkraften i den nya ekonomin. 

Förmågor som den kreativa klassen besitter beskrivs vara att regelbundet tänka på egen hand, 

tänka utanför ramarna, ta egna beslut och ibland testa något helt nytt (Florida, 2014). Denna 

studie har sin förankring i ovanstående begreppsdefinition med relevans till hur kreativitet och 

fantasi som förmågor beskrivs vara ”framtidens förmågor” (Florida, 2014, s.46). Vidare tar jag 

hjälp av Marner (2000, s.64) som ramar in kreativitet med beskrivningen: ”att skapa ny mening 

(…) en ny kombination av element som var för sig kan vara välkända i ett annat sammanhang. 

Något som tillhör två kulturer eller världar förenas, en spänning och ett tolkningsproblem 

uppstår”. Vygotskijs (1920/1995) och Marners (2000) beskrivningar kring begreppen ger en 

teoretisk utgångspunkt i tolkningsförfarandet som förankras i Floridas (2014) teorier utifrån ett 

samhällsperspektiv. 

 

Sammanfattning teoretiska utgångspunkter 
 

De teoretiska utgångspunkterna för studien tar avstamp i ett elevperspektiv på bildämnet som 

med hjälp av sociokulturella perspektivets synsätt på lärande ser till elevers sociala kontexter. 

Visuell kultur definieras genom Freedmans (2003) och Mirzoeffs (2010) begreppsbeskrivning 

som definierar begreppet betydelsebärande visuella och sociala praktiker skapat av människan, 

som kan utgöras av alla bilder och visuella intryck som omger oss i vår vardag. Mirzoeffs (2010) 

beskrivningar och teorier kring vardagslivets betydelse, hur visuell kultur är en konstruktion av 

det sociala och det sociala en konstruktion av det visuella, exemplifierar teorins anpassning till 

studiens syfte. För att skapa mening av den visuella kultur som deltagarna är en del av använder 

jag begrepp från Halls (2010) ”the cultural circuit” (figur 1). Begreppet visuell läskunnighet 

definieras som förmågor för att skapa mening, tolka, kritiskt granska och förstå sin omvärld 

(Bamford, 2003; Sparrman, 2006). Det är utifrån denna begreppsbeskrivning som jag tar stöd i 

analys av deltagarnas utsagor. Kreativitet och fantasi tolkas genom Vygotskijs (1920/1995) och 

Marners (2000) teorier som förankras i Floridas (2014) teorier kring begreppens betydelse ur 

ett nutida samhällsperspektiv.  
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4. Metod 
 

Under denna rubrik följer en presentation av forskningsansatsen samt för den metod och det 

tillvägagångssätt som använts vid materialinsamling. Här belyses även de faktorer och 

ställningstaganden som legat till grund för urval, materialbearbetning och analysmetod. 

 

4.1 Forskningsansats  
 

Ett vetenskapligt förhållningssätt kännetecknas av systematik och kritiskt tänkande, vilket kan 

genomföras dels med en kvantitativ ansats och dels genom en kvalitativ ansats (Eriksson 

Barajas, Forsberg, Wengström, 2013). Studiens forskningsfråga avser undersöka hur 

grundskoleelever uppfattar bildundervisning och bildämnets relevans. En kvalitativ ansats 

lämpar sig väl utifrån ett syfte som strävar efter att ”beskriva, förstå, förklara, tolka samt skapa 

mening” (Eriksson Barajas et al., 2013, s.43).  

Rose (2010) anser att visuella fenomen inte är ett öppet fönster till världen utan en tolkning, 

på många sätt en produkt av hur världen ser ut. Silvén (1999) i sin tur beskriver metoden 

samtalsöppnare där forskaren använder föremål som ett tillvägagångssätt för att få upp ögonen 

för detaljer som kan vara betydelsefulla. Lind och Åsén (2003, s.25) beskrev att ”erfarenheter 

visar att man i bilder ofta lyfter fram saker som man annars aldrig skulle ha kommit på att 

berätta om”. Då det är elevernas uppfattningar om bildämnet som studien avser undersöka 

används parafrasen som en samtalsöppnare i intervjuer och som en iscensättning av en 

bildlektion genom att eleverna arbetar praktiskt med en bilduppgift i form av en parafras. 

Elevernas parafraser används som inledande samtalsöppnare samt för att samla information 

utifrån samtalet kring dessa. Då bildelicitering användas som metod är parafrasen även en aktiv 

del av intervjun, som innebär att forskaren samlar in information från deltagarna genom 

ingående samtal utifrån bilder (Rose, 2010). Vid bildelicitering är fokus inte på vad bilden i sig 

är utan på vad man kan uppnå med bilden (Rose, 2010). Halvstrukturerade intervjuguider 

kännetecknas av att den har vissa temaområden med förslag på frågor att ställa, samtidigt som 

intervjuformen ger en viss flexibilitet att omformulera frågorna eller variera ordningen utifrån 

behov i intervjusituationen (Eriksson Barajas et al., 2013). Syftet med att använda en kvalitativ 

metod som intervjuform är att förstå ämnet ur elevernas eget perspektiv med möjligheten att 

kunna ställa följdfrågor. 
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4.2 Genomförande 
 

Studien riktar sig mot grundskolans bildundervisning eftersom den, till skillnad från gymnasiets 

bildkurser, är obligatorisk för alla elever och har därmed större intresse för studiens syfte och 

frågeställningar. Samtliga elever går på en grundskola i sydvästra Skåne där 

upptagningsområdet tillhör ett mångkulturellt område. När jag vid tillfället för studiens 

genomförande arbetade inom organisationen men inte i egenskap av ämneslärare föll det sig 

naturligt att genomföra studien på denna skola. Jag resonerar om hur detta kan ha påverkat 

studien under metoddiskussionen. 

För att närma mig mitt problemområde genomfördes en pilotstudie i form av en enkät (se 

bilaga nr 5) som har besvarats av 27st elever i årskurs 6. Inledningsvis var avsikten att enkäten 

skulle vara en del av resultatet men på grund av begränsningar i avsatt tid för studien samt 

uppsatsens omfång beslutades att inte inkludera denna empiri i studien. Enkäten användes för 

att få en övergripande insyn av elevernas uppfattning kring bildämnet och dess relevans. 

Enkätsvaren blev en ingång till intervjuguiden genom att de gav en insyn i hur en större 

elevgrupp svarat. Frågorna till enkäterna formulerades utifrån den tidigare forskning som 

presenterats i denna studie samt studiens syfte och frågeställningar. Enkäten delas ut via länkar 

till elever i åk 6 och genomfördes klassvis under lektionstid i samråd med ämneslärare. 

Förarbetet till enkäten bestod av att vid olika tillfällen presentera mig som forskare, presentera 

studiens syfte, informera om Vetenskapsrådets (2017) etiska regler samt samla in 

svarsblanketter från elevernas vårdnadshavare. Årskurs 9 genomförde inte enkäten på grund av 

svårigheter kring insamling av svarsblanketter från elevernas vårdnadshavare vilket skulle 

resulterat i för få deltagare i enkäten. Detta beskriver jag mer ingående under bortfall 

pilotstudie.  

Totalt genomfördes 12 halvstrukturerade intervjuer med sex elever från årskurs 6 och sex 

elever från årskurs 9. Antalet intervjuer avser skapa ett rikligt material med god variation i 

svaren. Som regel omfattar halvstrukturerade intervjuer några teman och förslag till mer eller 

mindre formulerade frågor. Forskaren har även möjlighet att vara flexibel för att variera 

ordningsföljden på frågorna. Med parafrasuppgiften som samtalsöppnare tar intervjuerna 

utgångspunkt i elevernas beskrivningar utifrån sina parafraser. Intervjuerna genomfördes 

avskilt i ett grupprum och tog mellan 20–35 minuter. Jag och respektive deltagare satt vid ett 

runt bord för att intervjun mer skulle upplevas som ett samtal och inte kännas som ett förhör. 

För att deltagarna skulle slappna av pratade vi inledningsvis om hur deras skoldag sett ut, vilka 

lektioner de haft, eller om de funderat på sina gymnasieval. Eftersom det varit min avsikt att 
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intervjun ska efterlikna ett samtal använde jag mig av en mobiltelefon som digital ljudinspelare 

som låg på bordet vid tillfället för intervjuerna. Då mobiltelefoner idag är en naturlig del av vår 

mediala vardag glömdes den snabbt bort och mitt fokus kunde ligga på deltagarnas svar. 

 

4.2.1 Genomförande parafras uppgift 
 
Att använda bilder som visuella metoder innebär inte att bilder ställs i motsats till tal och text 

utan ses snarare som olika yttrandeformer som ger komplexitet till källmaterialet (Lind och 

Åsén, 2003). Ett visuellt forskningsmaterial erbjuder inte bara mer data eller fler insikter, utan 

andra insikter (Rose, 2010). 

I iscensättningen av en bilduppgift fick deltagarna från årskurs 6 och årskurs 9 skapa egna 

parafraser (se bilaga 2). Vid iscensättningen av bilduppgiften delades deltagarna in i sina 

respektive årskurser så att deltagare från årskurs 6 var i en grupp för sig och årskurs 9 för sig. 

Deltagarna fick möjlighet att arbeta med uppgiften under 90 minuter där vi hade tillgång att 

arbeta i skolans bildsal. Studiens empiri skiljer sig från vanligt förekommande 

observationsupptagningar då empirin utgörs av material som initierats i en skolkontext med 

specifika ramar och mål. Förutom att elevernas parafraser används som metod och empiri i 

denna studie ges även deltagarna möjlighet att reflektera över sådant de kanske sällan 

reflekterar över annars (Lind och Åsén, 2003). 

Men inspiration från Welwerts (2010) och Öhmans-Gullberg (2008) tidigare studier valde 

jag att använda mig av Rose (2010) metodologi om bildelicitering för att lyfta fram elevernas 

perspektiv. Karaktäristiskt för metoden i samband med intervjuer är att barn och unga betraktas 

som aktiva subjekt som i viss mån låter deltagaren träda in i en form av expertroll medan 

forskaren är den som lyssnar och frågar (Öhmans-Gullberg, 2008). Elevernas parafraser blir en 

kommunicerande länk mellan deltagarna i intervjun och mig som forskare eftersom det är deras 

material och val av fokus som präglar intervjun. Elevernas parafraser användes som 

samtalsöppnare vid intervjutillfället, ett samtal med utgångspunkt kring både det egna 

bildskapandet, bildämnets innehåll, visuell kultur och bildämnets relevans. Detta möjliggör ett 

rikt och mångtydigt samtal som konkretiserar och lyfter fram olika former av värderingar, val 

och motsättningar som eleverna uppfattat som betydelsefulla under processen med parafrasen. 

Här kan det visuella materialet stimulera minnen och återkalla tankar, känslor, handlingar, 

attityder och maktrelationer samt ger möjlighet till reflektion (Rose, 2010). 
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4.2.2 Urval och presentation av deltagare 
 

Att jag avgränsade studien till elever på grundskolan baseras på resultat presenterat i NÄU-13 

(Skolverket, 2015), samt att skolforskning inom min studies frågeställning är relativt outforskat 

och det faktum att bildämnet är en obligatorisk del av grundskolan. Genom att ha olika åldrar, 

både från årskurs 6 och årskurs 9, erbjuder vidare möjlighet att kunna ta del av hur elever i olika 

kontexter uppfattar bildämnet. Studiens huvudsakliga syfte är inte att jämföra men det kan vara 

användbart att urskilja tankar och reflektioner om bildämnet som de båda elevgrupperna kan 

bidra med. Vidare har urvalet begränsats genom att exkludera elever som varit kortare tid i 

Sverige än tre år, för att studien eftersöker tillräckligt goda kunskaper i svenska för att resonera 

och reflektera utifrån frågeställningarna, vilket även kan vara en utmaning för andra 

generationens svenskar. Avgränsningen är även för att eleverna ska ha en egen erfarenhet av 

svensk bildundervisning och då skolan nyligen omstrukturerat undervisningen i praktiskt-

estetiska ämnen, skulle det innebära att flertalet elever i förberedelseklassen inte hunnit ta del 

av bildundervisningen. Vid beskrivningar av antal elever i respektive årskurs har elever i 

förberedelseklass redan exkluderats. 

I studiens kvalitativa del har de totalt 12 eleverna från årskurs 6 och 9 som deltagit i intervju 

valts ut i samråd med mentorer för respektive årskurs, då lärarna har goda relationer till eleverna 

som de lärt känna under sina år som mentorer. Grundskolan som deltagarna går på är en 

kommunalskola förlagd i ett socioekonomiskt utsatt område inom Malmö. Samtliga deltagare 

har fått fiktiva namn för att skydda deras identitet. En presentation av elevernas parafraser samt 

foto på deras parafraser presenteras i bilaga 3. 

 
4.3 Materialbearbetning och analysmetod 
 

En pilotstudie i form av en enkät genomfördes med hjälp av Google Forms som är ett tillägg 

till Google Workspace som skolans kommun tillhandahåller personal och elever på skolan. 

Enkätdata sparas enligt de säkerhetsföreskrifter som kommunen fastställt. Google Forms 

erbjuder ett integrerat analysverktyg som gör det möjligt att bryta ner data i procentenheter och 

visualisera data i grafer. Detta var inledningsvis till hjälp i arbetet med att förstå enkätsvaren. 

Som ett kompletterande analysverktyg användes Voyage för att hitta övergripande mönster och 

teman i data utan influens av min personliga tolkning. Intervjuguiden kunde utformas med 

erfarenhet av pilotstudien genom att se till vilka frågor och svar från enkäten som gav upphov 

till nya frågeställningar och vilka frågor som eftersökte ett djupare resonemang. 
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Som tidigare nämnts spelades intervjuerna in med hjälp av mobiltelefon och dess 

medföljande inspelnings-app. Därefter fördes ljudspåren över till en dator för transkribering 

som gjordes samma dag som intervjun genomfördes eller nästkommande dag, för att ha 

intervjun färskt i minnet. Genom vissa grammatiska korrigeringar, punkter och kommatecken 

har transkriberingen anpassats från muntligt material till skriftligt. Karaktäristiska uttryck som 

svordomar och pauser har tagits med vid transkriberingen, så även slangord och engelska 

uttryck som ger karaktär till elevernas uppfattningar. I arbetet med att transkribera intervjuerna 

har en viss analys genomförts genom att återgå till intervjuerna och läsa igenom dem flera 

gånger och på så sätt se nya ingångar och perspektiv till materialet. Under läsningen av 

utskrifterna har jag markerat meningar utifrån sådant som jag funnit är relevant för studiens 

frågeställningar, har upprepats på flera ställen, överraskat eller återkopplar till tidigare 

forskning.  

Som analysverktyg för att finna mönster, likheter och skillnader i det transkriberade 

materialet används en innehållsanalys som metod (Bryman och Nilsson, 2011). Det innebär att 

den transkriberade texten utforskas genom att koda och kategorisera liknande typer av 

uttalanden och idéer i texten, samt synliggöra skillnader i datamaterialet genom att gå tillbaka 

till studiens syfte och frågeställningar (Bryman och Nilsson, 2011). Jag har kodat materialet 

efter det som varit viktigast eller hör ihop och på så sätt skapat ett antal kategorier som är av 

relevans utifrån studiens syfte och frågeställningar. Genom metoden kunde jag börja arbetet på 

detaljnivå för att sedan få en övergripande bild av mitt material och då arbeta utifrån principen 

att ha närhet och distans till mitt material (Repstad, 2007). I analog mening har jag sedan klippt 

ut delar av utskrifterna och sorterat i olika högar och satt upp på en större bakgrund, för att på 

så sätt skapa mig en överblick av gemensamma nämnare som markerats i deltagarnas utsagor. 

Då det på förhand inte formuleras kategorier som elevernas yttranden ska sorteras in i, eftersom 

studiens syfte lyfter fram elevperspektivet, skapades kategorier och teman utifrån deltagarnas 

utsagor. 

  

4.4 Etiskt ställningstagande 
 

Studien har tagit hänsyn till Vetenskapsrådets (2017) fyra etiska principer gällande 

informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet. Jag har varit 

noggrann med att beskriva för eleverna vid introduktionen till parafrasuppgiften att personliga 

element som eleverna inkorporerar i sina bilder kan komma att ingå i intervjun, i enighet med 

nyttjandekravet. Silvén (1999) poängterar vikten av att både gå varsamt fram och att vara tydlig 
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i sina avsikter som forskare när hon beskriver hur man kan använda föremål som 

”samtalsöppnare” i intervjun (Silvén, 1999, s.103). Silvén menar att människor kan bli 

konfunderade om man säger att man ska studera deras yrkesliv och sedan ställer frågor om 

privatlivet (Silvén, 1999). Det har därför varit viktigt att på förhand definiera syftet med 

parafrasuppgiften i form av metod och datainsamling.  

Eftersom deltagarna i studien är minderåriga är det högst relevant att vara transparent i varje 

steg av studien, framförallt beskriva studiens syfte och hur materialinsamlingen går till. Jag har 

även återkommande besökt klasserna i respektive årskurs för att bli ett igenkänningsbart ansikte 

för eleverna, berättat om studiens syfte, svarat på eventuella frågor och informerat eleverna om 

att de när som helst kan välja att avbryta sitt deltagande. Studien uppfyller informationskravet 

genom att systematiskt och återkommande informera om studiens innehåll. 

Samtyckeskravet stipulerar att deltagare har rätt att bestämma över sin medverkan men då 

studien genomförs på en grundskola och till viss del behandlar känsliga frågor fanns ett behov 

av samtycke från vårdnadshavare. Ur ett etiskt perspektiv behöver forskaren respektera 

deltagarna genom att vara tydlig kring studiens syfte och även informera vårdnadshavare 

(Vetenskapsrådet, 2017). Via skolan har ett fysiskt brev skickats hem till vårdnadshavare till 

elever i årskurs 6 och 9 (se bilaga 4), samt påminnelser till vårdnadshavare via internt 

mailsystem som skolan tillhandahåller. Vidare har jag tagit hjälp av mentorer i respektive 

årskurs som påmint eleverna om studien samt samlat in svarsblanketter. De elever vars 

vårdnadshavare inte skickat tillbaka svarsblankett eller valt att avböja deltagande har inte fått 

ta del i något steg av studiens datainsamling. Att samla in svarsblanketter var en större och mer 

krävande process än vad jag tidigare antagit och visade sig svårast att genomföra i årskurs 9. 

Genom att kontinuerligt under studiens process delgett elevernas föräldrar var i processen vi 

befinner oss samt att den information som eleverna har delgett vid pilotstudien, i 

parafrasuppgiften och i intervjuerna endast ska vara relevant för studien uppfyller studien 

nyttjandekravet. Utifrån konfidentialitetskravet har deltagarna getts fiktiva namn. Även enkäten 

genomfördes genom skolans interna program som tillhandahåller regler och strukturer som 

följer GDPR:s föreskrifter. Transkribering av intervjuerna lagras på skolans server för att 

säkerställa att konfidentialitetskravet uppfylls. 

 

4.5 Metoddiskussion 
 

I rollen som forskare finns det en insikt om att man aldrig fullt ut kan frigöra sig från sina 

kulturella, historiska och sociala premisser när de tolkar ett material (Gripsrud, 2011). Då 
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resultatet av en kvalitativ studie beror på vem som genomfört tolkningen kritiseras ofta 

kvalitativ forskning för att vara för subjektiv. Det kan till viss del stämma och samtidigt kan det 

ses som en tillgång eftersom det även kan innebära en annan insyn och kännedom om ett område 

(Eriksson Barajas et al., 2013). Eriksson Barajas et al. (2013) anser att forskaren och övriga 

deltagares uppfattningar kan påverka resultatet av undersökningen och genom den teorin är jag 

i egenskap av forskare inte skild från det jag studerar.  

Inledningsvis ämnade jag att använda mig utav både kvalitativ och kvantitativ metod för 

insamling av material. Därför genomfördes inledningsvis en enkätundersökning som 27 stycken 

elever från årskurs 6 svarade på. I ett senare skede togs dock beslutet att utesluta resultatet från 

enkäten på grund av begränsningar i avsatt tid för studien och uppsatsens omfång. Trots att 

enkätens resultat inte ställs i relation till det empiriska materialet visade den sig vara till hjälp i 

förarbetet. Enkäten blev en relevant ingångspunkt till min studie då materialet kunde användas 

till hjälp vid formulering av intervjuguiden i formen av en pilotstudie. Dels var enkäten ett sätt 

att få eleverna att förstå vad för typ av undersökning jag utförde och dels för att eleverna skulle 

få ”värmas upp” inför den fördjupade intervjun. Detta blev tydligt mellan deltagare från åk 6 

där enkäten genomfördes och deltagarna från åk 9 där enkäten inte genomfördes. Pilotstudien 

blev även ett verktyg för mig som forskare att upptäcka eventuella olika uppfattningar hos 

eleverna. Då mitt forskningsområde är relativt outforskat, liknande frågor har i egentlig mening 

inte ställts till grundskoleelever tidigare, har jag försökt att vara öppen för nya infallsvinklar 

under processen. 

Olika metoder kan ses som ett sätt att ringa in det man vill studera, jag har tillgång till flera 

uttryckssätt såsom muntliga utsagor, parafras och pilotstudie vilket gör empirin multimodal till 

sin natur. En utmaning med det är att det insamlade materialet kan visa sig vara motsägelsefullt 

och istället för att bidra med en breddad och fördjupad bild, endast gör att materialet spretar 

(Eriksson Barajas et al., 2013). En annan syn är dock att det är en fördel genom att det ger ett 

rikare och mer varierat material (Alvesson och Sköldberg, 2017). Det kan till synes vara många 

olika teorier som kan passa in och det teoretiska perspektiv som studien tar avstamp i behöver 

inte vara den som möjliggör de mest nyskapande eller på andra sätt intressanta insikterna.  

Det har varit viktigt att ge deltagarna i intervjun möjlighet att ge uttryck för sina 

uppfattningar och därför har jag valt att genomföra intervjuerna enskilt med varje elev. 

Situationen kan upplevas mer privat utan andra elevers inflytande. Att i förväg strukturera 

intervjun med olika teman ökar homogeniteten och tar nytta av styrkan med halvstrukturerade 

intervjuer (Eriksson Barajas et al., 2013). Då intervjun kan liknas med ett samtal gick vi vid 

några tillfällen tillbaka till ämnen som tidigare kommit upp under intervjun och ett resultat av 
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det blev att deltagarna fördjupade sina svar (Repstad, 2007). Med datainsamling från människor 

behöver man ta i beaktning att det är problematiskt att få den ärliga uppfattningen kring 

deltagarnas upplevelser eftersom de kan anpassa sina svar med vetskapen om att det ska ingå i 

en studie. Att genomföra intervjuer är en färdighet som utvecklas genom övning, vilket blev 

tydligt för mig när jag transkriberade intervjuerna då jag blev uppmärksam på att mina 

intervjuer blev mer avslappande och att de utvecklades med tiden. I regel är antalet deltagare 

mer begränsad i kvalitativ undersökning därför gör jag inte några generella svepande drag kring 

studiens resultat (Gripsrud, 2011). Däremot kan resultatet av studien ses som en pusselbit i ett 

större pussel genom att placera studien i ett större sammanhang av andra studier.  

Möjligheten att arbeta inom samma organisation som deltagarna kan ses som positivt då jag 

fått möjlighet att träffa eleverna vid flera tillfällen men jag är också medveten om hur min 

relation med eleverna kan ha färgat intervjuerna. På samma sätt som min förkunskap i egenskap 

av bildlärare ger mig insyn och möjlighet att ställa följdfrågor, kan det även hindrat mig från 

att ställa andra följdfrågor för att jag i min roll tar vissa saker för givet. Denna aspekt är inte 

bara viktig att presentera utan viktigt att reflektera kring under studiens process.  

Då bildundervisning till största del bedrivs i grupper, större eller mindre, beslutade jag att 

genomföra parafrasen i grupp med elever från respektive årskurs. Det kan upplevas lättare att 

vara i grupp när uppgiften är individuell för att den egna skapandeprocessen inte hamnar i 

centrum. Det ger även möjlighet för eleverna att diskutera sin process och använda sina 

klasskamrater som ett bollplank som för vissa elever kan vara en förutsättning för att komma 

igång.  

Analysförfarandet är viktigt inom kvalitativ forskning då verkligheten är komplex. Det 

betyder att helheten inte enbart kan förstås genom analys av delarna. Att använda 

innehållsanalys som metod till det transkriberade materialet kan ses som en svaghet om 

forskaren tolkar materialet utifrån sina egna referensramar kan det färga databearbetningen 

(Bryman och Nilsson, 2011). För att bredda perspektiven i mina analyser upplever jag att mitt 

val av teori och de teoretiska begreppen har vart användbara. Den har varit till hjälp för att 

vända och vrida på deltagarnas utsagor för att se mönster och helheter men också undantag.  

 

4.5.1 Bortfall pilotstudie 
 

För att kunna generalisera resultaten är man som forskare beroende av en bra urvalsprocedur 

samt att bortfallet i studien blir så litet som möjligt (Eriksson Barajas et al., 2013). För att 

minska bortfallet genomfördes enkäten på lektionstid under ledning av ämneslärare. 
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Informationsbrevet till vårdnadshavare har skickats hem med post för att öka svarsfrekvensen. 

Eriksson Barajas et al. (2013) beskriver att svarsfrekvensen för enkätstudier bör ligga runt 50–

75 procent. Totalt antal elever i årskurs 6 är 42st elever och 35st lämnade in svarsblanketten, 

varav 33st lämnade ett godkännande att delta i studien. Svarsfrekvensen blev 64 procent för 

årskurs 6 då totalt 27st elever slutligen deltog i enkäten. Bortfallet kan bero på flera olika saker 

exempelvis elever som är frånvarande pga. sjukdom, resa eller har ett ointresse för att delta i 

studien. Utifrån enkäten avser inte studien att göra svepande antaganden för en hel population 

utan använder enkäten som en ingång till förståelse för det deltagarna lyfter fram i intervjuerna 

samt att ställa i relation till tidigare forskning. Då svarsfrekvensen från vårdnadshavare till 

elever i årskurs 9 var av så låg procent, endast 27% lämnade in blanketten, resulterade det i att 

enkäten inte genomfördes med elever från årkurs 9. Av totalt 19 stycken elever i årskurs 9 som 

lämnat blanketter var det 13 stycken som lämnat ett godkännande att delta i studien. I samråd 

med mentorer valdes sex stycken elever ut att bli tillfrågade om de ville delta i intervju samt 

skapa egna verk i form av parafraser, där samtliga tillfrågade sa ja till att delta.  
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5. Resultat 
 

Syftet med studien är att få ökad kunskap om elevers uppfattning om bildämnets relevans och 

hur elever uppfattar bildundervisningens innehåll. Det som har varit centralt arbetet igenom är 

att det finns ett elevperspektiv vilket betyder att följande rubriker är komna av deltagarnas 

utsagor. Det empiriska materialet presenteras utifrån sex teman; 1) parafras, 2) analogt och 

digitalt arbete, 3) motivation, 4) kreativitet, 5) bildundervisning och slutligen 6) bildämnet. För 

att skapa en röd tråd genom arbetet är varje avsnitt strukturerat så att presentation av resultat 

avslutas med en sammanfattning av det redovisade temat som är förenat med analys. 

 
5.1 Parafras 
 

Jag inleder med att presentera några elevbilder som jag anser synliggör parafrasen som 

samtalsöppnare och metod för iscensättning där deltagarna lyfter fram saker som de annars inte 

hade kommit på att berätta om. Jag presenterar inte alla delar utan lyfter fram det som är relevant 

i den enskilda bilden. En fullständig sammanställning av elevernas parafraser och deras 

beskrivningar av sina bilder återfinns i bilaga 3. Därefter presenteras resultat utifrån 

parafrasuppgiften som samtalsöppnare för att belysa elevers resonemang knutna till bildämnets 

innehåll och relevans.  

 

5.1.1 Parafras som samtalsöppnare 
 
Då eleverna arbetar med parafrasen gör Ibrahim 

motstånd mot det praktiska arbetet genom att fråga 

vilken bild som är lättast att arbeta med, om man 

måste svara på alla punkter i uppgiften och om man 

måste färglägga. Ibrahim antyder snabbt att han är 

klar med sin bild. I intervjun frågar jag Ibrahim om 

han kan berätta mer om vad bilden föreställer och 

varför han valt att göra den på det sättet.  
Ibrahim, åk 9: […] Jag hann inte rita något med skräckfilm 

men det hade jag tänkt rita, sen med skolan så skrev jag 

tråkig, hela skolan, skolgården ja asså jag brukar inte hänga 

med folk i skolan, jag gillar att vara själv mycket. Asså jag 

har typ två tre vänner här i skolan men det räcker. 
Elevbild 1, Ibrahim åk 9 
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Tankebubblan... hehe.. typ i filmer och sånt brukar man säga 

så typ och i musik brukar jag höra det, så jag skrev det… när 

man är stressad över något eller ångest så brukar man vara 

själv, sätta på lugn musik och sen tända sig en joint, så ja… 

Jag tyckte att plåstret passade in med kvinnan på bilden, jag 

inbillade mig att hon hade ett sår på kinden och sen tårarna, 

att hon har ångest, det hänger liksom ihop allt. 

 

Ibrahim gör en referens till droganvändning genom 

att skriva i tankebubblan på hans parafras ”En joint 

hade gått bra nu. För att dämpa ångesten”. Det kan 

även ses som ett motstånd genom att referera till 

tabubelagda ämnen som skolan tar starkt avstånd från. 

Ibrahim refererar till filmer och musik med liknande 

referenser och återkopplar till att när man är stressad 

eller har ångest är man oftast själv och för att varva 

ner kan man sätta igång lugn musik och röka en joint. 

Plåstret som Ibrahim ritat på kvinnans kind beskriver 

Ibrahim ska återspegla ett sårat inre och att tårarna är 

ett yttre uttryck för den känslan.  

Under intervjun beskriver Talia att hon inte är helt 

klar med sin bild, några detaljer och färg saknas. 

Vidare beskriver Talia sin parafras såhär:  
Talia, åk 9: Hans hatt är eld, det beskriver mer ilskan han har 

inuti sig på grund av människor, tillexempel att hans fru som 

är jävligt jobbig. Hon låtsas vara en bra kvinna men lowkey, 

lowkey är hon är inte så bra, hon går med andra män och är 

otrogen mot honom. Han tänker vad ska jag göra med henne, 

hon tänker spela åt honom så att han ska lugna ner honom, 

lowkey så tycker hon att hennes man är en orm. Han hära 

[pekar på mannen i bilden] orkar inte livet heller på grund av 

henne, så det är därför han har kors över ögonen, han tänker 

kanske bara på att dö. Sen har vi det här [pekar i nedre vänster hörn], det är typ som en labyrint som deras 

olika känslor blandas, vägen ut och in, hur de ska förstå varandra är komplicerat, så därför ritade jag en 

labyrint för att visa det. Den magiska mattan använder mannen för att flyga bort från sina problem, hans 

matteproblem, som man kan se på hans kläder där jag ritade siffror och så. Sen har vi ett sånt svart hål här, 

Elevbild 2: Talia åk 9 

Elevbild 3: Yasin åk 6 
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men som egentligen inte är så svart för att mannen har börjat 

hitta det positiva i det hela. Jag fick min inspiration från mitt 

eget huvud och typ mitt vardagliga liv, speciellt skolan. 

Hämtar all inspiration till min bild från skolan, folk som man 

känner, som man pratat med, som man har en relation med. 

Det finns många snakes och devils... 
Talia beskriver kvinnan i bilden som en negativ figur 

som Talia menar innehar en falsk roll. Även hunden 

beskriver Talia representerar en falsk och negativ 

figur. Mannen i bilden blir utsatt och påverkad av den 

falskhet som omger honom. Vid en första anblick kan 

Talias bild uppfattas som ofullständig, svår att förstå 

eller relatera till. I likhet med något man gör när 

tankarna annars är ockuperade på annat håll, 

exempelvis när man pratar i telefon med en vän, är 

bilden en liknelse till en doodle, visuella tecken som krafsas ner utifrån hur tankarna spinner. 

Vid tillfället för intervjun inleder Talia med att berätta hur missnöjd hon är kring ett 

matematikprov de haft nyligen. När vi pratar om hennes parafras framkommer det tydligare att 

Talias relation med matematikläraren inte är så bra då hon gett Talia ett lägre omdöme på 

provet. Talia beskriver att hon i sitt skapande tar inspiration från sin vardag, speciellt skolan 

och även i hennes parafras är denna inspiration tydligt förankrad. 

Deltagarna fick även beskriva fritt vad de tyckte 

om att skapa egna parafraser och fick beskriva vilka 

delar ur uppgiften de uppfattade som viktigast. 
Yasin, åk 6: den var rolig för att jag kunde uttrycka mig på 

ett kreativt sätt, den var kreativ på ett bra sätt, tillexempel jag 

fick [välja] en bild och sen kunde jag lägga in vad jag ville 

som passade bäst med mina förmågor.  

Yasin ger exempel på hur han genom sina förmågor 

anpassar det han ritar i uppgiften och beskriver det 

som ett kreativt sätt att uttrycka sig på. Mahmoud i åk 

9 beskrev: 
Mahmoud, åk 9: Jag gillar såna uppgifter som jag typ får 

berätta mina åsikter, mina hobbys och så i en bild, det är 

roligare än att bara prata bara så [utan någon referensbild].  
Elevbild 5: Esat åk 6 

Elevbild 4: Mahmoud åk 9 
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Mahmoud i åk 9 beskriver att han gillade parafrasuppgiften för att det möjliggjorde för honom 

att prata om honom själv, vem han är och vilka intressen han har. Här lyfter Mahmoud fram att 

relevansen i uppgiften återknyts till vem han är. 

Därtill gör Mahmoud en skillnad kring att ha en ram 

att utgå från när man ska prata om sina bilder. 

Deltagarna resonerar sedan vad de uppfattade som 

viktigt att fokusera på: 
Esat, åk 6: att få ut alla punkter som fanns i uppgiften, när 

man kollar på bilden så ska man se lite att det handlar om 

mig, att det är mina intressen och så. Med själva bilden så 

ska man se att det finns ett original och att jag lagt till egna 

saker.  

Isabelle, åk 6: att bilden skulle vara färgglatt 
Yasin, åk 6: det var att kunna förstå vad jag har ritat och 

varför. Inte bara att jag ritat bara så, utan att förstå vad jag 

har ritat och se vad jag har förändrat.  

Både Yasin och Isabelle i åk 6 lyfter fram förmågor 

som är knutna till bildämnet. Framförallt beskriver 

Yasin förmågor som knyter an till begreppet visuell 

läskunnighet och förmågan att samtala om sina och 

andras bilder. Dijana i åk 6 samt Talia, Aliza och Zarah 

i åk 9 resonerade alla utifrån ett individuellt perspektiv 

på frågan vad de uppfattade var det viktigaste i 

uppgiften. 
Dijana, åk 6: att kunna uttrycka sig själv 

Talia, åk 9: Sätta in mina idéer eller vad det är jag tänker och 

så 

Aliza, åk 9: det handlar om hur du känner, vad det är du vill 

göra, vad vill du visa för dig själv eller andra 

Zarah, åk 9: att man verkligen visar vad man tänker och inte 

vara rädd för att visa vad man tänker. 

Dijana i åk 6 samt Talia, Aliza och Zarah i åk 9 

beskriver relevansen att uttrycka sig själv genom sina Elevbild 7: Dijana åk 6 

Elevbild 6: Isabelle åk 6 
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bilder. Därtill adderar Zarah i åk 9 att man inte ska vara 

rädd för att visa vad man tänker. Att prata om sina 

bilder uppfattar Mahmoud som viktigt: 
Mahmoud, åk 9: kanske tankarna är det viktigaste, eftersom 

alla människor är inte lika bra på att rita och sånt, det är därför 

jag tycker att det är viktigare att bedöma tanken. 

Yasin i åk 6 beskriver i sin tur möjligheterna inom 

bildundervisningen att reflektera kring sina och andras 

bilder: 
Sara: brukar ni få uppgifter i bilden där ni både ska rita och 

sen prata om era bilder? 

Yasin: Nä, vi brukar bara rita någonting och sen blir vi 

bedömda på hur det är ritat, tillexempel detaljer eller skuggor 

Utifrån det Yasin säger kan det tolkas som att han i sin 

undervisning inte vanligtvis får möjlighet till att öva 

på att prata om sina eller andras bilder i 

bildundervisningen. 

 

Avsnittsanalys: Parafras 
 

En parafras är ett visuellt konstverk som tydligt bygger 

på ett annat visuellt verk som ska uppvisa både likheter 

och skillnader i förhållande till original verket. Att 

deltagarnas bilder är parafraser innebär att 

meningsbärande betydelsesystem samtalar och på 

olika sätt lånar från, anspelar på eller svarar på 

varandra. Deltagarnas parafraser och verkets original 

samtalar med varandra i lika utsträckning som de 

påverkar varandra och då kan varje verk innehålla flera 

betydelser. Exempelvis kan Ibrahims i åk 9 inledande 

motstånd till praktiskt arbete inom bildämnet visa på 

hans förbestämda uppfattning till ämnets relevans och 

utifrån begreppet visuell läskunnighet presenteras ett 

mellanrum som saknas för att önska delta i det 

praktiska momentet. Deltagarnas parafraser innehåller 

Elevbild 9: Zarah åk 9 

Elevbild 8: Aliza åk 9 



 30 

även tecken som är starkt kopplade till visuell kultur. 

Exempelvis när Ibrahim i åk 9 beskriver att han 

influeras av musik och filmer när han ska formulera 

texten i sin pratbubbla. Som betraktare till Talias i åk 

9 parafras finner vi ingen likhet förrän vi är delaktiga 

i en konversation och då kan uppfatta föremålet. 

Exempel på detta kan vara i Talias beskrivning av 

”labyrinten” som förklarar ”mannen” och ”kvinnans” 

komplexa relation och hur de ska förstå varandra 

illustreras av en komplex labyrint av känslor och 

tankar. Genom att iscensätta med parafrasen som 

utgångspunkt kunde deltagarna ha sig själv som 

referensram och lättare sätta ord på sina tankar.  

Vid samtal med deltagarna om deras parafraser lyckas flertalet av deltagarna på ett 

välgrundat sätt presentera och resonera kring sina verk (se även bilaga 3). Detta till trots att 

deltagarna tidigare beskrivit att de tidigare inte haft möjlighet att öva på denna förmåga i sin 

bildundervisning. Några deltagare lyfter även fram att man skapar utifrån sin egen förmåga 

och Mahmoud i åk 9 beskriver att besitter man inte kunskaperna kan det talade ordet vara en 

kompletterande del som skulle kunna höja betyget. Deltagarna beskriver förmågor som är 

nära knutna till begreppet visuell läskunnighet och synliggör relevansen av de förmågorna. 

Begreppet inkluderar förmågor som att uttrycka sig med bilder, kritiskt tänkande och 

förmåga att ta sig igenom en arbetsprocess. Eleverna visar tydlig förankring till deras visuella 

kultur både genom praktiskt moment (se även bilaga 3) men även i samtalet om deras 

parafraser och i vidare samtal under intervjun.  

 

5.2 Analogt och digitalt arbete 
 

I deltagarnas beskrivningar av hur de uppfattar kreativitet i bildämnet förankrade eleverna 

exempel utifrån deras upplevelser av bildundervisningen. Det ledde vidare till samtal om 

metoder och verktyg som möjliggör eller uppmuntrar till kreativitet inom bildundervisningen. 

Deltagarna var övergripande negativt inställt till arbete genom exempelvis digitala tekniker men 

i deras beskrivningar kunde jag utläsa anledningar till varför som i sin tur visade på hur 

deltagarna uppfattar bildämnets relevans. Genom uppställning i tabellform synliggjordes 

komplexiteten i deltagarnas svar och bidrog på så sätt till en djupare analys i relation till studiens 

Elevbild 10: Paola åk 6 
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syfte. Resultatet av intervjuerna är synliggjort i tabellform för att läsare ska kunna följa hur jag 

tittat på materialet. 

 

Tabell 1. Tabellen visar resultatet om hur elever uppfattat analogt eller digitalt arbete i 

bildämnet samt en inledande analys kring varje citat. 
Deltagare Citat Sammanfattning 

Esat, åk 6 Det [digitalt arbete] är roligt, man utforskar nya grejer som 
kan bli finare, men det är roligare att rita för hand, jag vet 
inte men då gör man allt själv 

Digitalt – roligt, nya 
möjligheter? 
Analogt – då gör man 
allt själv  

Paola, åk 6 Jag brukar göra både och men jag väljer nog hellre att jobba 
med papper och penna för att det är lättare för mig, det är 
jättesvårt att rita digitalt, jag är inte så bra på att arbeta 
digitalt 

Digitalt – svårigheter 
pga. okunskap 
 

Yasin, åk 6 Jag vet inte hur man jobbar med digitala verktyg, men jag 
hade gärna velat lära mig 

Digitalt – okunskap 
Positiv till tekniken 

Isabelle, åk 

6 

Ibland tycker jag att det är lättare för hand och göra 
smådetaljer, men annars typ stora grejer, typ att färglägga 
tycker jag är lättare digitalt. Det är lättare man kan klicka en 
gång och sen är allt klart, det blir mycket jämnare och det 
blir en annan känsla. Bilden känns som att den blir bättre 
gjord om man gör den digitalt 

Analogt – lättare, 
detaljer 
Digitalt – smidigt, 
förhöjer kvaliteten på 
bilden 

Hamada, 

åk 6 

Jag brukar rita för hand för att det är lättare än på dator Digitalt – okunskap 
Negativ till teknik 

Zarah, åk 9 Jag tror att det är svårare med digitala verktyg…det är nog 
ändå lite enklare digitalt… för att man kan använda sig av 
andra verktyg och skapa mycket mer än vad man kanske kan 
på papper. På datorn kan man kopiera, klistra in, du kan 
lägga till mycket färger, man kan ta olika saker från olika 
bilder och lägga till. På papper blir det kanske lite svårare för 
att man måste skriva ut, och klippa, och klistra, och så jätte 
mycket. 

Inledning lättare med 
analogt, exempel på 
hur tekniken 
förenklar processen  

Aliza, åk 9 Rita för hand är bättre, man lär sig mycket bättre. Visst man 
kan lära sig från digitala verktyg, men att rita för hand tycker 
jag är bättre 

Inlärning via analoga 
tekniker, jämfört med 
digitala 

Talia, åk 9 Att redigera filmer är ju lättare med digitala verktyg. Men 
med bilder är det lättare för mig att rita för hand för att jag 
inte är så van vid att använda en iPad med penna och sen rita 
[med] 

Föredrar att rita för 
hand, digital teknik 
till digitala 
produktioner som 
filmer 

Mahmoud, 

åk 9 

Asså jag tycker det är bättre med för hand. Det [att rita 
digitalt] är inte lika roligt, det är inte samma känsla för att 
det är typ som att räkna matte på datorn, det är inte alls roligt. 
Det känns bara bättre om man gör det på papper med penna. 

Föredrar att rita för 
hand, jämför med att 
räkna matte online 

Ibrahim, åk 

9 

Papper och penna för att jag är lite mer gammaldags, jag 
gillar inte så, asså jag gillar det [teknik], men asså jag är inte 
för att typ göra matte på datorn eller skriva på en iPad… det 
är bättre för hand… 

Inlärning via analoga 
tekniker, jämfört med 
digitala 

Aquil, åk 9 

 

Asså rita för hand, där gör man ju någonting själv. Det är inte 
som att fota för där får du bara en bild av att trycka på en 
knapp. Att fota är inte samma sak som att rita på riktigt, för 
att om man ritar så känns det som på ett helt annat sätt. Man 
har en frihet i att göra som man vill. Visst kan man fota och 

Digitalt – hjälper till 
för mycket 
Analogt – då gör man 
allt själv 
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filma vad som helst, men det är fortfarande inte du som gör 
det, så det känns inte riktigt som ditt eget verk liksom. 

Deltagare Citat Sammanfattning 

 

Deltagarna beskriver en svårighet i att kunna hantera digital teknik som en grund för att ställa 

sig negativt till att arbeta med det i bildundervisningen. Isabelle i åk 6 är generellt positiv till 

digital teknik och ger konkreta exempel på hur det kan vara användbart i bildämnet. Men på 

följdfrågan om hon ritar hemma och om hon i så fall valt att göra det digitalt eller analogt svarar 

Isabelle: 
Isabelle, åk 6: jag ritar för hand. Hemma är jag som en gammal tant, för det är jobbigt att arbeta digitalt. 

Med Isabelles två svar kan vi se hur komplexa elevernas tankar är kring digital teknik. Som 

vidare exempel på detta beskriver Yasin i åk 6 att de inte haft digital teknik i bildundervisningen 

sedan årskurs 5, då de hade en uppgift där de fick välja ett djur att färglägga på datorn. 

Okunskapen kring digital teknik uttrycks mellan Yasin och Isabelle vara avskräckande, både 

för att digital teknik är svårt men också för att de anser att det kan hämma deras inlärning i 

ämnet. Aquil i åk 9 och Esat i åk 6 beskriver digital teknik mer som ett hjälpmedel och ställer 

det i relation till att rita för hand som de beskriver upplevs mer ärligt. Digital teknik anses vara 

nya moderniteter, Mahmoud i åk 9 jämför det med att göra matte på datorn och beskriver att 

det är svårare att lära sig något när man använder digital teknik.  

Yasin i åk 6 berättar att han inte vet hur man arbetar med digital teknik i bildundervisningen 

men berättar samtidigt att han är positiv till det och skulle vilka lära sig mer. Under intervjun 

frågan Yasin vad man kan göra med digital teknik i bildundervisningen: 
Sara: Lite allt möjligt egentligen, det beror ju på syftet, men att fotografera och göra film med iPads är väl 

en klassiker, på datorn kan man använda Photoshop för att redigera bilder eller använda program där man 

kan designa spelmiljöer… Är det något av dessa exempel som du är intresserad av? 

Yasin, åk 6: Då hade jag nog velat göra det med spelmiljöer, det verkar riktigt roligt! 

Sara: Har du ett eget spelintresse? 

Yasin, åk 6: Ja, jag brukar spela Fifa, fotbollsspel eller äventyrsspel 

Genom att beskriva möjligheterna med digital teknik i bildundervisningen finner Yasin i åk 6 

ett personligt intresse till digital teknik genom sitt spelintresse. Detta blir ett socialt 

sammanhang som Yasin finner motivation och önskar delta i. Genom förmågor som är knutna 

till visuell läskunnighet, får Yasin verktyg att konstruera betydelse från visuella bilder. 
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Avsnittsanalys: Analogt och digitalt arbete 
 

Utifrån tidigare forskning som presenterats i denna uppsats anses tekniska förmågor tillhöra 

framtiden och lyfts fram som relevant för ungdomars framtida liv. Detta till trots visar 

deltagarnas uppfattningar att digital teknik inte anses vara relevant inom bildämnet. Jag tolkar 

att detta framförallt handlar om att eleverna inte besitter en teknisk förmåga, då kan de heller 

inte föreställa sig vad tekniken kan användas till där resultatet blir att digital teknik inte upplevs 

relevant inom bildundervisningen. Kreativitet och fantasi bygger på tidigare erfarenheter och 

är beroende av varandra för att skapa nya erfarenheter. När större delen av deltagarnas egna 

visuella kulturer består av digitala bilder är det högst relevant att bildämnet förstås utifrån ett 

uttrycks- och kommunikationsämne. En effekt av elevers motvilja till digital teknik i 

bildundervisningen kan te sig i att läraren inte heller väljer att implementera tekniken, exempel 

på det kan vara när Yasin i åk 6 beskriver att de endast arbetat digitalt en gång under årskurs 5. 

I relation till digital teknik kan vi med verktyg om visuell läskunnighet utläsa att eleverna inte 

finner dessa sammanhang eller aktiviteter önskvärda att delta i och på så sätt får eleverna inte 

verktyg som de kan tolka världen och skapa mening ur. Dessutom uppstår det ett mellanrum 

mellan färdigheter och förmågor som Bamford (2003) beskriver är väsentliga för att konstruera 

betydelse ur visuella bilder.  

Utifrån Halls (2010) illustration the ”circuit of culture” som beskriver hur mening skapas 

genom olika processer synliggörs att i elevernas processer saknas det ett steg ur cirkeln. 

Eftersom eleverna inte tar del av digital teknik i undervisningen och ser heller inte värdet i att 

delta i sammanhanget, resulterar det i att eleverna inte producerar egna digitala verk inom 

skolans kontext. Däremot är elevernas konsumtion av visuella intryck i överflöd. Genom analys 

utifrån Halls (2010) cirkel blir det tydligt att för dessa elever är sambandet mellan cirklarnas 

delar inte sammanhållna, utan kan ses som brutna delar. 

Med utgångspunkt i deltagarnas uppfattningar kan vi utläsa att det finns ett mellanrum 

mellan Skolverkets (2019) förväntning på bildämnet som kommunikativt, bildlärarens fokus på 

hantverksmässiga metoder och elevernas förståelse av relevansen kring digitalteknik. Tidigare 

erfarenheter ger dessutom upphov till fantasi som i sin tur bidrar till nya erfarenheter. Med 

Yasin i åk 6 som exempel, visar digital teknik vilken möjlighet som finns för exempelvis Yasin 

att genom praktisk erfarenhet förstå den kultur som han även är en del av.  

 

 



 34 

5.3 Motivation 
 

För att synliggöra hur deltagarna uppfattar bildundervisningens innehåll och ämnets relevans 

berättar deltagarna om hur de ser på motivation i relation till bildämnet och bildämnets innehåll. 

Det som deltagarna övergripande är överens om bidrar till deras motivation i skolämnen handlar 

framförallt om ämnet upplevs relevant, om det finns ett eget intresse för ämnet eller om det 

finns positivt stöd från vuxna i deras omgivning. Nedan presenteras resultat knutna till dessa 

kategorier. 

 

5.3.1 Motivation i ämnen 
 

Under intervjuerna ställdes frågan om hur deltagarna hade gjort ifall de endast hade en timme 

på sig att studera, men de hade en uppgift i bild och en uppgift i ett annat ämne som skulle 

lämnas in dagen efter. Dijana i åk 6 svarade att det aldrig ens hade hänt för att hon vill planera 

på ett annat sätt som inte gör att uppgifterna läggs på hög, medan Hamada i åk 6 resonerade 

såhär: 
Sara: Du har en matteuppgift och en bilduppgift som ska lämnas in i imorgon, men du har bara en timme 

idag att plugga, hur hade du gjort? 

Hamada, åk 6: jag skulle gjort halva halva, för att bli klar med bilden och för att träna lite på matten. 

Sara: Är matte och bild lika viktiga skolämnen? 

Hamada: Nää... jag tror att matte är mer viktig för att det ingår i ditt betyg, det gör ju bild också men det 

finns inga nationella prov i bild… 

Sara: Om uppgifterna hade varit mellan bild och istället engelska, hur hade du då gjort? 

Hamada: Nää, då hade jag gjort mer bild, för att på engelska så kan jag mer på engelska så då är jag inte 

orolig för det så då hade jag gjort mer bild 

Hamada i åk 6 ställer bildämnet i relation till om det finns nationella prov i ämnet och väljer 

därför att göra matematikuppgiften först. Men i jämförelse med engelskan som även har 

nationella prov väljer Hamada att göra bilduppgiften före engelskan. Hamada i åk 6 och 

exempelvis Aliza i åk 9 har liknande resonemang kring bildämnets relevans i relation till andra 

skolämnen som räknas till grundämne eller har nationella prov: 
Aliza, åk 9: det beror på vilka uppgifter det är, är det uppgifter som tar lång tid så skulle jag nog ta svenska 

först, för att kunna gå vidare efter 9an behöver jag betyget från svenska, så då hade jag nog gjort svenska. 

Aliza lyfter fram hur hon behöver betyget i svenskan med argumentationen att kunna gå vidare 

till gymnasiet och därför hade hon valt att prioritera en svenskauppgift framför en bilduppgift. 

Ibrahim i åk 9 beskriver att vad som motiverar honom att vara i skolan är inte lika för alla 

skolämnen. 
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Sara: Är du positiv till att vara i skolan? Känner du att du vill vara här? Är det viktigt att vara här? 

Ibrahim, åk 9: Det beror på, jo det är viktigt… Kolla här. Dagar vi har matte då är det viktigt att vara här. 

Dagar vi har bild är det inte viktigt. När vi har hemkunskap är det viktigt att vara här, där lär man sig om 

skatt och såna grejer. Är det musik [på schemat], nä absolut inte något viktigt. 

Sara: Hur viktigt tror du att bildämnet är i framtiden? 

Ibrahim: Inte så viktigt faktiskt. Det har inte varit så viktigt genom historien, eller jo det har kanske varit 

så inom grekernas, eller Leonardo Da Vincis tid, men asså.. Det är inte värdefullt nu, världen kommer inte 

gå under utan bilden men matte, det är viktigt. Språk, svenska är viktigt för att kommunicera. 

Bildämnet likställs till något urgammalt, något som inte finner sin relevans i ett modernt 

samhälle och då saknar Ibrahim motivation till ämnet. För Ibrahim har bildämnet låg relevans 

och motiverar inte Ibrahim att vara i skolan de dagar det är bild eller musik på schemat. Ibrahim 

beskriver hur viktigt det är att kunna kommunicera med andra människor därav relevans för 

språkämnen som svenska. 

I samtalet med Talia i åk 9 kommer vi inledningsvis in på kreativitet och jag frågar henne 

hur hon tänker kring kreativitet och motivation: 
Talia, åk 9: Om man inte gillar ämnet kan man inte vara kreativ i ämnet. Det hänger absolut ihop! För att 

om man inte har motivation till ett ämne eller du inte gillar läraren eller något sånt så kommer du inte hitta 

någonting intressant i det ämnet eller något kreativt i det. Du kommer bara se det som något tråkigt.  

Tidigare hade Talia gjort en referens till att hon har ett högt omdöme i bildämnet så när jag 

frågar henne vad hon tror att det beror på svarar hon:  
Talia, åk 9: [att ha högt betyg] beror på om jag gillar det och jag kanske inte gillar ämnet mycket men 

läraren ger mig motivation att gilla ämnet, att läraren är en bra lärare då börjar man också gilla ämnet. 

Talia beskriver en tydlig koppling mellan motivation, kreativitet och prestation i ämnen. Därtill 

beskriver Talia lärarens roll i att motivera och förankra ämnet hos eleven.  

 

5.3.2 Inre motivation 
 

På frågan om Mahmoud i åk 9 är motiverad att jobba på bildlektionerna beskriver han att 

motivationen beror på om han gillar det han själv ritar. 
Mahmoud, åk 9: Ja, det beror på, asså om jag ritar något som jag gillar då kommer jag vara motiverad. 

Fast om jag ritar typ en skog då kommer jag inte vara motiverad för jag gillar inte den typen av bilder. 

Mahmoud och Aliza i åk 9 samt Paola i åk 6 visar att motivationen till ämnet ofta ligger i 

deltagarnas egna händer. Men de beskriver även faktorer som kan påverka deras motivation 

exempelvis att uppgiften är relevant. Jag frågar Yasin i åk 6 om han är positiv till bildämnet: 
Yasin, åk 6: eeeeh… ja, om jag gillar ämnet… eller nej, men jo, asså det beror på…. 

Sara: Hade du blivit mer motiverad till ämnet om du fått rita mer som har med din personlighet och 

intressen att göra? 
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Yasin: ja, nu när jag ritade [referens till parafras] om personliga intressen då ritade jag om fotboll för att 

det är mitt personliga intresse 

Sara: att du är positiv till ämnet, påverkar det hur mycket du lär dig? 

Yasin: Ja, exempelvis om jag tycker bilden är tråkig, då kommer jag kanske inte fokusera på det så mycket, 

men om jag tycker att den är rolig så vill jag på riktigt lära mig mer 

Yasin i åk 6 visar att motivation inte bara handlar om att uppgiften är relevant, utan att 

motivation har en strak koppling till om eleven tycker att uppgiften är rolig. Jag uppfattar 

Isabelle i åk 6 som generellt positiv till bildämnets relevans och frågar om hon tror att hennes 

inre motivation till undervisningen bidrar till att hon lär sig mer eller mindre:  
Isabelle: Ja, jag tror att det är så i alla ämnen. Om du är positivt inställd och vill lära dig tillexempel 

svenska, då kommer du självklart lära dig mycket svenska. Men om du inte alls vill det och bara är negativ 

mot det så tror jag inte att det kommer att gå så bra. Du kanske lär dig någonting men du kommer att 

glömma det och tänka att det inte är viktigt, att du inte vill och struntar i det. Det handlar om vad man 

själv är inställd till för att lyckas eller misslyckas. 

Isabelle resonerar att inställning och motivation i slutändan ändå kommer från dig själv, vill du 

lyckas med något så kommer du att göra det. Isabelles resonemang kan ställas i kontrast till 

Ibrahim i åk 9 när jag frågar om han lärt sig något genom en bilduppgift som han kan ta med 

sig i framtiden. Ibrahim berättar om en uppgift från åk 4 där han lärde sig att rita ögon, 

framförallt hur man ritar pupiller: 
Ibrahim, åk 9: detaljer som hur man gör pupillerna, tillexempel om de är nere så ser de ledsna ut, är de 

uppe så är de förvånade, tex så... Det var coolt ändå, jag visste inte hur det var eller hur man gjorde… 

Asså jag har lärt mig mycket men det har gått in där men ut där… 

Genom Isabelles resonemang kan vi förstå att Ibrahim inte har ett eget intresse i bilden, han är 

inte motiverad och är då inte engagerad i att lära sig något. Ibrahim beskriver också något som 

han lärt sig för många år sedan, som han fortfarande kommer ihåg. Här beskriver Ibrahim i åk 

9 en utmaning som han sattes inför, där utmaningen ledde till en utveckling, som han flera år 

efter fortfarande minns. 

 

5.3.3 Vuxnas inflytande på elevers motivation 
 

När jag frågade Aquil i åk 9 vad i ämnet som gör att han känner sig motiverad beskrev han det 

såhär: 
Aquil, åk 9: jag tror att det både är läraren och jag, jag tänker mycket på framtiden och vänner. Vänner 

kommer att säga till dig att du ska göra och kämpa på. Det är bra för då kommer du själv att inse att du 

måste ta tag i det, måste klara det, och genom det så kommer man få något bättre utav det… Sen lärare, 

vissa lärare är argare, vissa gladare, andra kan man skoja med, om man har ett bättre band med en lärare så 

tycker man att det är roligare med själva ämnet. Läraren gör det roligare. Men har man en tråkig lärare som 
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inte skojar så mycket och bara säger ”gör detta, gör detta och nu har vi prov”. Då blir det inte lika roligt, 

man tänker ”varför ska jag göra detta?” och det gör inget roligare direkt… 

Här blev det intressant att se hur Aquil i åk 9 resonerade kring det vuxna stödet i sin omgivning. 

Isabelle i åk 6 beskrev något liknande när jag frågade vad hennes föräldrar och syskon tyckte 

om bildämnet och om hon upplevde att hon får stöd i skolarbetet: 
Isabelle, åk 6: mina föräldrar är inte så gör vad du vill, de är inte jätte hårda mot mig tillexempel som att 

jag skulle få utegångsförbud om jag inte gjorde mina läxor, men de säger att jag får välja själv, men att det 

handlar om att välja om jag vill ha ett bra liv i framtiden eller inte. De uppmuntrar mig att tänka på min 

framtid och vad som kan hända, vilket jobb jag kan få om jag gör det jag ska göra nu. Jag får mycket hjälp 

hemma av hela min familj. Om jag skulle ha föräldrar som inte skulle bry sig om min skolgång, min framtid, 

så tror jag inte att jag skulle komma så långt. Okej att jag har svårt med vissa ämnen men jag kämpar ju 

fortfarande så om jag inte skulle ha det stödet hemma så tror jag inte att jag skulle orka med det. Man mår 

mycket bättre om man känner att man har någon på sin sida och hejar på en.  

Vad både Isabelle i åk 6 och Aquil i åk 9 refererar till är det utomstående stödet i utmaningen, 

för Isabelle är det familjen och för Aquil handlar det om vänner eller läraren i klassrummet. Det 

vuxna inflyttandet på deltagarna verkar göra avtryck, då både i årskurs 6 och årskurs 9, en effekt 

kan bli ett ökat självförtroende som i sin tur leder till att motivation inifrån ökar. Även Zarah i 

åk 9 och Esat i åk 6 lägger till: 
Zarah, åk 9: den läraren [i bild] vi har nu han hjälper en att förstå, det gör mig motiverad 

Esat, åk 6: det är ofta läraren hjälper till, han ger tips och motiverar 

Utifrån det deltagarna beskriver kan det utläsas att lärarhandledning är högst relevant för att ha 

en inverkan på den inre motivationen, att läraren ser elevernas progression och premierar dem 

därefter. När jag frågar Talia i åk 9 om hon tror att bildundervisningen är likadan på andra 

skolor beskriver hon: 
Talia, åk 9: Nä, jag tror att det beror på läraren. Vissa lärare kanske bara ger dig en bild som du ska rita av 

och det är riktigt tråkigt. Den läraren vi har nu han hämtar riktigt bra idéer och han är själv duktig och det 

är riktigt bra. Du måste ju också ha en duktig bildlärare, du kan inte ha en lärare som inte kan rita eller som 

inte vet något om bild, det är bara konstigt! 

Talia beskriver att det är lärarens kunskaper och passion till sitt ämne som hjälper henne bli 

motiverad och beskriver att en okunnig lärare eller en enformig undervisning inte motiverar 

henne till att prestera i bildämnet. Förutom vännerna eller läraren är även andra vuxna en faktor 

som påverkar motivationen. Esat i åk 6 beskriver att hans föräldrar är positiva till bildämnet: 
Esat, åk 6: de tycker att bild är ganska viktigt, för att man ska kunna uttrycka sig genom bild, de är positiva 

till att man ritar.  

Esat i åk 6 beskriver att hans föräldrar värdesätter bildämnet och får positiv motivation från 

flera vuxna i hans omgivning som höjer bildämnets relevans. Esat beskriver att bildämnets 

relevans ligger i att kunna uttrycka sig i bild. Alla elever är inte positiva till bildämnet eller 
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beskriver ett vuxet stöd som något positivt. På frågan hur Ibrahims föräldrar och syskon ser på 

bildämnet säger Ibrahim: 
Ibrahim, åk 9: Asså ingenting, jag har aldrig frågat hehe Hade jag frågat min pappa hade han frågat vad 

bild är, såhär vad man gör, vad jag ska med det [bilden] till sen, ska jag bli Leonardo Da Vinci liksom!? 

Haha Såhär, matte är väldigt viktigt för mina föräldrar, för att det är ett kärnämne, så alla vet att det är 

viktigt.  

Jag tolkar Ibrahim som att det handlar om att de vuxna runt honom förstärker bilden av att det 

finns en hierarki bland skolämnen, där bilden exkluderas på grund av att det inte kvalificeras 

som ett grundämne. Jag frågar Ibrahim vad som gör honom motiverad att gå till en lektion han 

inte gillar. 
Ibrahim, åk 9: att inte få frånvaro haha 

Sara: Vad är det dåliga med att få frånvaro? 

Ibrahim: att mina föräldrar får veta det 

Sara: Vad motiverar dig att göra en jobbig, svår, eller tråkig uppgift i ett ämne du inte gillar? 

Ibrahim: Haha jag vet inte faktiskt... att få någonting gjort på lektionen, att inte få dåliga betyg, det handlar 

ju bara om 6 veckor liksom… [refererar till de praktiskt estetiska ämnens upplägg vilket inkluderar bild, 

musik, hemkunskap och slöjd] ... att göra sitt bästa sen för att få bra betyg, sen aldrig mer bild haha  

Sedan fortsätter Ibrahim att beskriva hur han resonerar kring motivation: 
Ibrahim: det jag tänker också, det är att inte bara såhär långsiktigt, det är också religionen och så jag har 

växt upp. Religion är det viktigaste för mig och så som jag tänker 

Sara: Hur tänker du att motivationen hänger ihop med religionen? 

Ibrahim: Typ att jobba betyder inom islag – och kunna försörja sin familj – är goda gärningar. Att [kunna] 

hjälpa folk och fattiga människor. [Att] tjäna pengar och ta hand om sin familj, det ger mig nog lite 

motivation. Jag vill vara en framgångsrik man… 

Sara: Hur är man när man är framgångsrik? 

Ibrahim: då är man lycklig… frisk… pengar så att man har mat på bordet… ja… bra hus, bra inkomst, det 

är framgångsrik tycker jag. Man behöver inte Bill Gates pengar för att vara framgångsrik haha 

Ibrahim beskriver först att han inte vill göra sina föräldrar besvikna med att ha frånvaro och 

förankrar det i religionen som förespråkar gott beteende och goda gärningar. I Ibrahims 

beskrivningar använder han religionen men det kan även tolkas vara kulturen som skapar 

religionen och så i sin tur de vuxnas kulturella förhållning som upprätthåller strukturer och 

hierarkier. Ibrahim ger exempel på vad han anser faller inom ”en framgångsrik man” men ger 

inte exempel på yrken som kan leda honom fram till detta mål. Bildundervisningens innehåll är 

inte förankrad i Ibrahims målbild och får då inte fäste som ett ämne Ibrahim är motiverad i.  
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Avsnittsanalys: Motivation   
 

Resultatet från intervjuerna visar att deltagarna uppfattar att motivation i skolämnen hänger 

ihop med om ämnet är ett grundämne eller om det finns ett nationellt prov i ämnet. Aliza i åk 9 

beskriver hur hon älskar bildämnet och att rita men säger samtidigt att hon prioriterar ett 

grundämne som svenska före en bilduppgift. Ibrahim i åk 9 beskriver hur ämnen som har hög 

relevans för ett framtida yrkesliv eller som ger förförståelse för samhället i stort är ämnen som 

han är motiverad i. Ibrahim i åk 9 uttalar tydligt att han likställer bildämnet till något urgammalt 

som saknar relevans i ett modernt samhälle. Talia i åk 9 framhåller hur motivation och 

kreativitet går hand i hand och beskriver att utan ett intresse i ämnet så kommer man inte 

prestera i ämnet och återkopplar till bildlärarens roll. Utifrån estetisk mediering behöver 

deltagarnas motivation kring estetiska uttryck lyftas fram då deltagarna inte upplever att det 

finns en relevans kring att kommunicera och förmedla deras intryck av visuella produkter. 

Deltagarna uppfattar att en faktor som kan påverka deras motivation är om uppgifterna de 

gör upplevs relevant. Yasin i åk 6 visar att motivation inte bara handlar om uppgiften är 

relevant, utan att motivation har en stark koppling till om eleven tycker att uppgiften är rolig. 

Isabelle i åk 6 uttrycker att man måste ha en positiv inställning, en vilja att lära sig, annars 

glömmer man det man lärt sig för att man tror att det inte är viktigt. Som Ibrahim i åk 9 

förklarade, ”det går in där och ut här”. Isabelle i åk 6 resonerar att inställning och motivation i 

slutändan ändå kommer från dig själv, vill du lyckas med något så kommer du att göra det. I 

arbetet med ungdomar blir visuell kultur en relevant stöttepelare som definierar de element som 

omringar ungdomar. Ämnesläraren har då möjlighet att genom tydlighet och relevant innehåll 

motivera eleverna och därigenom förankra bildämnets relevans. 

Deltagarnas uppfattning på hur vuxna i deras omgivning kan motivera dem beskrivs bland 

annat vara läraren i ämnet och föräldrar. Isabelle i åk 6 upplever exempelvis att hon inte skulle 

kommit långt i livet utan stödet från sin familj. Medan Aquil och Zarah i åk 9 berättar hur viktigt 

det är att ha en bra lärare som kan göra ämnet relevant och intressant. Lärarhandledning i 

bildämnet beskrivs av deltagarna som högst relevant, en effekt kan bli ett ökat självförtroende 

som i sin tur leder till att motivation inifrån ökar. Även Pavlou och Kambouris (2007) forskning 

beskriver att de lägger stor vikt vid pedagogers förmåga att motivera och förstå hur elever tänker 

och resonerar kring bildämnet. Esat i åk 6 uppfattar att bildämnets relevans ligger i att kunna 

uttrycka sig och den enda att uttryckligen definiera förmågor knutna till visuell läskunnighet. 

Deltagarna beskriver att deras motivation till bildämnet även knyter an till deras uppfattning av 

bildämnets relevans.  
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5.4 Kreativitet 
 

Utifrån resultaten kan man utläsa att kreativitet visar sig vara ett ibland svårdefinierat begrepp 

för några av deltagarna. Resultatet för detta tema delas in i två avsnitt, först presenteras resultat 

utifrån hur deltagarna beskriver att man är kreativ och andra avsnittet visar resultat från 

deltagarnas uppfattningar om hur kreativitet kan se olika ut i relation till olika skolämnen.  

 

5.4.1 Att vara kreativ 
 

Att förklara vad kreativitet är eller hur man är kreativ visade sig vara svårt för några av 

deltagarna att beskriva medan andra hade tydliga argument för hur de beskrev begreppet. 

Resultatet av intervjuerna presenteras i detta avsnitt genom en tabell för att synliggöra hur 

tabellen varit ett analysverktyg samt för att leda läsaren genom processen. I tabellen 

synliggörs även en sammanfattning av deltagarnas resonemang. I den löpande texten under 

tabellen ställs resultatet i relation till teorier. 

 

Tabell 2. Tabellen visar resultat från frågeställningen om hur elever beskriver att man är 

kreativ samt en inledande analys kring varje citat. 
Elever Citat Sammanfattning 

Hamada, åk 6 Att man använder mycket fantasi, hittar på saker, ritar dem 
själv och så vidare 

Fantasi, 
självständig  

Yasin, åk 6 Det finns många exempel som jag kan ta… vi säger att jag 
köper en ratt till sen har jag en gearbox och om mitt bord är 
smalt så att man inte kan fästa gearboxen så tar jag något 
som är högt och lägger mellan för att testa igen, för att se om 
det går. Eller… Oj det finns ju så många exempel… om du 
plockar äpplen och dina fickor blir fulla, då kan du använda 
din tröja som en korg och fortsätta plocka äpplen. 

Innovation, 
påhittig, 
lösningsfokuserad 

Esat, åk 6 Någonting utanför boxen, någonting som inte många gör, att 
man kommer med det oh man är först med det, typ ”kolla 
detta så nytt”, man har inte gjort likadant som andra men att 
det är kreativt och inte något som alla andra har gjort 

Nytänkande, 
tänker utanför 
ramen  

Dijana, åk 6 Att vara kreativ… ehm… att kunna göra något med sina 
tankar 

Omsätta tankar 
till visuellt 

Paola, åk 6 Kreativ kan också vara något som någon annan har gjort 
men du vill göra det för dig själv och gör det på ett annat sätt 
än den andre har gjort 

Inspiration från 
andra saker, 
självständig, 
påhittig, 

Mahmoud, åk 9 När man är kreativ, asså det beror på från person till person, 
fast när jag tänker på det ordet så tänker jag mer på när man 
skapar något eget, när man är framgångsrik eller något sånt 
där. Jag tycker inte att när någon person som typ så försöker 
göra som alla andra hela tiden, så tycker inte jag att det är 
att vara kreativ. Jag tycker att man ska ta typ någon 

Innovation, 
självständig, 
inspiration, tänka 
utan för ramen,  
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inspiration från något sen göra något eget av det, det är mer 
kreativt för mig… Man beskriver sina känslor, med bilder, 
det är ganska kreativt. 

Aquil, åk 9 Att vara kreativ hade jag sagt att man är bra på att tänka och 
jag vet inte… det är jättesvårt 

Svårt att beskriva, 
fantasi, 
självständigt 

Zarah, åk 9 Att vara sig själv, att komma på jätte mycket… eh, hur ska 
jag förklara… att vara kreativ är… man tar ställning för 
grejer väldigt mycket och… 

Svårt att beskriva, 
vara sig själv, 
fantasi 

Aliza, åk 9 Att man gör saker, typ hela tiden… Aktiv 

Ibrahim, åk 9 Man kommer på idéer, tillexempel när man uppfinner grejer, 
starta eget företag, någon som är snabbtänkt 

Fantasi, 
innovation, 
självständig 

Talia, åk 9 Att hitta på dina egna tankar, eller känslor och kunna sätta 
in dem i en bild eller i en text. Typ på svenskan så kan man 
sätta in meningar, de måste inte vara meningar som man 
förstår direkt, att man kan tolka den på olika sätt. 

Fantasi, känslor, 
fri tolkning 

Elever Citat Sammanfattning 

 

När eleverna beskriver kreativitet framhävs flera värdeord som fantasi, tänka utanför ramarna 

och att vara innovativ. Deltagarna uppfattar att kreativitet hänger ihop med en aktiv, medveten 

handling och fantasi, där man tar inspiration från något annat och skapar kombinationer som 

inte tidigare setts. Kreativitet uppfattas även utifrån att vara innovativ och att vara självständig. 

Samtliga deltagares uppfattning av begreppet kreativitet bekräftar begreppsdefinition utifrån 

nyskapande, oavsett om det skapas i den yttre världen eller i människans inre tankevärld. Att 

tänka på egen hand och tänka utanför ramarna är definition till begreppet kreativitet som kan 

återkopplas till framtidens förmågor. Exempel på detta kan vi se hos Ibrahim och Mahmoud 

från åk 9 samt Yasin och Esat från åk 6. Det går även att utläsa skillnader i elevernas uppfattning 

av hur innovation och nytänkande är kopplat till kreativitet, där Mahmoud i åk 9 gör en tydlig 

förankring i bildämnets kontext medan Ibrahim i åk 9 har en mer generell kontext.  

Vidare beskriver Esat och Paola i åk 6 kreativitet som något som ingen annan gör och Paola 

beskriver att man kan ta inspiration från vad andra har gjort men att man sedan gör det till sitt 

eget. Detta visar exempel på hur ny mening skapas genom kombinationen av olika element, 

som sammanfaller med studiens beskrivning av begreppet kreativitet. Zarah och Talia i åk 9 

gör en referens till att kreativitet kan synliggöras genom sina egna tankar och känslor satta i en 

visuell kontext. Talia i åk 9 tar utgångspunkten i det individuella vid sin beskrivning av 

kreativitet. Talia berättar att man tar inspiration från sina egna känslor och tankar och sätter 

dem i en bild och jämför med svenskan där man skriver meningar. Fantasi och kreativitet för 

Talia är att man kombinerar olika saker, som är öppen för fri tolkning eftersom det man gjort 

bygger på känslor och upplevelser.  
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5.4.2 Kreativitet i ämnen 
 

En övergripande del av eleverna använder svenska, matematik eller engelska i sina 

beskrivningar av hur kreativitet kan skilja sig mellan ämnen. Isabelle i åk 6 beskrev kreativitet 

i bild med: 
Isabelle, åk 6: […] Jag kan vara mer kreativ där för att det är ändå bildämnet och det är ändå där man ska 

vara kreativ, måla och rita och göra det fint…. 

Sara: Hur ser det ut i musiken, är man kreativ där? 

Isabelle, åk 6: på musiken kan man vara kreativ, skapa egen musik, hitta egna låtar, sjunga, dansa [jämför 

musik med bild]. Det är likt för att det är inte grundämnen man ska vara bra på, det är roligt och man ska 

göra sitt bästa. 

Isabelle i åk 6 gör en tydlig distinktion på att bildämnet är ett ämne där kreativitet uppmuntras 

och enligt förväntningar på ämnet ska kreativitet och fantasi vara inkluderat i undervisningen. 

Isabelle framhäver att musik och bild inte är grundämnen som hon menar att ”man ska vara bra 

på” utan istället gör Isabelle en skillnad mellan grundämne och bild, hon menar att bild är ett 

ämne man ska att ha roligt i, där Isabelle menar att ”man gör sitt bästa”. Jag frågade Esat i åk 6 

hur han tänker kring kreativitet och hur det kan se ut exempelvis i musik: 
Esat, åk 6: I musik, tillexempel här är det många som rappar och glorifierar gansta rap och det är inte så 

populärt med annan musik, typ pop, men om du kommer med något helt nytt tillexempel om du blandar 

pop med rap, det är kreativt, att tänka utanför boxen. 

Sara: Kan man vara kreativ i So, eller matte…? 

Esat: Matte, kreativ, ja… man kan hitta effektivare sätt att räkna ut på, ett snabbare sätt. Kanske en uppgift 

man har fått och läsaren kanske inte hunnit gå igenom den så se du att alla andra har löst den på samma 

sätt, men att du har löst den på ett annat sätt, så visar du den för läraren och läraren bara ”Wow, så kreativt!” 

Esat i åk 6 exempel visar på hur kreativitet kan se ut i musiken där han beskriv hur man kunde 

kombinera två olika musikgenres för att skapa en ny och genom det kunde man vara kreativ. 

Detta visar exempel på hur ny mening skapas genom kombinationen av element, som var för 

sig är kända i ett annat sammanhang och instämmer på beskrivning av begreppet kreativitet. I 

samtalet som följer ger Esat fler exempel på hur exempelvis kreativitet i matematiken kan se ut 

där han även refererar till hur läraren bekräftar hans innovativa lösning, vilket blir ett exempel 

på hur motivation, kreativitet och fantasi är sammanlänkade. Ett tillägg kring relevansen av hur 

kunskap inom ämnet hjälper att vara kreativ adderar Mahmoud i åk 9 när han beskriver hur man 

är kreativ i idrott:  
Mahmoud, åk 9: vi säger att vi kör fotboll och någon är duktig på det så kan de vara kreativa genom att 

passa mycket, att ha ett bra spel 
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”Att ha ett bra spel” beskrivs utifrån tekniska egenskaper som utgångspunkt för att kreativiteten 

ska finnas. Aquil i åk 9 ger en liknande förklaring i ämnet svenska när jag frågar honom om 

kreativitet är liknande i svenska och bild. 
Aquil, åk 9: Nä, för att när du är kreativ i bild så tänker du på tillexempel här kan det vara hav, här en sol, 

här kan det finns en strand, man tänker mycket på hur världen ser ut liksom, man bygger upp en egen bild 

av hur den ska se ut. Men i svenska när man ska vara kreativ, då tänker man mycket på ord. Tillexempel 

när man ska bygga upp en mening, så är man kreativ och kan många ord, då bygger man upp en mycket 

svårare mening av bättre ord och på så sätt kan du också få bättre betyg. 

Sara: Kan man vara kreativ i alla ämnen, tillexempel idrott eller matte? 

Aquil: Det är nog svårt att vara kreativ i matte, men det går nog eftersom att många har olika sätt att räkna 

ut saker. Är du kreativ så kan du välja om du ska göra det på ett enklare eller svårare sätt, gör du det på ett 

svårare sätt så får du bättre betyg, men det kräver mer av din hjärna också. Är du kreativ så lyckas du göra 

det på ett snyggt sätt och strukturerat sätt och det visar hur du får fram svaret och varför.  

Aquil och Mahmoud i åk 9 beskriver båda hur en viss kunskapsnivå inom ämnet och uppgiften 

som hjälper en att vara kreativ, där eleverna med sina beskrivningar visar hur den kreativiteten 

kan se ut. Beskrivningen av kreativitet utifrån dessa exempel blir kopplad till prestation som 

återknyts till betygsskalan, troligtvis för att kontexten handlar om skola. Aquil i åk 9 beskriver 

hur hans fantasi kan vägleda honom kring hur han kan bygga upp sin bild i bildämnet men 

också hur hans tekniska förmåga inom ämnet kan vägleda honom till att skapa kreativa och 

välutvecklade meningar i svenska. Jämförelsevis beskriver Isabelle i åk 6 en förväntan på att 

kreativitet och frihet ska vara inkluderat i bildämnet. Aquil i åk 9 ger exempel på bildämnets 

frihet i jämförelse med andra ämnen. 
Aquil, åk 9: När du ritar så finns det inget rätt eller fel, […] men om vi tänker tillexempel matte där är det 

som att du måste göra så, du måste få fram det svaret annars är det fel. När du ritar så kan du göra precis 

hur du vil, det är din fantasi som räknas. 

Aquil jämför strukturer i ämnet matematik med bildämnet och exemplifierar vad frihet inom 

ämnet är och hur det knyter an till kreativitet. Den underliggande betoningen i Aquils 

beskrivning handlar om rätt och fel. Inom matematiken beskrivs att det finns tydliga rätt och 

fel, men i bildämnet saknas känslan av rätt och fel. Utifrån detta kan det tolkas att frihet och 

kreativitet även innefattar personliga element som är baserat på elevernas tidigare erfarenheter. 

Deltagarnas syn på dessa två ämnen ställs ofta i kontrast till varandra utifrån kreativitet där 

bildämnets ramar och strukturer tillåter i större utsträckning att eleverna får vara kreativa. Zarah 

i åk 9 beskriver skillnaderna i kreativitet mellan svenska och bild såhär: 
Zarah, åk 9: på svenskan så när du skriver, vi säger att du har uppsats och din lärare säger att du ska utgå 

från en grej så tror jag att det är svårare att vara kreativ än om din bildlärare säger att du ska vara kreativ. 
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För om din bildlärare säger att du ska vara kreativ så kan du asså göra det mycket mer än vad det går att 

vara kreativ i svenskan. 

Sara: Tycker du att bildämnet har bidragit till att du är mer eller mindre kreativ i andra skolämnen? 

Zarah: Jag tror faktiskt att bildämnet kan hjälpa dig att vara kreativ i andra ämnen eftersom, när man är 

kreativ får man välja vad man ska göra, det finns ingen som kan säga till dig vad som är rätt eller fel. Det 

beror på just vad du kan vara i för att i matte kan det vara väldigt svårt eftersom det är väldigt strikt där… 

Zarah resonerar vidare att genom att vara kreativ i bildämnet lär du dig att välja vad du vill göra 

och få öva på att själv ta de besluten. Det är inte lika lätt för alla elever att resonera kring om 

bildämnet bidrar till att man är mer eller mindre kreativ i andra ämnen. Yasin och Esat i åk 6 

svarar resonerar: 
Yasin, åk 6: Ja, det tycker jag att det gör, men jag kan inte hitta några exempel just nu, det är svårt att förklara… 

Esat, åk 6: Ja, i bilden är man kreativ, det är ganska viktigt, det är bra att vara kreativ. Det har faktiskt hjälpt 

mig i andra ämnen 

Även om både Yasin och Esat i åk 6 inledningsvis kan svara att de anser att bildämnet hjälper 

dem att vara kreativ i andra ämnen har båda svårt att beskriva exempel på när detta sker. Dijana 

i åk 6 konkretiserar hur hon tänker kring kreativitet, i bildämnet och andra ämnen: 
Dijana, åk 6: I andra ämnen… hm... för när jag tänker på bild så tänker jag mer på vad som har hänt med 

mig, mer än något annat, och när man är kreativ i andra ämnen så tänker man typ på något helt annat, jag 

vet inte riktigt hur jag ska förklara detta men asså… När man har bildämnet så tänker man vad jag har varit 

med om och på det sätet hittar man något kreativt, men om vi säger nu exempelvis att man ska vara kreativ 

i dans på idrotten så tänker man mer på hur man känner sig, men typ det är olika känslor men svårt att 

förklara skillnaden. 

Sara: Känner du att det är vanligt att ni får utgå från era egna upplevelser, känslor och så i 

bildundervisningen? 

Dijana: Ja, för att man måste hitta ett sätt att vara kreativ på i undervisningen och då är det ofta att man 

relaterar något man har varit med om…  

Dijana i åk 6 gör skillnad på varifrån man hämtar sin inspiration, och drar skillnader mellan 

känslor och upplevelser, men förklarar att det ändå härstammar från henne själv. Ibrahim i åk 

9 tycker inte att det finns skillnader mellan olika ämnen och säger: 
Ibrahim, åk 9: Det [kreativitet] är samma sätt tycker jag, kreativ är kreativ, om man är kreativ i matte så 

är man också kreativ i andra ämnen, tror jag… 

Sara: Hur lär man sig att vara kreativ? 

Ibrahim: … jag vet faktiskt inte… 

Sara: Har det med ämnen i skolan? 

Ibrahim: Asså… du har mer att tänka, på matten så det är bara matte. Men på musik där kan du, det finns 

olika grejer du kan göra, du kan skapa musik, du kan spela instrument, vara producent, det finns olika grejer 

du kan göra där. På bilden är det samma sak, du kan använda olika material, pastell, blyerts, akrylfärg eller 

tusch, vad som helst. Matte är att du ska lösa ett tal. 
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I Ibrahims förklaringar gör han skillnad på hur han uppfattar kreativitet i de olika skolämnen, 

trots att han inledningsvis tycker att antingen är man kreativ eller inte. Ibrahim uppfattar även 

att det finns en frihet inom ämnen som musik och bild där man som deltagare kan välja olika 

roller eller material i sin kreativa process som Ibrahim menar saknas i exempelvis matematik. 

 
Avsnittsanalys: Kreativitet  
 

Aquil och Mahmoud i åk 9 upplever att en viss kunskapsnivå inom ämnet och uppgiften kan 

hjälpa dem att vara kreativ, där deltagarna utifrån sina resonemang visar hur den kreativiteten 

kan se ut. Beskrivningen av kreativitet utifrån dessa exempel blir kopplad till prestation som 

återknyts till betygsskalan, troligtvis för att kontexten till min studie handlar om skola. Aquil i 

åk 9 upplever också att man har ett val, ”är du kreativ så kan du välja om du ska göra det på ett 

enklare eller svårare sätt”, och återkopplar till att kreativitet handlar om självständighet. 

Vygotskij (1920/1995) anser att erfarenheter ger upphov till fantasi och fantasi i sin tur bidrar 

till nya erfarenheter och utifrån Aquils resonemang kan fantasi och kreativitet bidra till nya 

erfarenheter som i sig kan bidra till ökad självständighet. Därtill uppfattar Aquil att hans fantasi 

kan vägleda honom kring hur han kan bygga upp sin bild i bildämnet men också hur hans 

tekniska förmåga inom ämnet kan vägleda honom till att skapa kreativa och välutvecklade 

meningar i svenska. Trots att Aquil inte uttryckligen beskriver det som sådan visar han på en 

reflektionsförmåga knutet till visuell läskunnighet. Florida (2014) och Bamford (2003) gör en 

tydlig koppling till samhällsutvecklingen och behovet av reflexivet som framtidens förmåga. 

I deltagarnas uppfattningar kring kreativitet återfinns den underliggande innebörden av frihet 

som enligt deltagarna är förankrat i bildämnet och uppgifterna. Kreativitet är tydligt förankrat 

i deltagarnas uppfattningar av bildämnets innehåll och knyter ämnets relevans till om kreativitet 

och frihet innefattas i bildämnets uppgifter. Deltagarna uppfattar bildämnets relevans som lågt 

utifrån andra ämnen som räknas till grundämnen eller där det görs nationella prov, men beskrivs 

som hög relevans utifrån möjlighet till att vara kreativ och fri i bildämnet och sina uppgifter. 

Det är däremot inte lika tydligt för deltagarna hur kreativitet i bilden hjälper dem att vara 

kreativa i andra ämnen. Både Esat och Yasin i åk 6 uppfattar att bildämnet bidrar till att vara 

kreativ i andra ämnen men Yasin säger att det är svårt att formulera ett exempel. Esat i åk 6 är 

tydlig med att det är bra och viktigt att man som elev får möjlighet att vara kreativ i bilden. 

Ibrahim i åk 9 adderar att en kreativ process anser han saknas inom matematik som också Zarah 

i åk 9 refererar till. Några elever ställer teoretiska ämnen som svenska eller matematik i kontrast 

till praktiskt estetiska ämnen som musik eller bild. Eleverna uttrycker att matematikens ramar 
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och innehåll, i jämförelse med bildämnet, sätter begränsningar för hur de kan uttrycka sig fritt 

i ämnet eller vara kreativa. Frihet och kreativitet innefattar personliga element som baseras på 

elevernas tidigare erfarenheter. Här kan vi addera Floridas (2014) tankar och teorier om att 

kreativitet är en framgångsfaktor för dagens näringsliv och likställer förmågans relevans till vad 

kol och järn var för stålindustrin.   

 

5.5 Bildundervisning 
 

Syftet är att få ökad kunskap om elevers uppfattning om bildämnets relevans och hur elever 

uppfattar bildundervisningens innehåll. Då har det varit relevant att samtala med eleverna kring 

den undervisning de har idag för att genom deltagarnas svar synliggöra underliggande 

uppfattningar.  
Dijana, åk 6: […] För att när vi gjorde enkäten så fanns det en fråga om vad man ville jobba med inom 

bilden, tex kollage, foto, film och sånt, och jag bara ”vi har aldrig haft fotografering eller något sånt”, vi 

brukar bara rita och så. Jag vill riktigt gärna ha något annat inom bildundervisningen än bara rita. 

Dijana beskriver att hon är ovetande om vilka moment eller tekniker som ingår i 

bildundervisningen baserat på frågeställningar från enkäten till pilotstudien. Baserat på det 

uttrycker hon sig att hon tror att bildundervisningen skiljer sig mellan olika skolor. Aquil i åk 

9 berättar att han tror att undervisningen skiljer sig mellan skolor och att det beror på att lärarna 

är olika och har olika sätt att undervisa. 
Aquil, åk 9: Det är många som gör olika för att bild är så pass fritt att [läraren] kan göra det hur [läraren] 

vill, [läraren] kan undervisa hur [läraren] vill men att det kan bli bra ändå.  

Aquil i åk 9 och Dijana i åk 6 uppfattar olika förutsättningar för hur bildundervisningen kan 

bedrivas och beskriver att det till största del är upp till läraren. Deltagarna upplever inte att de 

har möjlighet att influera undervisningen eller att det är transparent med uppgifters syften. 

Isabelle och Paola i åk 6 och Mahmoud i åk 9 beskriver hur de ser på skillnaderna i bildämnet: 
Sara: Tror ni att bildundervisningen på denna skola skiljer sig från andra skolor? Vad tycker ni om det? 

Paola, åk 6: Nej det är olika, många elever är inte på samma nivå i bild som vi är här på denna skola. Det 

är inte samma lärare heller och de [lärarna] tänker ju inte likadant heller. De kan inte ha samma tankar när 

de är olika personer. 

Isabelle, åk 6: Vår lärare han är själv konstnär och han tycker om att rita, så jag tror att han väljer vad han 

själv tycker om och vad som står i läroplanen. Därför tror jag inte att det är samma på alla skolor i hela 

Sverige. Det är bra, fast ändå dåligt. Det är bra för att det är annorlunda, kanske inte alla gör det men dåligt 

för att tänk så byter jag skola och då är det en helt annan sak på den nya skolan, det kan vara förvirrande.  
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Mahmoud, åk 9: Jag tycker att det ska vara samma nivå i alla skolor, tillexempel så här är det inte så svårt 

att få A, men på en annan skola så kanske de behöver göra en hel tavla för ett A. Så det borde vara samma 

nivå så alla har en chans till rättvist betyg. 

Paola i åk 6 lyfter tydligt fram att skillnaderna bero på att lärarna är olika individer och upplever 

att det kan vara en positiv sak, då hon upplever att på hennes skola har de en avancerad 

bildundervisning. Isabelle i åk 6 beskriver även att nuvarande bildläraren har goda kunskaper i 

ämnet för att han är konstnär och låter det influera lektionsupplägget. Isabelle lyfter även fram 

nackdelen med att undervisningen kan skilja sig mellan skolor och beskriver att det kan vara 

förvirrande för elever om man skulle byta skola. Mahmoud i åk 9 sätter det i kontexten kring 

att få betyg och beskriver att om undervisningen ser för olika ut kan det även påverka hur enkelt 

eller svårt det är att få högre betyg i ämnet.  

Med parafrasuppgiften som underlag pratar vi i intervjun om att skapa egna bilder, olika sätt 

att visa sina verk för andra och att prata om de verk man har gjort. Flertalet deltagare beskriver 

hur självkänslan spelar roll när de skapar på fritiden och i bildundervisningen.  
Sara: Är det svårt att prata om sina egna bilder? 

Paola, åk 6: Ja det är jättesvårt för att det känns som att jag låter konstig när jag säger vad jag menar, när 

jag förklarar vad jag ritar så känns det som att jag kanske ritar fel saker och då tänker jag ”varför ritar jag 

så??” och då vet jag inte hur jag ska förklara varför jag ritar det… 

Paola beskriver att det är svårt att prata om sina bilder för att hon ifrågasätter vad hon själv gjort 

och varför. Hon beskriver även en osäkerhet kring hur hon med ord ska beskriva och skapa 

menig kring sina verk. Att kunna samtala om sina eller andras bilder ses här som en tydlig 

referens till förmågor knutna till begreppet visuell läskunnighet, som innefattar att skapa 

mening, tolka eller kritiskt granska. 
Sara: Är det svårt att prata om sina egna bilder? 

Zarah, åk 9: Nej, för mig har jag inte svårt. Men vi säger att det är någon som har väldigt svårt att prata ut 

till andra människor, då tror jag kanske att denna bilden (parafras) skulle vara lite komplicerad att göra. 

Asså de flesta ungdomarna är oftast rädda för att visa vad de tänker eftersom de är rädda för vad andra ska 

tänka om dem. På vissa elever hör jag att de inte riktigt vill säga vad de tycker om saker för att de är rädda 

för vad andra ska tycka. 

Zarahs beskrivning ger en inblick bakom det som Paola i åk 6 beskriver som en rädsla för vad 

andra ska tycka och tänka om det de själva skapar. Zarah i åk 9 beskriver att de elever som har 

svårt att prata till andra människor kan uppfatta parafrasuppgiften som svårare. Det i sin tur kan 

bero på att det saknas övning till hur eleverna pratar om sina och andras verk. För att skapa 

mening av den visuella kulturen används cultural circuit (se figur 1) för att synliggöra vilka 

delar som samspelar och utifrån deltagarnas beskrivningar kan man utifrån figur 1 se att delarna 

inte interagerar så att de kan skapa en helhet av elevernas världsbild. På frågeställningen om 
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eleverna får möjlighet att öva på att prata om sina eller andras bilder på bildlektionerna säger 

några deltagare: 
Dijana i åk 6: Nä det brukar vi inte göra, en kort stund pratar jag med läraren, fast det är bara när han ger 

bedömning, vad som var bra och vad som man kunde göra bättre. 

Esat, åk 6: Om jag frågar han [läraren] ”vad tycker du”, så kan han säga både bra och dåligt, jag gillar när 

folk är ärliga mot mig, om han säger dåligt så säger han också vad jag ska förbättra och det ger mig 

motivation att rita. […] när man snackar med vännerna och så under arbetets gång kan man få inspiration 

för hur man ska lösa uppgiften. Det gör vi ändå ganska ofta på bildlektionerna.  

Talia, åk 9: Nej inte med läraren, Asså man sitter kanske med sina vänner och frågarna man har gjort och 

så berättar man för varandra. 

Dijana i åk 6 upplever att hon får feedback från läraren först när hon är klar i och Esat i åk 6 

som beskriver att formativ bedömning från läraren motiverar honom att fortsätta utvecklas i 

ämnet. Eleverna har tydlig insikt kring vad som händer i undervisningen och till viss del vad 

det betyder för deras eget lärande. Dijana i åk 9 berättar att hon oftast använder sina kompisar 

som bollplank under lektionerna och Esat i åk 6 berättar tydligt hur viktigt kamratrespons är för 

honom i sin arbetsprocess. Betydelsen av att kunna prata om sina verk beskriver Mahmoud i åk 

9 såhär: 
Mahmoud, åk 9: […] det skulle ändå vara roligt att ha ”muntliga förhör” i bilden, typ som sp att jag ritar 

en bild och sen att jag förklarar vad som finns i min bild och varför [referens parafras-uppgift]. Då skulle 

man ha chansen för att höja sitt betyg. 

Erfarenheten av att göra parafrasuppgiften och få möjlighet att prata om den gör att Mahmoud 

känner mervärde för sin bild för att han kan komplettera sina praktiska förmågor med sina 

språkliga förmågor. Deltagarnas upplevelser visar tydliga tendenser till det som de upplever är 

värdefullt i bildundervisningen: kamratrespons och gruppdiskussioner, väsentlig formativ 

bedömning från lärare som motiverar till fortsatt utveckling och möjligheten att kombinera flera 

förmågor inom bildämnet. 

Jag frågar Ibrahim i åk 9 om hur han ser på sin bildundervisning efter alla år i skolan:  
Ibrahim, åk 9: Jag har faktiskt aldrig gjort klart en bild på bildlektionen… som jag blivit nöjd med… Jag 

har inte så mycket intresse för bild, eller kanske… Jag tänker mer på vad och hur jag ska göra, men jag 

utför inte det praktiskt. Jag tänker för mycket på hur jag ska göra, hur det ska bli, först tänker jag att det ska 

bli så men så blir det något helt annat, så gör jag om bilden, så hinner jag inte göra klart det innan nästa 

projekt börjar… 

Även Dijana i åk 6 beskriver: 
Dijana, åk 6: jag har planerat något som jag vill göra men sen så kan jag inte riktigt göra det resultatet jag 

vill ha till slut 

Dijana i åk 6 berättar om att hon har låg självkänsla i bildämnet för att hon planerar något som 

hon vill visualisera men att det inte alltid är vad som kommer fram. Ibrahim i åk 9 och Dijana 
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i åk 6 visar exempel på hur det är viktigt att öva på förmågor i bildämnet som inkluderar 

förmågorna från begreppet visuell läskunnighet. Genom att beskriva sin process synliggörs 

elevernas analytiska förmåga, vid följdfrågor kan eleverna reflektera kring sin process och med 

ord beskriva hur de tänkt. Genom att få möjlighet att öva med en ämneslärare får eleverna mer 

kunskap i sitt ämne, som de beskriver även bidrar till bättre självkänsla, på så sätt kan elevernas 

motivation till bildämnet även öka.  

När eleverna berättat om självkänsla och hur den ter sig i olika kontexter, tex på sociala 

medier och i bildundervisningen har vi även diskuterat olika förmågor som förhöjer 

självkänslan och vilka av dessa förmågor som får mer utrymme i bildundervisningen: 
Yasin, åk 6: Problemlösare, om du inte övar på att vara det och det tillexempel händer något sp kan man 

inte hantera det själv. I bilden när man ritar så hjälper det dig att vara lugn och det kan man ta hjälp av i 

andra situationer.  

Esat, åk 6: Tålamod, är en förmåga som är viktig att ha i framtiden. För att allt blir inte rätt direkt för mig 

så jag måste ha tålamod för att få det rätt, kanske att det behövs [även] i andra yrken 

Isabelle, åk 6: Att våga göra saker fast man vet att det inte blir så bra, men att man kan göra om, våga göra 

misstag och våga vara kreativ och ha fantasi. Våga göra det man vill och inte bry sig om vad andra tycker.  

Yasin, Esat och Isabelle i åk 6 beskriver förmågor som att ha tålamod, att vara en problemlösare 

och våga ta sig an nya utmaningar. Trots elevernas unga ålder kan de beskriva förmågor som 

de knyter till bildundervisningen och som de beskriver har relevans även i vuxenlivet. 

Förmågorna som eleverna beskriver kan även knytas an till den kreativa klassen och dess 

förmågor som återknyts till kreativitet och fantasi i modernt samhällsperspektiv.  

 

Avsnittsanalys: Bildundervisning 
 

Utifrån Pavlous (2006) tidigare forskning beskrivs att högre självförtroende i ämnet ledde till 

att studenterna avnjöt uppgifterna mer vilket ledde till mer engagemang i undervisningen. 

Studenter med lågt självförtroende fann inget intresse i uppgifterna och förklarade en rädsla för 

att misslyckas som påverkade deras engagemang. Deltagarna i min studie upplever skillnader 

mellan olika kontexter för skapande som påverkar deras självförtroende, exempelvis om 

skapandet sker i klassrummet eller online. Därtill ger eleverna olika exempel på hur formativ 

bedömning, motivation, eget intresse eller självkänsla har en positiv eller negativ inverkan på 

deras engagemang i bildundervisningen.  

Utifrån deltagarnas utsagor beskrivs en okunskap kring vilka moment eller tekniker som 

inkluderas i bildundervisningen. Traditionella tekniker beskrivs vara överrepresenterade medan 

förmågor som analys och reflektion inte inkluderas i undervisningen i lika stor utsträckning.  
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Det visar en ganska smal syn på hur bildkunskaper är användbara i vårt samhälle. Förmågor 

som beskrivs inom visuell läskunnighet beskrivs vara starkt knutna till en del av framtiden och 

utan dem kan elever inte delta demokratiskt i samhället. Därtill beskriver ”den kreativa klassen” 

(Florida, 2014) att framtidens ekonomi kommer att drivas framåt av kreativa individer, med 

förmågor som kan återknytas till teorier kring begreppet visuell läskunnighet. Att samtala om 

bilder i undervisningen upplever deltagarna inte sker ofta. Studiens resultat visar att det kan 

bero på osäkerhet från eleverna eller en ovilja att samtala om sina eller andras bilder men det 

kan även visa på lärares okunskap kring hur man hanterar denna typ av samtal. Detta i sin tur 

kan bero på många delar, exempelvis att bildämnets praktiska moment ligger närmare till hands 

och har gjort det under en längre period eller på grund av att kursplanen för bildämnet och det 

centrala innehållet i olika grad beskriver och bedömer vikten av analys (Skolverket, 205). 

 

5.6 Bildämnet 
 

Följande avsnitt delas in i tre underrubriker för att synliggöra komplexiteten i elevernas 

beskrivningar av bildämnet. Först presenteras resultat knutet till hur deltagarna beskriver 

bildämnet i relation till andra skolämnen. Sedan presenteras resultat kring hur deltagarna 

uppfattar bildämnets framtida relevans. Sist presenteras resultat där deltagarna beskriver deras 

uppfattning om bildämnet skulle tas bort från undervisningen. 

 

5.6.1 Bildämnet och andra skolämnen 
 

När vi pratar om bildämnet i skolan ber jag deltagarna att beskriva bildämnets relevans i relation 

till övriga skolämnen som de har. Det som har varit intressant är att förstå deltagarnas 

uppfattning kring varför bildämnets relevans beskrivs olika. Jag frågar deltagarna i årskurs 9 

som snart lämnar grundskolan om hur de ser på deras bildundervisning sett över tid och hur 

relevant bildundervisningen har varit jämfört med andra skolämnen: 
Talia, åk 9: På ett sätt är de lika viktiga, men ändå inte. Svenska är ett kärnämne, det är inte bild. Men bild 

hjälper dig att hämta in dina idéer och bli mer kreativ, och du får poäng för det! 

Zarah, åk 9: Jag känner att den är viktig med samtidigt inte så viktigt eftersom jag satsar mer på de ämnen 

jag har svårast med och bild har jag inte så svårt med, därför att jag har högt betyg [i bildämnet]. De flesta 

anser att bild inte är ett viktigt ämne för att man tar ju såklart svenska, matte, engelska som viktiga. De 

flesta säger att bild är slöseri men egentligen så är inte bild så dåligt. Det kan hjälpa dig att höja ditt 

meritvärde, vi säger att du haft jättemycket skolstress så kan bild lätta på det… 
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Aquil, åk 9: Det beror på hur du tänker, […] bild är alltid någonting som kommer att finnas med dig hela 

tiden. Du går, du kollar på världen och ser en bild, du kan gå på en gata och kolla fram och ser hus, miljön 

som du strukturerar som en bild. Bild kommer att finnas med dig oavsett vad du tycker, så jag tycker inte 

att det är rätt att hata på det [bildämnet]. Du har ju bilder på mobilen också, bild är ju bild. 

Aliza, åk 9: Egentligen jag vet inte, men det borde vara, asså det ska vara viktigt men är inte så viktigt 

eftersom att du ritar. Det gör du från ditt hjärta för att du är fri och det är kanske inte att du ska göra det för 

bara betyget. Så [bild]ämnet borde inte vara högst [av 16 skolämnen] eller lägst, det borde vara i mellan 

tycker jag i alla fall. Bildämnet har varit viktigt för mig för jag älskar bild!  

Eleverna beskriver hur bildämnet å ena sidan är relevant men å andra sidan inte är det. Det är 

ett konstant pendlande mellan tankarna hur man uppfattar och förklarar bildämnets relevans, 

speciellt i relation till andra skolämnen. Zarah i åk 9 uppfattar inledningsvis att bildämnet är 

viktigt men när hon börjat fundera på bildämnet i relation till andra skolämnen stannar hon upp 

vid beskrivningen att svenska, matematik eller engelska har högre relevans än bildämnet. Talia 

och Zarah beskriver bildämnets relevans utifrån att; det är ett ämne där man kan vara kreativ 

och hjälper en att slappna av vid skolstress eller utifrån att bildämnet är ett ämne som kan hjälpa 

till att höja meritvärdet.  

Aquil i åk 9 har ett mer övergripande perspektiv när han beskriver hur han uppfattar 

bildämnets relevans då han beskriver att eftersom bilder finns överallt är även bildämnet 

relevant. Med hjälp av begreppet mediering kan Aquils beskrivning förstås utifrån att han 

försöker förstå den verklighet som omger honom. Begreppet visuell kultur beskrivs som 

betydelsebärande visuella intryck som kan återkopplas till Aquils beskrivning av bilder och hur 

de omger oss i vardagen. Aliza i åk 9 uppfattar bildämnets relevans utifrån ett personligt 

perspektiv och beskriver att man ritar från sitt hjärta som hon anser är frihet. Aliza i åk 9 

upplever inledningsvis att bildämnet inte är relevant och syftar till att handlingen att rita anses 

inte vara relevant, men beskriver samtidigt att bildämnet ger henne sån frihet. Aliza i åk 9 

synliggör en komplexitet kring deltagarnas beskrivningar som beskriver bildämnets relevans 

utifrån många olika perspektiv och kontexter.  

Jag ber eleverna från årskurs 6 att beskriva hur de uppfattar bildämnets relevans i relation 

till övriga skolämnen och ber dem reflektera kring deras uppfattning.  
Isabelle, åk 6: Jämföra det med tillexempel svenska så tycker jag att jag lär mig svenska mycket, jag får 

mer användning av att jag kan flytande och perfekt svenska än att jag kan rita en mandala. Jag gillar bild, 

men jag ser inte det som ett jätteviktigt ämne som är jätteviktigt att jag får högsta betyg i eller så. Jag gillar 

det [bildämnet] och jag gör mitt bästa, men det är inte det viktigaste för mig.  

Isabelle uppfattar bildämnets relevans utifrån vilka användningsområden hon anser att ämnet 

har. Hon jämför uppgifter hon gjort i bilden som hon upplevt känts meningslösa och ställer det 

i kontrast med kunskaper hon upptar i ämnet svenska. Isabells uppfattning om bildämnet är nära 
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knutet till bilduppgifters relevans och hur väl uppgiftens relevans är förankrad. Esat i åk 6 

beskriver bildämnets relevans utifrån ämneskunskaper: 
Esat, åk 6: Bilden kanske är på plats 7-8 av 16… jag är bättre på de ämnen än jag är i bild och det är det 

som gör att bilden hamnar lite längre ner. Jag är inte dålig på bild men inte jättebra heller och det är därför 

bilden hamnar i mitten… 

Esat upplever inte att han har höga kunskaper i bildämnet och motiverar ämnets relevans 

därefter. Esat visar på att självkänsla i bildämnet är högst relevant för att bildämnet ska kunna 

uppta en högre relevans i kontrast till övriga skolämnen. Dijana i åk 6 uppfattar bildämnets 

relevans utifrån två kategorier: 
Dijana, åk 6: det finns såna grundämnen som svenska, matte, engelska, so, no och sen finns det ämnen som 

är mer om att man ska vara kreativ och bland dom så tycker jag att bild är den bästa. Det finns ämnen som 

jag tycker lika mycket om som bilden och sen så skulle jag säga att det finns viktigare som är typ dem 

grundämnena…  

Sara: Förstår jag det rätt att du utgår från hur viktigt du tycker att ämnet är i skolan? 

Dijana, åk 6: Jaa.. 

Sara: Om du hade beskrivit vilka ämnen som är roligast i skolan, ser dessa listor likadana ut? 

Dijana, åk 6: haha näää… Bild… svenska… ibland kanske det är tvärtom för det beror på vad vi gör i 

svenskan… sen syslöjd kanske, det var längesen jag hade det så jag är inte helt säker hehe… och sen 

idrott… 

Mellan Dijana i åk 6 och Aliza i åk 9 upplevelser är det är underförstått att bildämnets relevans 

beror på om eleverna uppfattar ämnet som ett kreativt ämne eller ett kärnämne. Deltagarnas 

komplexa svar kan tolkas utifrån att de står med en fot på vardera sida och uppfattar ämnet som 

både relevant och irrelevant. Deltagarnas uppfattning av bildämnets relevans kan sammanfattas 

utifrån deltagarnas intresse, engagemang, möjlighet till kreativitet eller i vilken utsträckning 

deltagarna kan använda ämneskunskaperna i framtiden.  

 

5.6.2 Bildämnet i framtiden 
 

Att ställa frågan om deltagarnas uppfattning kring bildämnets relevans i framtiden är en öppen 

fråga som har lett till att eleverna tolkat frågan utifrån sina egna kontexter och perspektiv. Det 

har varit intressant att se vilken variation det finns i deltagarnas uppfattningar av ämnets 

relevans. När jag frågar Talia i åk 9 svarar hon: 
Talia, åk 9: Väldigt viktigt… för att bild har funnits med i historien, kända konstnärer och sånt finns, det 

är väldigt viktigt. Någon kanske, i framtiden, ritar det som händer just nu med Corona i en tavla där man 

förstår att det handlar om Corona på grund av känslor som han lagt in i tavlan och då förklarar hur det är 

genom hans känslor. Det är viktigt. 
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Utifrån Talias beskrivning kan vi utläsa referenser till välkända konstverk som beskriver en 

händelse i historien, exempelvis Pablo Picassos målning ”Guernica” som är ett minnesmärke 

över en stad som under spanska inbördeskriget förstördes av ett nazityskt bombflyg. Talia 

beskriver att det är viktigt med bild för att någon i framtiden även ska kunna avbilda vår nutid, 

så att historiska händelser ska kunna återberättas för nästkommande generation, i likhet med 

Picassos målning ”Guernica”. Bilders betydelser i denna kontext blir genast igenkänd som stor, 

där paralleller kan dras till privata fotoalbum, bilddagböcker online som Instagram eller 

internet-memes som härstammar från media eller populärkultur, som blir kända och säger något 

om sin tid. Hamada i åk 6 beskriver hur han inhämtar inspiration från filmer när han beskriver 

vad han tror att bildämnet har för relevans i framtiden: 
Hamada, åk 6: Jag tror att det kommer att vara mer användbart i framtiden, för att i framtiden kommer 

man hitta nya sätt, exempelvis om man vill göra en rymdraket, då måste man först göra en skiss med en 

skärm. Jag har sett att de gör så i filmer så därför tänker jag så. 

Hamada beskriver utifrån honom själv hur filmer influerar hans perspektiv på varför bildämnet 

skulle vara av relevans i framtiden. Hamada beskriver att utvecklingen av samhället kräver att 

man kommer på nya sätt och genom exemplet att skapa en rymdraket beskriver han även att 

man behöver en teknisk kunskap för att kunna rita på en skärm. Esat i åk 6 förklarar hans 

uppfattning om varför han tror att bildämnet har relevans i framtiden: 
Esat, åk 6: Bilden är viktigt för att man lär sig olika förmågor som man kanske har nytta av senare, för att 

jag tror inte att skolan sätter ett ämne där man inte har nytta av i framtiden eller nu. 

Esat har en tilltro till skolans förmåga att besluta vilka ämnen som är relevanta och uppfattar 

att i bildämnet lär man sig förmågor som Esat tror att man kan ha nytta av antingen nu eller 

senare. Utifrån Esats uppfattning har bildämnet både relevans och betydelse medan Ibrahim i 

åk 9 uppfattar bildämnets relevans lite mer tveksamt: 
Sara: Om du hade fått väva in mer av din fritid i bildundervisningen, tillexempel ditt musikintresse, hade 

du känt att ämnet haft mer relevans eller betydelse? 

Ibrahim, åk 9: Nej, jag gillar allmänt inte bild. Jag kan göra [bilduppgifter] och jag kan ha hur mycket 

motivation som helst jag kommer ändå alltid ha i bakhuvudet att bild inte är viktigt, för att jag inte kommer 

att använda det i mitt liv. Jag kommer inte kunna tjäna pengar på det, pengar är en motivation… Jag tänker 

alltid långsiktigt, vad kan jag använda det till eller vad kan det vara värt… 

Ibrahim i åk 9 uppfattar att bildämnet är irrelevant för honom och återkopplar det till att det inte 

finns ett yrke där han kan använda förmågorna eller kunskaperna han upptar i bildämnet. Aliza 

i åk 9 har en liknande beskrivning med återkoppling till yrke: 
Aliza, åk 9: Asså i framtiden asså jag vet inte… jag ska välja naturvetenskap [som gymnasieval], jag vill 

bli kirurg, så asså det… Om jag ska vara ärlig, det [bildämnet] är inte viktigt, men så länge man gillar det 
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så ska man ändå göra det, samtidigt som man gör sitt eget jobb. Det är en hobby som man har vid sidan, 

man måste inte kunna jobba med det, följ ditt hjärta liksom… 

Aliza uppfattar bildämnets relevans i relation till vilket yrke hon önskar jobba med i framtiden 

och säger därför att bildämnets innehåll inte är relevant. Å andra sidan kan hon beskriva att 

bildämnet har betydelse för henne själv och att det är viktigt att följa sitt hjärta och göra de 

saker som man vill. Både Ibrahim och Aliza i åk 9 beskriver bildämnets relevans i relation till 

om de kan tjäna pengar på sina förmågor genom att använda dem i ett framtida yrke. Det yrke 

som oftast kommer på tal när deltagarna pratar om att ha användning av bildkunskaper är om 

man ska göra ritningar till något som ska byggas eller om man vill bli konstnär. Det visar på en 

ganska smal syn på hur bildkunskaper är användbara i vårt samhälle. Isabelle i åk 6 beskriver 

bildämnets relevans utifrån förmågor som hon tror kan vara relevanta även längre fram: 
Isabelle, åk 6: […] Men du får liksom vara kreativ och få lära dig tillexempel vara kreativ och ha bra 

samarbete, som du kan ha med dig till andra ämnen, så jag tror inte att man skulle ha lika bra fantasi och 

samarbete om man tog bort ämnet.  

Sara: Tänker du på alla praktiskt estetiska ämnen [Prest-ämnen] eller bara bildämnet? 

Isabelle, åk 6: Jag tror att det gäller alla prest-ämnen, för att det är en paus, där du också lär dig saker, som 

du kan ha med dig till matte, svenska, so – typ alla ämnen! Och framåt i livet också. Så jag tror att man kan 

ha nytta av det, fast att man inte tror det nu så kan man ha nytta av det om 10 år. Man tänker inte att det är 

viktigt men det är det.  

Sara: Tror du att det är svårt för elever i årskurs 6 att se så långt framåt? 

Isabelle, åk 6: Jag tänker mycket på min framtid. Jag har lärt mig med att man aldrig vet vad som kan 

hända, så då är det bra att kunna det nu. Det är bra att kunna kunskapen nu och för att sen kunna använda 

det sen framåt i tiden. Om jag inte kunde plus och minus nu så hade jag behövt lära mig det i årskurs 9 och 

det är mycket svårare för mig för då har jag skippat det i så många år. 

Isabelle i åk 6 beskriver ett långsiktigt perspektiv där hon uppfattar att de kunskaper och 

förmågor som hon lär sig i nutid kanske hon ser betydelsen av att kunna mycket längre fram 

och på så sätt ger hon bildämnets förmågor relevans. Kreativitet, ha bra samarbete och fantasi 

är förmågor som Isabelle uppfattar att hon lär sig i bildämnet. Isabelles uppfattning är att även 

om hon inte kan ha nytta av en förmåga eller kunskap idag så kan det vara användbart om 10 

år. Utifrån deltagarnas uppfattningar synliggörs perspektiv på bildämnets relevans och 

betydelse som härstammar utifrån deras kontexter. Aquil i åk 9 sa: 
Aquil, åk 9: Bild är något som alltid kommer att finnas med dig hela tiden 

Aquils uppfattning av bildundervisningens relevans grundar sig i att han anser att bilder är något 

som alltid kommer att finnas med dig. Vad Talia och Aquil i åk 9 beskriver återkopplas till 

begreppet visuell kultur, överallt runt omkring oss finns visuella och sociala praktiker som vi 

påverkar och påverkas av. Talia och Aquil uppfattar att bilder inte bara är viktigt för att kunna 
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beskriva nutiden till nästa generation utan beskriver en förmåga att förstå vår samtid genom 

bilder.  

 

5.6.3 En skola utan bildämnet 
 

Genom att fråga deltagarna vad deras uppfattning om att ta bort bildämnet från skolan fick de 

möjlighet att reflektera kring ämnets betydelse och relevans. 
Sara: Vad är din uppfattning kring att ta bort bildämnet i skolan? 

Aquil, åk 9: Jag vet inte faktiskt… asså jag tror att jag hade tyckt både att det var okej och att det hade varit 

jobbigt. Jag gillar ju inte bild jätte jättemycket men det är något kul att hålla på med ibland. Bild är ändå 

ett underlag som du kan använda när man börjar gymnasiet, det ger dig en bättre möjlighet att välja 

gymnasie. 

Aquil uppfattar bildämnet både utifrån betydelsen att ämnet kan vara roligt ibland men sätter 

ämnets relevans till största del till kring meritvärde inför ansökan till gymnasiet. Talia i åk 9 

beskriver hennes vad hennes uppfattning är om man tog bort bildämnet: 
Talia, åk 9: Det hade betytt att de är dumma i huvudet. För då förlorar jag poäng. Men asså det är också, 

det är såhär lugnt, efter en jobbig dag så har man bild som sista lektionen eller första lektionen på dagen, 

så är det riktigt skönt. Du sitter och ritar dina tankar bara… De är dumma, de förlorar och vi förlorar också! 

Talia motsätter sig tanken vid att bildämnet skulle försvinna från grundskolan då hennes 

uppfattning är att hon förlorar möjligheten till att öka sitt meritvärde samtidigt som hon 

beskriver hur bildämnet även erbjuder en bra start på skoldagen. Talia avslutar med att säga att 

det finns två sidor som varit förlorare om bildämnet tagits bort. Med avstamp utifrån 

begreppsförklaringen till den kreativa klassen kan ”dem” som Talia i åk 9 refererar till förklaras 

som alla samhällets medborgare. Ibrahim i åk 9 resonerar annorlunda kring hur han uppfattar 

bildämnets relevans och beskriver att det inte finns en koppling till honom personligen. 
Sara: Vad är din uppfattning kring att ta bort bildämnet i skolan? 

Ibrahim, åk 9: Ja, jag hade inte känt någonting. Det hade inte haft någon betydelse för hur mitt liv sett ut…  

Sara: Hur tänker du om man tagit bort No eller spanska från grundskolan?  

Ibrahim: Ja, vi hade inte kunnat veta hur atomer och molekyler funkar, det är något vardagligt, 

naturkatastrofer, växthuseffekten, allt sånt. Men bild, det finns, jag har bara bild, sist jag hade bild var för 

ett år sedan, så ja, jag har klarat mig ett år utan bild så jag kan klara mig två tre, livet ut utan bild.  

Ibrahim upplever bildämnets relevans utifrån vardagliga ting som förståelsen av atomer och 

molekyler som finns i alla ting runt omkring, även naturkatastrofer och växthuseffekten som 

påverkar alla på denna jord. Ibrahims uppfattning av bildämnet och dess innehåll är att det inte 

är förankrat i det vardagliga och då finner han ingen relevans i ämnet eller dess innehåll. Trots 

att visuell kultur utgörs av våra vardagliga sociala praktiker som omger oss konstant visar 
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Ibrahim i åk 9 att dessa teorier för honom inte är förankrade i hans uppfattning om bildämnets 

relevans. Zarah i åk 9 förklarar hur bildämnets relevans kan upplevas olika:  
Zarah, åk 9: Min bror hade känt, han hade nog inte brytt sig så mycket, ”det var bara bild”. Jag hade tänkt 

”aah, ska de ta bort bild? Det kommer ändå bli tråkigt för att bild är ändå roligt”, man kan ändå skapa 

mycket i ämnet 

Zarah, Ibrahim och Aquil i åk 9 beskriver bildämnets relevans utifrån sociala aspekter, som en 

paus bland andra skolämnen eller med återkoppling till meritpoäng. Utifrån relevans uppfattar 

deltagarna bildämnet som lågt, det har ingen direkt koppling till deras vardag och visuella 

kultur. Mahmoud i åk 9 uppfattar att bildämnet har en mer relevant för elever i mellanstadiet: 
Sara: Vad är din uppfattning kring att ta bort bildämnet i skolan? 
Mahmoud, åk 9: Asså om de hade tagit bort bildämnet för att lägga till mer mattelektioner eller svenska, 

då hade det ändå varit bra om eleverna hade många F. Om de hade tagit bort det från ingenstans så hade 

jag tyckt det var ganska dåligt eftersom det är något som man gillar. Speciellt de yngre som går i lågstadiet 

eller mellanstadiet, jag torr att de hade blivit mer ledsna. 

Sara: Tror du att bildämnet uppfattas viktigare för mellanstadieelever än för högstadieelever? 

Mahmoud: Jag tror det är viktigare att ha det i mellanstadiet för att när man är i den åldern så vill man bara 

ha roligt, man tänker inte så mycket på framtiden. Exempelvis, vi [pekar på sig själv] stressar mer inför pro, 

nationella och sånt… de har bara det roligt. 

Mahmoud i åk 9 uppfattar bildämnets betydelse utifrån att det är ett roligt skolämne men ämnets 

relevans beskriver han utifrån möjlighet att sätta in mer matematik eller svenska för att hjälpa 

elever som inte är godkända i dessa ämnen. I vågskålen mellan bildämnet och teoretiska ämnen 

tippar skålen än en gång över till de teoretiska ämnets fördel.  

Även elever från åk 6 beskriver deras uppfattning om bildämnet skulle tas bort.  
Sara: Vad är din uppfattning kring att ta bort bildämnet i skolan?  

Paola, åk 6: Jag skulle inte kommit till skolan…! Det skulle bli lite tråkigare, jag skulle bli lite deppigare 

och tycka skolan är lite tråkigare, jag blir ju glad när jag får rita.  

Dijana, åk 6: Det skulle faktiskt betytt mycket eftersom en skoldag med bara lektioner där man skriver, 

matte och så, så tycker jag att bild är väldigt bra att man får bort det… tillexempel hemkunskap så bakar 

man och man lär sig mycket och så men det är ändå tröttande, samma för musik och slöjd där ska man jobba 

mycket, men bilden är att man tecknar och det är lättare och det är därför man inte borde ta bort bild. 

Paola och Dijana i åk 6 har liknande resonemang kring ämnets betydelse, utifrån att ämnet blir 

en paus från teoretiska ämnen och då har en ganska stor betydelse för eleverna, men relevans 

till bildämnet och dess innehåll beskrivs som lågt. Esat i åk 6 beskriver en koppling mellan 

relevans och betydelse inom bildämnet. 
Sara: Vad är din uppfattning kring att ta bort bildämnet i skolan? 

Esat, åk 6: Dåligt, för att man inte kan vara kreativ längre, man kan inte fortsätta att vara kreativ för att bild 

är ett ämne som man lär sig hela tiden nya saker i och om man slutar ha det [i skolan] så kan man inte lära 
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sig något nytt och utvecklas. Bild har hjälpt mig att vara kreativ i andra ämnen, skulle man sluta ha bild så 

skulle det bara blivit sämre och inte varit lika kreativa. 

Esat beskriver bildämnets relevans genom att knyta an till de kreativa kunskaperna. Kreativitet 

ramas även in som en kombination av element som var för sig är välkända i ett annat 

sammanhang och Esat beskriver bildämnet som ett skolämne där denna kreativa handling 

premieras och värdesätts. Esat i åk 6 uppfattar att bildämnet kan inneha både betydelse och 

relevans.   

 
Avsnittsanalys: Bildämnet 
 

För att på något sätt närma sig en redogörelse av hur deltagarna uppfattar bildämnets relevans 

är det viktigt att förstå hur kontextbunden och individuell beskrivningarna varit. Deltagarna i 

studien uppfattar att bildämnet har mening till exempel utifrån att bilder omger oss i vår vardag, 

att bildämnet ger möjlighet till kreativitet eller att bildämnet ses som en paus från teoretiska 

ämnen. I deltagarnas uppfattningar av bildämnet och dess innehåll kan positiva beskrivningar 

utläsas men många deltagare uppfattar bildämnets relevans som lågt. Aquil i åk 9 uppfattar 

bildämnets relevans till att världen består av bilder och beskriver att han ser saker med sina 

egna ögon som han tolkar och tar inspiration av. Det återknyter till Säljös (2000) forskning och 

beskrivning av begreppet mediering. Säljös teorier betecknar att människor inte står i otolkad 

kontakt med omvärlden och menar att mediering innebär att människors föreställningar är 

framvuxna ur kulturen. Kultur beskrivs utifrån en uppsättning av idéer, värderingar, kunskaper 

och andra resurser som människan upptar i interaktionen med omvärlden och kan återknytas 

till Aquil i åk 9 och hur han uppfattar bildämnets relevans.  

Deltagarna uppfattar oftast bildämnets relevans som låg i jämförelse med övriga teoretiska 

skolämnen. Bildämnets relevans beskrivs ofta utifrån hur deltagarna tror att samhället kommer 

se ut i framtiden och utifrån deltagarnas framtida personliga yrkesliv och visar på en väldigt 

smal uppfattning kring bildkunskapers användning i samhället.  

Deltagarna visar exempel på hur komplex frågeställningen om bildämnets relevans kan vara. 

Dijana i åk 6 konkretiserar komplexiteten när hon beskriver bildämnets relevans utifrån två 

olika perspektiv, där utgångspunkten är om Dijana anser att ämnet är viktigt eller om hon anser 

att ämnet är roligt. Liknande åtskillnader kan utläsas ur övriga deltagares uppfattningar men 

förklaringarna skiljer sig åt kring hur de resonerar. Hamada i åk 6 beskriver hur populärkultur 

refererar till kunskaper som han anser att man upptar i bildämnet när han beskriver bildämnets 

relevans. Aliza i åk 9 uppfattning är att hur hon ger bildämnet relevans och betydelse utifrån 

hur viktigt hon anser att bildämnet är för henne själv. Vidare beskriver Talia i åk 9 att 
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bildämnets relevans kan återfinnas i relevansen att avbilda vår samtid inför kommande 

generationer.  Kultur är inte längre är något vid sidan av det ”riktiga” och viktiga samhället, 

utan rör vid hur vi skapar och förändrar våra sammanhang och lever våra liv.  

Esat och Isabell i åk 6 beskriver att de har en tillit att det man lär sig i skolan har relevans, 

antingen nu eller senare i framtiden. Därtill uppfattar Esat i åk 6 att det är inom bildämnet som 

elever får vara kreativa och använda sin fantasi med resonemanget att då kan man inte ta bort 

ämnet från kursplanen eftersom då återfinns inte den möjligheten i andra ämnen. Kreativitet 

och fantasi ger upphov till nya erfarenheter som i sin tur uppmanar till mer kreativa handlingar 

och på så sätt får barn möjlighet att vidga sina erfarenheter. 
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6. Diskussion 
 

Syftet med min studie har varit att låta grundskoleelever beskriva sin syn på bildämnet och 

deras uppfattning om bildundervisningens innehåll och relevans. Genom intervjuer med elever 

i årskurs 6 och 9 har jag avsett fördjupa förståelsen kring deltagarnas uppfattningar kring 

bildämnet. I studiens sista kapitel sammanfattar jag några av undersökningens viktigaste 

resultat, diskuterar dem i relation till varandra, utifrån studiens syfte, tidigare forskning samt 

ger förslag till fortsatt forskning. Kapitlet är strukturerat efter forskningsfrågorna där 

avsnittsrubrikerna från resultatkapitel återspeglas i innehållet. 

 

6.1 Kreativitet i bildämnet 
 

Resultat i studien visar att både i deltagarnas uppfattningar och i kursplanen knyts kreativitet 

till bildämnet och att praktiskt arbete utvecklar kreativiteten. Vidare uppfattar deltagarna en 

frihet i hur man tar sig an uppgifter och beskriver att förmågor som kreativitet och frihet är 

förväntat att arbeta med inom bildämnet. I NÄU-13 (Skolverket, 2015) presenterades resultat 

av viktiga nyckelaspekter av bildämnet som bland annat var att elever får utveckla sin kreativitet 

och använda sin fantasi, eleverna får möjlighet att uttrycka sig i bild, analysera sina och andras 

bilder och att eleverna får känna skaparlust, glädje och självförtroende. Deltagarna i min studie 

uppfattar att det finns en social och kreativ frihet inom bildundervisningens ramar. Deltagarnas 

uppfattning är att genom att vara kreativ i bildämnet utvecklar deltagarna en självständighet, en 

förmåga att ta beslut i sin process. Deltagarna ställer bildämnets struktur i relation till 

matematiken där deltagarnas uppfattning är att en liknande kreativ förmåga saknas då 

deltagarna anser att inom matematiken finns det rätt och fel. Utifrån deltagarnas uppfattningar 

kan det tolkas att frihet och kreativitet även innefattar personliga element som baseras på 

elevernas tidigare erfarenheter. Jämförelsevis framkom det i Bamfords (2009) studie att 

bildundervisning kan leda till mer kreativa och intressanta metoder för undervisning. Aulin-

Gråhamn och Thavenius (2003) argumenterar för att bildundervisningen främjar yttrandefrihet 

som i förlängningen innebär att bildundervisningen ska ses om en kulturell mötesplats.  

Resultatet visar att deltagarnas uppfattning av bildämnet och dess relevans är knuten till om 

deltagarna uppfattar undervisningen som kreativ, där de använder sin fantasi på ett självständigt 

sätt. Detta påverkar i sin tur om deltagarna uppfattar sig motiverade till bildundervisningen. 

Trots att deltagarna uppfattar kreativitet och fantasi som positiva förmågor som de till viss del 

kopplade till bildämnet, har deltagarna svårt att beskriva om eller på vilket sätt bildämnet ger 
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dem verktyg för att vara kreativa även i andra ämnen och på vilket sätt bildundervisningen 

bidrar till kreativa lösningar på problem. Deltagarnas uppfattning av kreativitet jämförs i större 

utsträckning med andra teoretiska skolämnen. Exempelvis Aquil i åk 9 som definierar 

kreativitet i svenska utifrån en kunskapsnivå, en ökad kunskap i ämnet genererar en frihet att 

kunna utföra uppgiften på ett svårare sätt som ger möjlighet till högre betyg. Att arbeta kreativt 

blir knutet till prestation som återkopplas till betygsskalan, möjligen en effekt av att kontexten 

för studien handlar om skola.  

Vikten av kreativitet och fantasi som förmåga, såväl i vardag och i arbetsliv, återfinns i 

tidigare forskning som menar att kreativitet i framtiden kommer lyftas fram som det viktigaste 

bidraget till samhällsutvecklingen (Bamford, 2009). Därtill refererar Florida (2014) till dessa 

förmågor som kommer driva framtidens ekonomi framåt. Deltagarna uppfattar kreativitet 

utifrån liknande begreppsförklaring som Marner och Örtegren (2005) och Vygotskij 

(1920/1995) men förankrar inte förmågorna i en större samhällskontext likt Florida (2014) eller 

Bamfords (2009) forskningsresultat. Utifrån deltagarnas uppfattningar kan de inte själva ta fasta 

på de förmågor som så mycket forskning beskriver är väsentliga inför framtiden.  

 

6.2 Bildämnet i relation till andra skolämnen 
 

Bildämnets relevans knyter deltagarna an till om ämnet är ett grundämne eller om det finns ett 

nationellt prov i ämnet. Därtill beskrivs bildämnets relevans av deltagarna som ett skolämne 

som framförallt är olikt andra ämnen, men bildämnets relevans bör förankras i forskning och 

teorier som framhåller att ämnet kan erbjuda specifika och viktiga bildkunskaper med 

återkoppling till samhällsutvecklingen. Esat i åk 6 uppfattar anledningen till att bildämnet finns 

i skolan inte bara handlar om betyg eller att ämnet är avkopplande, utan hans uppfattning är att 

det finns en mening med att bildämnet är inkluderat i skolundervisningen. Kanske är 

uppfattningen kring varför man har matematik eller svenska i skolan inte heller helt klar. 

Skillnaden är att deltagarna sedan de börjat skolan är medvetna om att det är viktigt att kunna 

räkna, skriva och läsa. Detta är något som förstärks av både andra lärare och föräldrar, men det 

är inte lika vanligt förekommande att vuxna talar om varför det är viktigt med kunskaper i 

bildämnet. Deltagarna uppfattar att det är den inre motivationen som påverkar mest men även 

att de vuxnas, i detta fall föräldrar men framförallt lärare kan påverka elevers intresse, 

motivation och uppfattning av bildämnet. Deltagarna uppfattar det som att vid de tillfällen de 

finner relevans i ämnet eller till uppgifter blir de även motiverade och uppfattar att ämnet har 

relevans. Utifrån min roll som bildlärare är det väsentligt att se till hur jag i min profession kan 
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motivera eleverna till att finna en inre motivation till bildämnet genom att förankra hos elever 

varför bildkunskaper är relevanta. 

Resultat från NÄU-13 (Skolverket, 2015, s.8–9) visar att lärare i bild anser att ämnet är 

kreativt och att bildkommunikation är viktigt. Deltagarna i min studie uppfattar innehållet i 

bildundervisningen som att de till största del arbetar med hantverksmässiga metoder, där 

exempelvis digitala verktyg inte tar plats i bildundervisnigen. Trots att bildämnet rört sig från 

ett ämne med fokus på avbildning till ett kommunikationsämne verkar det dominerande inslaget 

i bildundervisningen ännu vara traditionella metoder. Ett mellanrum uppstår mellan Skolverkets 

(2019) förväntningar på bildundervisningens innehåll som kommunikativt och bildlärarens 

fokus på hantverksmässiga metoder där elevernas förståelse för bildämnet hamnar i kläm. 

Bildämnet beskrivs av Aulin-Gråhamn och Thavenius (2003) som ett uttrycks- och 

kommunikationsmedel där även kursplanen för bildämnet betonar att ett modernt bildämne 

sätter fokus på det kommunikativa inslaget. Förmågor förankrade i visuell läskunnighet och 

visuell kultur beskrivs som väsentliga för att förstå hur bilder inte enbart är bilder utan även 

skapar sociala och kulturella mönster (Sparrman, 2006). Deltagarna till studien berättar att de 

antingen kan vara för eller emot att implementera digital teknik i undervisningen och genom 

deras beskrivningar kan vi även förstå hur deltagarna resonerar kring motivation inom 

bildämnet. I relation till digital teknik kan vi med Bamfords (2003) teorier om visuell 

läskunnighet utläsa att deltagarna inte finner det sammanhanget eller aktiviteterna önskvärda 

att delta i och på så sätt får de inte verktyg för att tolka världen och skapa mening. Det uppstår 

ett mellanrum mellan färdigheter och förmågor som Bamford (2003) beskriver är väsentliga för 

att konstruera betydelse ut visuella bilder. Diskussionen kring digital teknik i undervisningen 

utgår oftast från de vuxnas perspektiv. Exempelvis Sparrman (2006) eller Aulin-Gråhamn och 

Thavenius (2003) som beskriver viktiga förmågor att behärska i en digital värld, att skolan ska 

prioritera att investera i digital teknik eller att lärare ska få tillgång till kurser för att kunna 

undervisa med digitala medel. Deltagarna i min studie beskriver inte en längtan efter digital 

teknik i undervisningen då Yasin i åk 6 är ett exempel på att det kan bero på att det saknas 

förankring hos eleverna till varför dessa bildkunskaper är relevanta för eleverna att ta del av. 

Utan egen erfarenhet av digitala verktyg kan Yasin i åk 6 heller inte fantisera upp nya 

erfarenheter kring användningsområden och får då heller inte möjlighet till en kreativ erfarenhet 

av digitalt skapande. Då finns det relevans i att erbjuda eleverna praktisk erfarenhet av digitala 

tekniker i bildundervisningen som hjälper dem att forma och förstå de visuella kulturer som de 

själva deltar i.  
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6.3 Bildämnets relevans 
 

Jag hade för avsikt att få större förståelse kring hur elever upplever bildämnets relevans. En del 

elever har gjort goda försök att bena ut och konkretisera, exempelvis Dijana i åk 6 som beskrev 

att hur viktigt ett ämne är inte alltid hänger ihop med hur roligt ett ämne är. Deltagarna i studien 

uppfattar bildämnet som fritt, kreativt och står i motsats till skolämnen som har en mer teoretiskt 

förankrad ram där frihet och kreativitet enligt deltagarna inte samverkar. Denna uppfattning 

innebär att våra skolor måste fokusera på adekvat och engagerande utbildning som influeras av 

kritiskt tänkande och problemlösning med förankring i visuell läskunnighet. Bamford (2009) 

betonar att vår värld är beroende av uppfinningsförmåga, design och innovation, och ”to 

achieve this, young people require sustained and sequential learning both within and through 

the arts” (Bamford, 2009, s. 19). 

Malmström (2002) visade i sin studie att eleverna skapar mycket men samtalar väldigt lite 

om sitt skapande där Malmström lyfter fram lärares kompetenser som största faktorn. Många 

barn lägger ner oerhört mycket tid och intresse på sina bilder och då menar Malmström att 

”problematisering och reflektion i samtal bör vara lika centrala som skapandet i sig” 

(Malmström, 2002, s.12). Här återkopplar jag till Aulin-Gråhamn och Thavenius (2003) studie 

där de beskriver att alla medborgare har rätt att göra sina röster hörda och bli lyssnade på och 

beskriver att det är inom skolans kontext som eleverna måste kunna utöva sin yttrandefrihet och 

öva upp sin yttrandekompetens och mottagarkompetens (Aulin-Gråhamn och Thavenius, 2003, 

s.12). Resultatet av studien visar att deltagarna uppfattar bildundervisningens innehåll utifrån 

hur relevant undervisningen är inför fortsatta studier och yrkesliv, exempelvis om de väljer ett 

estetiskt yrke som arkitekt. Min studies resultat står i likhet med eleverna i NÄU-13 som 

beskrev att bildämnet är ett roligt ämne men inte speciellt viktigt för fortsatta studier och 

framtida yrkesliv. Då timplanen i grundskolan för bildämnet endast utdelar sammanlagt 230 

timmar på nio år och endast är valbara kurser i gymnasiet kan man ställa sig frågan hur 

bildämnets relevans uppfattas av eleverna. Av detta kan man utläsa att skolan är en starkt 

bidragande faktor till hur eleverna ger uttryck för sin uppfattning kring bildämnets relevans.  

Resultatet i studien visar även att det är skillnad i deltagarnas uppfattning av bildämnets 

relevans i relation till exempelvis resultatet i Welwert (2010) eller Watts (2005). Det kan bero 

på flera faktorer som att Welwert (2010) intervjuade gymnasieelever eller att Watts (2005) 

studie representerar ett äldre resultat. Gemensamt visar forskning att de olika 

ämneskonceptionerna är ett kommunikationsproblem som kan åtgärdas genom att bildämnets 

relevans tydliggörs, både för elever, andra ämneslärare och i utåtriktade sammanhang. Trots att 
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ämnet har traditionen av att vara ett skolpolitiskt svagt ämne är det viktigt att inte ta ämnet för 

givet.  

Vad som framkommit är att deltagarna omges av en visuell värld, framförallt en digital sådan 

och att deltagarna är kreativa. Det till trots kopplar deltagarna inte nämnvärt sitt visuella och 

mediala kunnande till att ha något med skolämnet bild att göra. Elevernas flitiga deltagande och 

användande av mediala, digitala och visuella verktyg är i linje med vad som står i kursplanen 

för bild och vad som varit en del av bildämnets styrdokument sedan 1969. Marner och Örtegren 

(2003) framhåller utifrån sin forskning att bildanalys, bildsamtal och bildkommunikation är 

förmågor som de anser måste få mer utrymme i bildundervisningen för att ämnet ska spela en 

viktig roll i skolan. Resultatet i min studie visar att deltagarnas uppfattning om bildämnet 

representerar något som mer liknar en traditionell syn på konstnärsarbete, med fokus på tekniker 

och material. Deltagarna återkommer till förmågor som är förknippande med ett fåtal yrken och 

användningsområden som visar på deltagarnas smala syn på hur bildkunskaper är användbara 

i ett modernt samhälle. Kanske är det därför som bildämnet delvis inte anses vara av särskilt 

relevant hos deltagarna.  

 

6.4 Avslutande diskussion och några förslag på vidare forskning 
 

I egenskap av forskare kan jag bara analysera det material jag samlat in, baserat på urval och 

det som eleverna är villiga att dela med sig av. Min studie speglar därför bara en liten del av 

den verklighet som deltagarna är en del av. Det är så mycket jag inte vet kring vad som påverkar 

elevernas resonemang, allt det har jag inte kunnat täcka i denna studie, och jag har heller inte 

haft ambitionen att göra det. När den empirin jag har analyserat i hög grad är kvalitativ kan jag 

varken dra några generella slutsatser av resultatet eller om den allmänna beskrivningen av 

bildämnets roll och funktion. Dock menar jag att de teman jag funnit i materialet är tydliga och 

gör det möjligt för andra bildlärare att ta del av studiens resultat. Forskning inom utbildning 

handlar oftast om lärarens roll eller om pedagogiken. Kunskapsbidraget som min studie tillför 

till problemområdet och tidigare forskning är en djupare förståelse för hur grundskoleelever 

uppfattar bildundervisningens innehåll och bildämnets relevans.  

Studien har även gett mig insikt i exempelvis hur timplan och lärarens inställning bidrar till 

deltagarnas uppfattning av bildämnet, att det finns ett mellanrum mellan kursplanens innehåll 

och deltagarnas uppfattning av bildämnets innehåll, men också hur jag som bildlärare kan arbeta 

för att adressera det mellanrummet. I studien uppfattar deltagarna bildämnets relevans och 

funktion utifrån hur bildläraren har struktur i uppgifter, är transparent med elever, ger möjlighet 
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till kreativitet och har en förankring i ett nutida samhällsperspektiv. Jag anser att det är en 

utmaning som inte enbart borde placeras på den enskilde läraren. Även skolledare och 

utbildningsförvaltningar bör ta grundskoleelevers resonemang i beaktning för att ge 

undervisande lärare förutsättningar och verktyg för att bemöta och strukturera undervisningen 

med syfte att förankra och stärka bildämnets relevans i samhällets utveckling. 

De teoretiska utgångspunkterna visuell läskunnighet och visuell kultur, det vill säga att vi 

idag lever i ett bildsamhälle som kräver kunskap om den visuella bildvärld vi lever i har belysts. 

I arbetslivet är kreativa innovativa lösningar och perspektiv viktiga aspekter som grundar sig i 

att förstå sin omgivning och kunna tolka olika visuella budskap. Detta medför att min studie 

har varit svår att begränsa för att det helt enkelt finns för mycket som engagerar. Förslag på 

vidare forskning i området skulle därför kunna vara att fördjupa studien. Det kan göras i likhet 

med Stina Wikbergs (2014) avhandling då klassrumsobservationer användes för att fördjupa 

förståelsen av elevers uppfattning om bildundervisningen. Även ett maskulint samt feminint 

perspektiv utifrån hur eleverna uppfattar bildundervisningen är ett perspektiv till vidare 

forskning för att få mer kunskap kring vilka faktorer som påverkar grundskoleelevers 

uppfattning av bildämnet och dess innehåll. Vidare läsning kan även inkludera de avhandlingar 

och självständiga arbeten som studenter före mig har publicerat. 

Skolans uppdrag är att främja elevers utveckling till att växa till medvetna demokratiska 

medborgare och medmänniskor. Eleverna ska kunna orientera sig och agera i en komplex 

verklighet med stort informationsflöde, ökad digitalisering och snabb förändringstakt. Våra 

grundskoleelever behöver förmågor som gör att de kan bidra till att driva samhällsutvecklingen 

framåt, fatta egna beslut och tolka samt förstå sin omvärld. Utifrån goda ekonomiska 

förhållanden, nya arbetstillfällen och tekniska framsteg framhåller Richard Florida (2014) att 

kreativitet är ett ledord inför framtiden. Bildämnet i grundskolan fyller en viktig funktion för 

att medverka till att göra dagens ungdomar till en del av detta. Inom kursplanen för bildämnet 

ges eleverna möjlighet att gestalta, kommunicera och problematisera sina tankar och 

erfarenheter. Ur detta innehåll utläses att de förmågor som elever ska uppta genom 

bildundervisningen handlar om så mycket mer än att rita. Därför är det högst väsentligt att 

elever ska få insyn och förståelse kring det breda verktyg som bildämnet är. För att nå dit är det 

därför viktigt att belysa elevers uppfattning av bildundervisningen och bildämnet för att ge 

ämnet möjlighet att växa i relevans.  
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Bilagor 
Bilaga 1  

Intervjuguide 
 
Stort tack för att du ställer upp och bidrar till forskningen kring detta ämne. 
Intervjun tar cirka 30 minuter. Jag kommer att använda mobilen för att spela in den här 

intervjun, är det okej med dig? Du kommer att ha ett fiktivt namn i den färdiga uppsatsen och 

du kan när som helst välja att avbryta ditt deltagande. 

 

Parafras 

 

Kan du berätta lite mer om din bild, vad föreställer den och vad ville du berätta med 

den? Varför lyfte du fram detta i din bild? 
Var det något som var särskilt svårt i uppgiften? 
Beskriv två saker du är nöjd med och något du hade velat förbättra  
Är det svårt att prata om sina egna eller andras bilder? varför/varför inte 

 
 
Bildämnet 

Åk 6 
Vad tycker du om att arbeta för hand eller med digitala verktyg? varför/varför inte 

Skapar du egna verk på fritiden? analogt eller digitalt 
Upplever du att dina fritidsintressen får utrymme i bildundervisningen? Är det 

viktigt? 
Hade bildämnet blivit mer eller mindre relevant om du fått göra det? 
Vad gör dig mer eller mindre motiverad i bildämnet?  

Hur relevant anser du att bildämnet är? Jämfört med andra ämnen? Är du positiv eller 

negativ till bildämnet? 
Hur ser dina föräldrar och syskon på bildämnet? 
Att vara kreativ, hur förklarar du det? Är det samma beskrivning för att vara kreativ i 

ett annat skolämne som i bild? 
Tycker du att bildämnet bidragit till att du är mer eller mindre kreativ i andra 

skolämnen? Ingen skillnad alls? Beskriv gärna  
Hur relevant tror du att bildämnet är i framtiden?  

Tror ni att bildundervisningen på skolan skiljer sig från andra skolor? varför/varför 

inte, bra/dåligt 
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Vad är din uppfattning kring att ta bort bildämnet i skolan? bra/dåligt, beskriv 
 

Åk 9 (följande frågor adderas i samtalet med elever från åk 9) 
Efter alla år i skolan, om du tänker tillbaka på dina bildlektioner, vad skulle du säga 

att du fått jobba med mest? Vad tycker du om det? Varför 
När grundskolan går mot sitt slut, hur relevant känner du att bildundervisningen varit 

jämfört med andra skolämnen?  
Önskar du att ni arbetat med andra saker i bildämnet än ni gjort för att känna dig redo 

för gymnasiet och framtiden? 
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Bilaga 2  
Instruktioner parafras-uppgift 

 
Inled tillfället med att beskriva syftet med parafrasen som uppgift och hur den kommer att 

använda i intervjun.  

 

Individuellt får ni skapa en parafras (förklara begreppet). Ni börjar med att läsa 

instruktionerna, tittar över punkterna och börjar sedan skriva ner korta stödord till varje. 

Därefter sätter ni igång med det praktiska arbetet, detta gör ni var för sig. Ni får gärna bolla 

idéer med varandra men inte kopiera varandras verk. Ni har följande 90 minuter på er att 

arbeta med uppgiften.  

 

Innan du startar det praktiska arbetet kan du fundera kring dessa punkter och göra en kort 

anteckning till punkterna: 

• personligt intresse 

• referens till barndom 

• personlig egenskap, förmåga 

• kulturella referenser – ex. familj, religion, kultur 

• visuell kultur – ex inspiration från Instagram, filmer, serier, video (musik, tik tok, 

Youtube mm) 

• inspiration från skolan – ex. vänner, ämnen, skolgård, känsla, händelser 

 

Arbetsgång 

1. Utgå från ett känt kulturmotiv, mallar av tillexempel Mona Lisa, American Gothic 

eller andra 

2. Rita först av de detaljer från mallen som du vill ha, sedan ritar du dit egna detaljer 

exempelvis utifrån punkterna ovan för att skapa din parafras 

3. Finns tid över kan du skapa en passande “tavelram” till ditt verk  
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Bilaga 3  
Presentation av deltagare 

 
Nedan följer en presentation av de eleverna som deltagit i min studie, tillsammans med deras 

parafraser och elevernas beskrivning av parafraserna. Jag har inlett varje intervju med 

frågeställningen ”Kan du berätta lite mer om din bild, vad föreställer den och vad ville du berätta 

med den?”, vilket ni finner svaren på nedan. 

 

Årskurs/ elev/ 
val av konstnär 

Beskrivning av parafras Elevens parafras 

Åk 6, Paola, valde att 

använda mall av 

”Flickan med 

pärlörhänget” av 

Johannes Vermeer 

 

Paola: Detta ska föreställa min hemlands flagga, Pakistan. 

Sen har jag en boxningshandske som håller i en pensel, det 

ska föreställa att jag gillar boxning och att jag gillar att 

måla. jag gjorde djävulens horn för att... jag är kanske lite 

så, elak hehe Detta [sjalen på huvudet] ska föreställa Sverige 

för att jag bor i Sverige. Jag gillar också att skejta, jag gillar 

väldigt mycket färger och min favoritfärg är lila. Jag gillar 

kattungar också så ritade en som örhänge, och detta [svart 

måne och stjärna] ska föreställa att jag är muslim. Detta 

[texten] ska föreställa min skola, det är en förkortning. 

 
Åk 6, Dijana, valde 

att använda en mall av 

”Skriet” av Edvard 

Munch 

 

Dijana: Till personligt intresse la jag till badminton, därför 

ritade jag ett badmintonrack i handen, för att jag tycker att 

det är en rolig sport. Referens till barndom antecknade jag 

Disneyland för att jag gick dit när jag var ung, det är ett 

väldigt tidigt minne jag har så därför ritade jag Mussepig 

öron på skriet. Personlig egenskap kom jag inte något så jag 

kunde inte lägga till något hehe. Till kulturella referenser 

tänkte jag på de som går i bakgrunden, så eftersom jag är 

muslim så la jag till att de bar slöja för att visa det. Till 

visuell kultur tänkte jag på Harry Potter, för jag tycker det är 

en väldigt intressant bok. I boken får man veta att det finns 

stearinljus som flyger så det la jag till på min bild. 

Inspiration från skolan, jag tänkte på böcker, typ såna vi läst 

från svenskan och engelskan, så jag skrev deras titlar på 

tröjan som skriet har 
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Åk 6, Yasin, valde att 

använda en mall av 

”American Gothic” av 

Grantt Wood 

 

Yasin: När jag tittade på bilden [mallen till konstverk] såg 

mannen skrämmande ut och då tänkte jag att jag skulle ta bort 

kvinnan och lägga till något skrämmande där också. Så jag 

valde att lägga till en människa som blir hängd för att det har 

ett sammanhang med bilden, kanske passar högaffeln inte 

ihop med döda folk, men den ser ändå lite farlig ut. Så med 

den [högaffeln] tänkte jag att han kunde döda någon, för att 

han inte ser så glad ut. Så därför ritade jag någon som hängde 

sig. Personligt intresse och referens till barndom hade jag 

samma till, jag gillar fotboll så det tog jag och det är samma 

med barndom för jag spelade fotboll med mina kusiner när 

jag var liten. Nästan alla punkterna hänger ihop med 

fotbollen. Kulturella referenser valde jag att göra något 

muslimskt men sen tänkte jag att när jag har lagt till så mycket 

om döden så ville jag inte sätta ihop muslim med det för att 

inte blanda dem. Siffrorna tog jag inspiration från skolan, för 

att jag gillar matte.  

Med färgerna ville jag själva händelsen med döden skulle 

sticka ut mer, den bruna färgen ska visa att liket ligger i en 

påse och det ville jag lyfta fram mer. Jag har sett i filmer, 

typ skräckfilmer, när någon har dött så brukar de lägga den 

döda kroppen i en säck så det dök direkt i huvudet och 

tänkte att det kunde jag använda i min bild 

 

 

Åk 6, Isabelle, valde 

att använda en mall av 

”Mona Lisa” av 

Leonardo da Vinci 

 

Isabelle: Jag har valt Mona Lisa, hon tycker jag själv är 

tråkig när man ser den vanliga Mona Lisa, så jag gjorde min 

egen version av henne. När jag var liten tittade jag ofta på 

Svamp Bob med mina kusiner och det är fortfarande mitt 

favoritprogram. Så jag har valt att behålla ansiktet och håret 

och målat händerna och ansiktet gula. Jag målade naglarna i 

blått för att det är min favoritfärg. Hon håller i en visp och 

en skål för att jag gillar att laga mat och baka med mina 

kusiner och min familj. I bakgrunden står Patrick [referens 

till karaktär från serienn Svamp Bob Fyrkant) som gör en 

TikTok video för att han älskar att göra TikTok. Sen gjorde 

jag ett korshalsband runt halsen för att jag är kristen. En 

guldram för att jag gillar guld och den lyxiga känslan det 

ger. Sen Rumäniens flagga i bakgrunden för att jag kommer 

därifrån och det är mitt favoritland. Skolan i bakgrunden för 

att visa att jag går på [---]. 
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Åk 6, Hamada, valde 
att använda en mall av 
”American Gothic” av 
Grant Woo 

Hamada: Jag tog in den här [blixten i hatten] för att enligt 

instruktionerna skulle man ta inspiration från filmer och 

serier, jag har kollat på Flash de senaste månader så då tog 

jag in en blixt här. Jag har lagt in alla ämnen här [på halsen 

på kvinnan], första bokstaven i alla ämnen för att jag gillar 

alla ämnen. Och jag gillar musik så då ritade jag en mikrofon 

där [i handen på mannen]. 

 

 
Åk 6, Esat, valde att 
använda en mall av 
”American Gothic” av 
Grant Wood 

Esat: På kvinnan har jag gjort en tröja där de står Hugo Boss, 

för att just nu är det populärt med dyra märken. Sen gjorde 

jag en tallrik med mat för att representera min kultur, jag är 

från Kosovo och där är det ganska mycket fokus på mat. Sen 

ser man en boll som flyger i luften, det är för att jag gillar 

fotboll, det är något av det bästa jag vet! Sen har vi en pelare, 

kan man säga, som har islam tecken på sig för att jag är 

muslim. Sen har vi Blixten McQueen som är en koppling till 

barndomen och boken handlar om att jag gillar att läsa väldigt 

mycket och utforska nya böcker. 

 

 
 

Åk 9, Talia, valde att 

använda en mall av 

”Makarna Arnolfini 

trolovning” av Jan van 

Eyck 

 

Talia: Jag har ritat en kvinna här [pekar på bilden] och en 

man. Hans hatt är eld, det beskriver mer ilskan han har inuti 

sig på grund av människor, tillexempel att hans fru som är 

jävligt jobbig. Hon låtsas vara en bra kvinna men lowkey, 

lowkey är hon är inte så bra, hon går med andra män och är 

otrogen mot honom. Han tänker vad ska jag göra med henne, 

hon tänker spela åt honom så att han ska lugna ner honom, 

lowkey så tycker hon att hennes man är en orm. Han hära 

[pekar på manen i bilden] orkar inte livet heller pga av henne, 

så det är därför han har kors över ögonen, han tänker kanske 

bara på att dö. Sen har vi det här [pekar i nedre vänster hörn], 

det är typ som en labyrint som deras olika känslor blandas, 

vägen ut och in, hur de ska förstå varandra är komplicerat, så 

därför ritade jag en labyrint för att visa det. Sen har vi deras 
 



 74 

hund här nere, som egentligen inte är en hund, det är en 

djävul, han låtsas vara en bra hund men egentligen är han 

någon annan. Det [illustrationen av hunden] ska liknas till att 

människor gör så, vissa låtsas vara bara men de lowkey, 

lowkey är de inte alls bra människor. Den magiska mattan 

använder mannen för att flyga bort från sina problem, hans 

matteproblem, som man kan se på hans kläder där jag ritade 

siffror och så. Sen har vi ett sånt svart hål här, men som 

egentligen inte är så svart för att mannen har börjat hitta det 

positiva i det hela. Jag fick min inspiration från mitt eget 

huvud och typ mitt vardagliga liv, speciellt skolan. Hämtar 

all inspiration till min bild från skolan, folk som man känner, 

som man pratat med, som man har en relation med. Det finns 

många snakes och devils.. 

Hon här [pekar på den kvinnliga figuren i bilden] låtsas att 

hon är muslim, men hon är egentligen kristen, men hon är 

heller inte kristen för hon är egentligen ingenting. Så hon 

ljuger för honom om att hon är muslim, men hon säger till 

andra att hon är kristen, fast hon inte är något.  

Sara: Kan du berätta mer om det du suddat ut uppe i hörnet, 

vad tänkte du rita där? 

Talia: Det skulle vara en apa som skulle föreställa någon i 

skolan, men jag tog bort det för att det var väldigt onödigt 

att sätta in en apa där, det skulle passat bättre ifall jag satt in 

den i bilden istället, men det hann jag inte… 

Åk 9, Ibrahim, valde 

att använda en mall av 

”Girl” av Roy 

Liechtenstein  

 

Ibrahim: Jag har skrivit dessa grejer enligt frågorna som 

stod med i uppgiften, personligt intresse jag gillar att äta, 

men det hann jag inte rita. Referens till barndomen och jag 

har spelat mycket fotboll i mitt liv, 11 år av mitt liv har jag 

spelat fotboll i BK Olympic, men jag slutade för att jag 

tappat intresse för fotbollen. Kulturell referens så ritade jag 

halvmåne och en stjärna och en turkisk flagga för att jag 

diggar mitt land. Personlig egenskap hann jag inte rita men 

jag skrev att jag är ödmjuk. Jag hann inte rita något med 

skräckfilm men det hade jag tänkt rita, sen med skolan så 

skrev jag tråkig, hela skolan, skolgården ja asså jag brukar 

inte hänga med folk i skolan, jag gillar att vara själv mycket. 

Asså jag har typ två tre vänner här i skolan men det räcker. 

Tankebubblan... typ i filmer och sånt brukar man säga så typ 

och i musik brukar jag höra det, så jag skrev det… när man 
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är stressad över något eller ångest så brukar man vara själv, 

sätta på lugn musik och sen tända sig en joint, så ja… Jag 

tyckte att plåstret passade in med kvinnan på bilden, jag 

inbillade mig att hon hade ett sår på kinden och sen tårarna, 

att hon har ångest, det hänger liksom ihop allt. Jag gillar 

rött, det är en av mina favoritfärger och man brukar ha röda 

läppar. Men valde att ha mörkare eller ljusare beroende på 

var i bilden, tex med ljusa slingor i håret. Jag hade inte velat 

färglägga den mer men jag gillar den så som den är. 

Åk 9, Aquil, valde att 

använda en mall av 

”Girl” av Roy 

Liechtenstein  

 

Aquil: Jag valde en tjej som ser ledsen ut på bilden som jag 

ritade av. Sen gjorde jag om lite med egna saker. Bilden såg 

lite enklare ut än de andra och jag är inte så bra på att rita så 

ja, jag ritade av denna. Sen som personligt intresse så valde 

jag mat, simma och träna. Så jag ritade in KFC på bilden för 

att jag tycker jättemycket om kyckling. Simning har jag också 

ritat här, det tre stycken personer som står på en prispall. Det 

ska föreställa mig på första plats och jag håller i en pokal, för 

att jag har tävlat länge och det har hjälpt mig jättemycket. Den 

dagen jag vann första gången så vann jag guld och var 

jätteglad över det. Simningen har hjälp mig mycket för att jag 

har haft problem hemma, jag har bråkat mycket med mina 

föräldrar för att jag inte visste att dom ville det bästa för mig. 

När man är yngre vill man göra lite som man vill, men det har 

jag förstått nu när jag är äldre. Men varje gång jag simmade 

så hade jag vänner där som är riktiga vänner, som hjälper dig 

mycket, så man kunde snacka med dem och när man simmar 

känner man sig fri, inget att tänka på, jag är lugn i vattnet. Det 

är det som har hjälpt mig. När man lugnat ner sig och när man 

kommer hem sen så kan man bli sams igen. Det blev som ett 

break för mig.  

Sen inka indianerna skrev jag för att min kulturella referens 

blir inom min familj och kultur är att vi alla är indianer, från 

min pappas sida och mammas sida är colombianer. Min 

pappas, pappas, pappas, pappas, pappa han var en riktig 

inkaindian, så jag har inka indianernas blod i mig på riktigt. 

Vi har verkligen något i vår familj att vara stolt över, det är 

verkligen något som stärker din personlighet mycket, man 

känner sig mycket starkare för att du har förfäder som är inka.  

Sen har jag ritat vänner för att min inspiration från skolan 

handlar mycket om vänner, jag har många vänner som 
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hjälper, som jag är ute med efter skolan och så. Jag ritade 

mina vänner för att mina vänner dom betyder mycket för mig, 

jag älskar mina vänner väldigt mycket och jag skulle göra vad 

som helst för mina vänner. Vänner är bättre än att vara ensam.  

På själva tjejen, jag vet inte varför jag hennes läppar rosa 

och röda, jag bara fick den tanken och sen gjorde det. Jag 

gjorde hennes hår i blandade färger, blå färg på ögonen och 

tårarna för att visa att hon är ledsen i bilden. När hon tänker 

så tänker hon på att vänner är bättre än ensamhet. Jag tror att 

hon är väldigt ensam, för att hon är mer utstickande, så när 

hon har färgat hår och blandat läppstift, svarta handskar och 

så. Men hon bryr sig inte vad andra tycker men hon känner 

sig ändå ensam som att hon inte har någon som är där för 

henne och kan stötta henne i det hon vill göra och det hon 

kan göra. 

Åk 9, Mahmoud, 

valde att använda en 

mall av ”American 

Gothic” av Grant 

Wood 

Mahmoud: Så till personligt intresse, asså jag älskar att äta, 

asså jag äter hela tiden jag skojar inte. Asså det kan gå från 

pizza till någon kurdisk mat, ris, jag älskar allt, jag skojar inte. 

Så jag har ritat McDonalds logga. Sen referens till barndom 

tänker jag på fotboll, som jag spelar sedan jag var 5 år, så jag 

ritade en fotboll här och en fotbollsspelare. Sen till personlig 

egenskap så skrev jag social, jag älskar att prata, 

kommunicera med människor, jag älskar det jätte mkt. 

Kulturella referenser så skrev jag islam och Kurdistan, för att 

jag är muslim så ritade jag islams symbol här, sen är mina 

föräldrar från Kurdistan så då ritade jag den kurdiska flaggan 

här. Sen till visuell kultur så ritade jag min favorit 

fotbollsspelare som jag följer på Instagram. Jag har alltid 

gillat honom sedan jag var liten. Inspiration från skolan så 

skrev jag kärlek, flickvän… och eeh jag känner också igen 

typ dessa här två kvinnan och mannen på bilden, de är ett par, 

jag ser det iallafall på det sättet. Kärlek behöver inte alltid 

vara till motsatta könet det kan också vara någon vän som 

älskar varandra, syskonkärlek, en kille som älskar sina 

föräldrar, kärlek är väldigt viktigt. 
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Åk 9, Zarah, valde att 

använda en mall av 

”Flickan med 

pärlörhänge” av 

Johannes Vermeer 

 

Zarah: Jag har gjort en kvinna med afrohår, hörlurar och sen 

har jag tankebubblor där jag ritat en moské och ritat en bio. 

Jag har ritat tankebubblor för att visa hur jag tänker och ja vad 

jag tänker på, för jag gillar jätte mycket att kolla på film och 

äta snacks och så. Sen så gjorde jag en moské för att jag är 

troende i islam. Jag gjorde också som musik för att jag 

verkligen älskar att lyssna på musik. Jag hann inte med att 

göra alla pratbubblor. Jag ville ha med om skolan, saker som 

jag brukar göra på fritiden och så… 

 
 

Åk 9, Aliza, valde att 

använda en mall av 

”Flickan med 

pärlörhänge” av 

Johannes Vermeer 

 

Aliza: Egentligen skulle jag rita, det här kom bara upp i min 

hjärna, jag tänkte göra något annorlunda, men det passade 

inte in så jag bara okej och hittade på något snabbt och ritade 

det. Jag fick inspiration eftersom det var såna delar som man 

kunde likna till jorden, så jag ritade jorden. Sen ritade jag en 

krona och gör referens till mig själv att jag är en drottning, att 

jag bestämmer och är bäst i hela världen. Sen tänkte jag göra 

en fotboll, eftersom att jag älskar fotboll och det är mitt 

största intresse. Jag har många andra intressen men fotboll är 

det största, men jag hann inte rita klart den. Sen har jag ritat 

clown ögon för att jag tyckte att det passade så bra runt 

hennes ögon, jag valde det för att jag gillar såna grejer, jag 

gillar läskiga grejer! Det kanske är lite konstigt men jag gillar 

såna saker, andra brukar säga att det är äckliga saker och så, 

tillexempel Aliens, men jag älskar verkligen sånt! Så jag tog 

inspiration från det! 
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Bilaga 4  
Brev till vårdnadshavare 

 

 



 79 

 
Bilaga 5  

Pilotstudie, enkätfrågor 
 
  

2020-11-16 Åk 6 enkät bildämne

https://docs.google.com/forms/d/15XvK2BKVaBEvn3oeHRphUy9TOqp6Izi_ewkyT1x3Cnw/edit 1/5

1.

Markera endast en oval.

Övrigt:

Kille

Tjej

2.

Markera endast en oval.

Jag pluggar hemma varje dag

Jag pluggar nästan varje dag

Jag har ofta med mig uppgifter hem men hinner inte plugga hemma

Jag är osäker på vad läxorna är så därför brukar jag inte plugga hemma

Jag har inga läxor och lägger därför ingen tid på att plugga hemma

Jag väljer att inte plugga hemma

3.

Åk 6 enkät bildämne
Hej! Denna undersökning är valfri att delta i.....
*Obligatorisk

Jag ser mig själv som.. *

Hur mycket tid lägger du på skoluppgifter utanför skolan? *

Beskriv vad du brukar göra när du kommer hem från skolan *
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2020-11-16 Åk 6 enkät bildämne

https://docs.google.com/forms/d/15XvK2BKVaBEvn3oeHRphUy9TOqp6Izi_ewkyT1x3Cnw/edit 2/5

4.

5.

Markera endast en oval.

Ja

Nej

Ibland

6.

7.

Arbetar du hemma med uppgifter eller tekniker som tillhör bildämnet? Om Ja,
beskriv gärna med vad och varför. Om Nej, beskriv varför inte *

Uppmuntras du i bilduppgifter att vara kreativ och arbeta problemlösande? *

Kan du ge exempel på vilka svar du har fått när du ställt frågan "varför har man
bild i skolan?" *

Hur viktigt tycker du att det är med bild om du jämför bildämnet med övriga
skolämnen? Beskriv varför *
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2020-11-16 Åk 6 enkät bildämne

https://docs.google.com/forms/d/15XvK2BKVaBEvn3oeHRphUy9TOqp6Izi_ewkyT1x3Cnw/edit 3/5

8.

Markera alla som gäller.

Teckning (blyerts, kol, krita)

Måleri (akvarell, olja, akryl)

Kollage

Fotografering

Film

Bildanalys och diskussion

Multimedia/Installationer

9.

10.

11.

Markera endast en oval.

Ja, ofta

Ibland

Sällan

Nej, aldrig

Vilka moment inom bildundervisningen uppskattar du? Välj max 3 stycken *

Vilka moment önskar du att ni arbetat mer mer? (teckning, måleri, lera, film, foto,
bildanalys mm) Beskriv varför *

Vilka förmågor tycker du är viktigast inom bildämnet inför framtiden?
Exempelvis: olika målar/tecknings tekniker, konsthistoria, öva på kreativitet och
problemlösning, analys och diskussion, hantera digital teknik, eller något helt
annat) *

Arbetar ni med digitala verktyg i bilduppgifter, tex till fotografering, film,
powerpoints med ljud, rörlig bild mm? *
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2020-11-16 Åk 6 enkät bildämne

https://docs.google.com/forms/d/15XvK2BKVaBEvn3oeHRphUy9TOqp6Izi_ewkyT1x3Cnw/edit 4/5

12.

Markera endast en oval.

Inte alls

1 2 3 4 5

Väldigt!

13.

Markera endast en oval.

Ja

Nej

14.

Markera endast en oval.

Låg status

1 2 3 4 5

Hög status

15.

Markera endast en oval.

inte så viktigt

1 2 3 4 5

Mycket viktigt

Upplever du dig motiverad till bildämnet? *

Upplever du att du är en problemlösare, har du lätt för att hitta annorlunda
lösningar på ett problem eller tänker ofta utanför "ramen"? *

Vilken "status" tycker du att bildämnet har i skolan? *

Hur viktigt tycker du det är att behärska svenskan för att kunna prestera i
bildämnet? *
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