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Forord

Detta examensarbete dr skrivet av Farah Alaouie och Kauthar Alkhatib. Examensarbetet
ar en del av programmet grundldrarutbildningen med inriktning arskurs 4-6 pa Malmo
Universitet som omfattar 240 hp. Examensarbetet har ett fokus pa didaktiska metoder
inom religionskunskapsundervisningen pa mellanstadiet dé vi utifran vér

verksamhetsforlagda utbildning funnit det som ett intressant omrade att undersoka.

Examensarbetet har skrivits gemensamt dér varje stycke har bearbetats i par, vi har haft
ett lite storre ansvar kring olika omraden dir Farah har ansvarat for inledning, teoretiska
perspektiv, metod, analys och diskussion samt referenslistan. Kauthar har ansvarat for
syfte och fragestéllningar, tidigare forskning, resultat samt slutsatser. Intervjuerna har
gjorts gemensamt via Zoom samt pa en skola. Transkriberingen av intervjuerna har

fordelats jamnt.

Vi vill rikta ett stort tack till var handledare Erik Alvstad som hjélpt oss genom arbetet i
form av handledning och fort oss framat. Vi riktar dven ett tack till deltagarna som stéllt
upp for intervju och bidragit med ett underlag for resultatet, vilket inte hade blivit

mojligt utan deras hjélp.



Sammandrag

Syftet med examensarbetet dr att undersoka huruvida larare viljer att bedriva
religionskunskapsundervisning med hénvisning till att skapa en klassrumsmiljé som
framjar tolerans. Syftet ar dven att synliggdra de utmaningar lérarna stélls infor i
religionskunskapsundervisningen samt hur ldrarna gar tillviga med dessa utmaningar.
Undersokningen bygger pa kvalitativa semistrukturerade intervjuer for att undersdka
lararnas val av didaktiska metoder i undervisningen. Intervjuernas fokus ligger pa vilka
metoder ldrarna anvénder sig av for att skapa tolerans hos eleverna. En central punkt i
undersokningen grundar sig i synen pa den sociokulturella teorin om samspel och
larande, andra teoretiska utgangspunkter sdsom pragmatism och fenomenologin
forekommer som underlag for var analys av det samlade datamaterialet.
Examensarbetets resultat presenteras i fyra delar med olika teman som belyser
undersokningen. Resultatet av undersokningen visar pa hur olika metoder spelar roll i

religionskunskapsundervisningen for att frimja en gynnande ldrandemiljo for eleverna.

Nyckelord: didaktik, metoder, religionsdidaktik, religionskunskapsundervisning,
tolerans, utmaningar
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l.Inledning

Som blivande larare stills vi standigt infér utmaningar inom
religionskunskapsundervisningen. Vi har i uppdrag att erbjuda eleverna en likvérdig
undervisning oberoende av elevernas trosuppfattning samt att skapa en klassrumsmiljo
som genomsyras av tolerans. Vidare lyfts det fram av Skolverket att utbildningen ska
bidra med en demokratisk grund dér ingen ska utséttas for diskriminering pé grund av,

bland annat, religios tillhorighet eller icke-tillhorighet (Skolverket, 2019, s. 5-8).

I en tidigare kunskapsoversikt undersokte vi vilka utmaningar larare stills infor i sin
religionskunskapsundervisning med hénvisning till elevers religidsa samt icke-religidsa
erfarenheter. Véar tidigare kunskapsdversikt har visat att det finns en rad olika
utmaningar som béde ldrare och elever stélls infor, sésom exkludering och en radande
brist i elevernas tolerans gentemot varandras religiosa samt icke-religiosa
trosuppfattningar (Alaouie & Alkhatib, 2020, s. 17). En undersékning utférd av Moulin
(2011) ger en storre inblick i elevernas kénslor och uppfattningar av
religionskunskapsundervisningen. I Moulins undersokning nidmner en elev i intervjun
att det dr enklare att tala om sina trosuppfattningar, ndr lararen enbart ar dir for att hélla
en lugn miljo i1 klassrummet utan att blanda in sina egna uppfattningar om religionen

(Moulin, 2011, s. 319-320).

Utifran tidigare verksamhetsforlagda utbildning har vi noterat behovet av varierade
didaktiska metoder inom dmnet religion dar alla elever far mojligheten att kénna sig
inkluderade. Darmed vill vi nu undersoka vilka didaktiska metoder som anvinds inom
arskurs 4-6 som dven kan vara aktuella for att anta utmaningar som kan uppsté inom
religionskunskapsundervisningen. Detta framst for att vi som blivande lérare ska fa mer
kunskap kring vad vi kan stéllas infor som verksamma larare och hur vi bor anta dessa

utmaningar i syfte att inkludera hela elevgruppen.



2. Syfte och fragestallningar
2.1 Syfte

Syftet med examensarbetet dr att undersoka vilka didaktiska metoder som kan anvéndas
for att skapa acceptans och tolerans i religionskunskapsundervisningen. Syftet med
examensarbetet dr att undersoka vilka ldrandemetoder som kan anvéndas inom
religionskunskapsundervisningen for att skapa ett klassrumsklimat dir acceptans och
tolerans genomsyras. Examensarbetet kommer bygga pa relevant litteratur, forskning
och intervjuer gjorda pa verksamma religionskunskapslarare. Mélet med
examensarbetet &r att utveckla en forstaelse for vilka metoder verksamheten kan
anvinda sig av i syfte att motverka exkludering och skapa en uppfattning for acceptans

och tolerans bland eleverna i religionskunskapsundervisningen.

Examensarbetet riktar sig till malgruppen nyblivna larare, men dven andra verksamma
larare for att skapa mer kunskap om de didaktiska metoderna inom
religionskunskapsundervisningen for att skapa acceptans och tolerans hos eleverna for

de olika religionerna.

2.2 Fragestillningar

1. Vilka didaktiska metoder anvinder sig ldraren av inom

religionskunskapsundervisningen for att skapa acceptans och tolerans bland eleverna?

2. Vilka didaktiska metoder undviker ldrarna inom religionskunskapsundervisningen for

att framja en god klassrumsklimat?



3. Teoretiska perspektiv och begrepp —

synen pa larande

I detta kapitel presenterar vi de teorier vi anser relevanta for vart examensarbete, de tre
olika teorier som presenteras ligger som underlag far var analysdel, dér vi i koppling

med tidigare forskning och resultat presenterar relevansen.
3.1 Sociokulturella perspektivet

Det sociokulturella perspektivet pa ldrandet har sin utgangspunkt i hur ménniskan
formas i1 samspel med sina egna erfarenheter. Larandeperspektivet baserar sig pa Séljos
(2017) syn pé Vygotskijs teori om utbildning som har sin grund i att mdnniskan stiandigt
ar 1 utveckling vilket dven ar ett naturligt tillstdnd hos méanniskan (Siljo, 2017, s. 260).
Ett véldigt omtalat begrepp inom den sociokulturella ldrandeteorin dr den “nirmaste
proximala utvecklingszonen” som grundar sig i att ndr elever har utvecklat forstaelse for
ett begrepp eller en fardighet sa dr det mycket enklare att ta sig vidare och lira sig nagot
nytt. Med detta menar S&lj6 (2017) att nya kunskaper &r stindigt tillgdngliga att uppna.
Inom utvecklingszonen ar det darfor alltid viktigt att det finns en kompetent larare
tillgénglig for att besvara elevernas funderingar samt fora fram korrekta instruktioner.
Kompetenta klasskamrater dr dven en central resurs i klassrummet inom denna den
proximala utvecklingszonen. En viktig princip inom synen pa samspel i det
sociokulturella perspektivet ar att lararen ar tillgdnglig for att stindigt stodja elevernas
larande, dock ska stddet s smaningom avta nér eleven kan behirska kunskapen pa egen

hand (Siljo, 2017, s. 260).

En viktig aspekt inom religionsdmnet &r att eleverna ska fa mojligheten att utveckla
tolerans samtidigt som undervisningen ska ge eleverna forutsattningar for dem att skapa
forstéelse for sitt eget och andras sitt att tdnka och leva pa (Skolverket, 2019, s. 215).
Vi anser att samspel ur det sociokulturella perspektivet ger eleverna mojligheten till att
skapa en uppfattning om varandras tros eller icke-trosuppfattning. Genom att anviinda
sig av Sdljos (2017) syn pa det sociokulturella perspektivet som grundar sig pa samspel
och ldrande ges eleverna mojligheten att uppné syftet i kursplanen for &mnet

religionskunskap. Sdljos (2017) syn pa Vygotskijs teori om den sociokulturella



arbetsséttet kommer att anvindas som analys underlag, da vart examensarbete

intresserar sig for hur larande och samspel sker inom religionskunskapsundervisningen.
3.2 Pragmatism

Sdljo (2017) lyfter fram John Deweys teori om pragmatism som en teori inom lérandet.
John Deweys teori har haft ett stort intresse péa skolan och utbildningen. Under 1900-
talet hade Deweys idéer inspirerat manga skolor runt om i Sverige. Hans vélkdnda
begrepp “learning by doing” var véldigt omtalat d& det dr anpassat till elever med olika
forutsittning, samt att det gar att implementera pa skolarbetet sa att olika elever lar sig
pa olika sitt (Sdljo, 2017, s. 241-242). Syftet &r att ldrandet stdndigt ska vara kopplat till
elevernas levda erfarenheter samt att skolan ska knyta an till elevernas livserfarenheter.
Sdljo (2017) betonar dven vikten av att ldrandet i skolan ska knyta an till elevernas
erfarenheter och dven utveckla relevanta kunskaper om vért samhélle. Kunskaperna ska
anviandas som redskap for att 16sa olika situationer (Siljo, 2017, s. 242-243). Siljo
(2017) menar att ett problem inom skolan och de traditionella undervisningsmetoderna
blir att kunskapen som lérs ut i skolan inte kopplas till elevens levda erfarenheter (Sil;0,

2017, s. 244).

Pragmatismens syn pa kunskap ligger dven i att individen bor koppla samman praktik
och teori genom att reflektera over sitt tinkande innan den utfor en handling. Att arbeta
praktiskt i skolan dr en av pragmatismens stindpunkter, Sdljo menar att Dewey ansag
att praktik och teori dr vésentligt ddrav foresprdkade han for skapande arbete sdsom
sl6jd 1 skolan (Siljo, 2017, s. 243). Vi anser att det praktiska arbetet inte enbart &r
kopplat till sl6jd, det praktiska arbetet gar att koppla till alla &mnen dér eleverna far
koppla samman den teoretiska delen av undervisningen med den praktiska, det
forekommer 1 bade samhillsorienterande &mnen och naturvetenskapliga &mnen. Synen
pa pragmatism kommer att appliceras som underlag i var analysdel, d& pragmatismen

beror elevernas erfarenheter och ldrande.
3.3 Fenomenologin

Fenomenologin grundades av Edmund Husserl en tysk forskare som intresserade sig for

att undersoka fenomen 1 tillvaron sdsom de framtrader for minniskan. Ett fenomen kan



vara en sort av upplevelse eller ndgot som syns medvetet. Inom det pedagogiska féltet
har fenomenologin varit anvéindbar da den tillhandahéller ett redskap som underléttar

for pedagogen att beskriva en upplevelse inom yrket (Brinkkjer & Hoyen, 2011, s. 60).

Skolverket (2020) lyfter fram den fenomenologiska synen pa religionsdidaktiken som
grundar sig i att dela upp religionsdmnet i olika delar, vilket ger eleverna en dverblick
over amnet religion. Inom fenomenologisk religionsdidaktik far eleverna mojlighet till
att jamfora olika religioners traditioner med varandra, vilket 6kar forstaelsen for olika
religioner och skapar en metaforstaelse hos eleverna. Detta stods dven av laroplanen dir
det lyfts fram att “genom undervisningen ska eleverna bli uppméarksamma pa hur
manniskor inom olika religiosa traditioner lever med, och uttrycker, sin religion och tro

pa olika sitt” (Skolverket, 2019, s. 215).
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4. Tidigare forskning

Fokus for examensarbetet &r att undersoka didaktiska metoder ldrare anvénder sig av i
sin religionskunskapsundervisning. Har nedan presenterar vi tidigare forskning som
gjorts pa omradet och belyser det vi anser &r relevant for vart examensarbete. Den
tidigare forskningen behandlar fraimst hogstadiet och gymnasieskolan, men dven nagra
fa fran mellanstadiet. Detta eftersom vi noterat att det ar brist pa forskning som riktar
sig till undervisning och religionsdidaktik for mellanstadiet. Den tidigare forskningen

kommer att presenteras i olika teman.
4.1 Amneskonstruktioner 1 religionskunskap

I studien Vilket religionskunskapsimne? Amneskonstruktioner i religionskunskap pd
gyvmnasiet med samtalsforhandlingar i centrum (2015) genomfor forskaren Anders
Karlsson en fallstudie pa en gymnasieskola dér syftet ar att belysa en verklig
undervisningssituation inom religionskunskapsundervisningen. En central punkt i
Karlssons (2015) studie &r det sociokulturella perspektivet, da studie har ett fokus pa
diskussioner har Karlsson (2015) valt att anvénda sociokulturella perspektivet som
utgdngspunkt (Karlsson, 2015, s. 22). Forskaren anvinder sig av kvalitativ
undersokning och klassrumslidraren som intervjuas forblir anonym genom hela studien
(Karlsson, 2015, s. 31-34). Lararen som intervjuas presenterar en rad olika didaktiska
metoder som hen valt att anvinda sig av for att forbéttra undervisningsmomenten. |
studien belyses metoder som den intervjuade lararen lyfter fram &r givande att arbeta
med inom religionsundervisningen. Den intervjuade lararen i Karlssons (2015) studie
ser fordelarna i att introducera religionsimnet med metoden brainstorming, alltsé lata
eleverna diskutera och reflektera fritt utifrén vad de tror kursen kommer behandla. I
studien framkommer det att eleverna inte ser syftet att arbeta med etik och moral inom
religionskunskapsundervisningen. Lararen menar diaremot att etik och moral &dr en
viktigt stdndpunkt att arbeta med inom religionskunskapsundervisningen, detta for att
eleverna ska skapa en uppfattning och insikt for varandras tankar och synsétt (Karlsson,
2015, s. 65-67). En annan metod som lararen viljer ar att ha enskilda diskussioner med
eleverna samt individuella uppgifter, detta for att minska risken for konflikter och bidra

med bra stimning och miljo i klassrummet (Karlsson, 2015, s. 64-65).
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Vi ser ovanstaende studie som relevant eftersom i var egen undersokning syftar det till
att undersoka vilka didaktiska metoder larare véljer att undvika inom
religionskunskapsundervisning med hinvisning till att de vill slippa hetsiga
diskussioner. Studien ar applicerbar i vart analyskapitel da Karlsson (2015) lyfter fram
olika aspekter som dr mgjliga att koppla till resultatkapitlet.

4.2 Religiosa elevers tal om

religionskunskapsundervisning

Holmgqvist Lidhs licentiatavhandling Representera och bli representerad - Elever med
religios positionering talar om skolans religionskunskapsundervisning (2016) lyfter
fram en helhetsbild av hur elevers religiosa erfarenheter far ta plats i
religionskunskapsundervisningen. Den metod Holmqvist Lidh anvént sig av bygger pé
enskilda intervjuer samt gruppintervjuer (Holmqvist Lidh, 2016, s. 66). De valda
deltagarna ar elever i dldrarna 16 till 19 ar och de representerar fyra olika religioner:
kristendom, judendom, islam samt buddhism (Holmqvist Lidh, 2016, s. 67).
Forskningsstudien gar under féltet for religionsdidaktik och har haft sin utgangspunkt i
eleverna och deras ldrande. Syftet med forskningsstudien har varit att undersoka vilka
upplevelser elever med religiostradition har om religionskunskapsdmnet i skolan
(Holmgquvist Lidh, 2016, s. 7). I forskningen har eleverna presenterat sina lérare som
icke-engagerade och icke-kunniga. Eleverna menar att trots att lararna visar ett intresse
for elevernas erfarenheter och dr bra lyssnar, sé finner eleverna att lararna har brist pa

amneskunskaper inom religionsdmnet (Holmqvist Lidh, 2016 s. 200-201).

I forskningsstudien lyfts det vidare fram att for att eleven inte ska framstd som en
representant for en viss religion samt slippa fordomar eller jobbiga fragor har hen valt
att dolja sin religion. Forskningens resultat visar dven att det dr av betydelse hur den
religion en viss elev foretrader diskuteras i klassrummet (Holmgqvist Lidh, 2016, s. 202).
Ur ett utdrag fran en elevintervju i Holmgqvist Lidhs studie (2016) framgér det hur en
elev upplever krankningar i skolan som ar kopplade till hens religion. Eleven med
judisk bakgrund upplever hets mot folkgrupp och ldrare som inte ingriper i situationer

dér det bor ageras (Holmgqvist Lidh, 2016, s. 127).
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4.3 Elevers tal om religion

Kerstin von Bromssen skriver i sin avhandling Tolkningar, forhandlingar och tystnader
- Elevers tal om religion i det mangkulturella och postkoloniala rummet (2003) hur
elever upplever att &mnet religion ar kinsligt da hetsiga diskussioner uppstar och det
skapas oenighet. Kerstin von Bromssen har i sin avhandling anvint sig av intervjuer
med elever dir intervjuerna grundar sig pa att undersoka hur elever upplever sin och
andras religion i en méngkulturell miljé (von Bromssen, 2003, s. 126). I avhandlingen
lyfts det fram hur de intervjuade eleverna var fullt medvetna om att de var icke-
inkluderade i den sé kallade “svenska” gruppen, utan tillhorde samt betraktades som
utldndska, invandrare etc. De berdrda eleverna tillhdrde en mangkulturell skola som
innehaller olika elevgrupper med olika etnisk, kulturell samt religids bakgrund.
Eleverna poédngterar att nér ldraren talar om svensk historia sa kénner de inte att de
forstar eller har en koppling till den svenska historien och kan dédrmed inte kritisera
innehéllet. Daremot hade de svenska eleverna overtaget da de var mer kritiska till
skolan och &mnesinnehéllet &n elever med icke-svenska bakgrund (von Bromssen,

2003, s. 298-300).

Kerstin von Bromssens (2003) avhandling vicker medvetenhet om att det forekommer
en kdnnedom hos elever med utldndsk bakgrund att det finns skillnader mellan dem och
elever med svensk bakgrund. Eleverna i avhandlingen lyfter 4ven fram att det fanns en
stor forstaelse for att det forekom kulturell och religiés mangfald, samt att de forekom
tider da vissa elever var lediga medan andra inte var det, att man inte at liknande mat
samt att inte alla elever deltog i alla aktiviteter. Eleverna hade inte speciella dsikter om
sina kamraters agerande kring kulturella eller religiosa aspekter. Kerstin von Bromssen
(2003) diskuterar hur etniskt svenska elever inte hade ett intresse av att lira sig om
andra kulturer respektive religion medan elever med annan bakgrund @n svensk hade ett
betydligt mer dppet sinne for att bygga kunskap om andras kultur och religion (von
Bromssen, 2003, s. 302-303).

I boken Interkulturell religionsdidaktik, utmaningar och mojligheter talar Nilsson
(2018) om hur elever inte dr frimmande objekt for &mnet religion. Nilsson (2018)

menar att elever oftast bar med sig ett religiost bagage som nagorlunda ar kopplad till
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olika religidsa traditioner. Vidare lyfter forfattaren fram att elever har ndgon form av
uppfattning eller erfarenheter fran religiosa verksamheter. Dessa erfarenheter som
eleverna bar med sig kommer antagligen fran hemmet, skolan eller
forskoleverksamheten (Nilsson, 2018, s. 109-110). Léraren har i uppdrag att forhélla sig
till elevers forutsattningar och behov samt tidigare erfarenheter vilket 4ven Nilsson
lyfter fram ar en standpunkt i kursplanen for religionskunskap (Nilsson, 2018, s. 111).
Forfattaren lyfter fram vikten av att larare bor ha ett kulturellt forhallningssitt till
religionsdidaktiken i skolan da elever kommer fran olika kulturer och bakgrunder

(Nilsson, 2018, s. 111).

Lararen har 1 ansvar att sjélv leta upp fakta kring diverse religioner for att na ut till
elevers tidigare erfarenheter och bagage gillande religionsdmnet. Nilsson (2018) menar
att lararen kan ta nytta av kollegor, fordldrar och dven elever for att ta del av ny
information samt bredda sina kunskaper om religionsdmnet. Vidare menar forfattaren
att elever och vérdnadshavare &r en resurs for ldrarna och inte enbart tomma blad

(Nilsson, 2018, s. 127-128).
4.4 Levd religion

Halvarson Britton har i sin doktorsavhandling A#t mota det levda: Mdjligheter och
hinder for forstdelse av levd religion i en studiebesoksorienterad
religionskunskapsundervisning (2019) genomfort en kvalitativ forskningsstudie pé en
hogstadieklass i Sverige. Den kvalitativa metoden som anvéndes omfattas av intervjuer
och observationer av klassrum, elevuppgifter och studiebesok (Halvarson Britton, 2019,
s. 99-103). Doktorsavhandlingen syftar till att utveckla kunskaperna och forstaelse om
den levda religionen hos hogstadieelever inom religionskunskapsundervisningen
(Halvarson Britton, 2019, s. 9-10). I studien framkommer det att efter studiebesoket
som eleverna fick delta i, fick mojligheten att skriva ett loggutdrag om besoket. Ur ett
utdrag av en av elevernas logg beskrivs studiebesdoken som mer levande eftersom
eleverna sjilva kunde uppleva religionen i studiebesoket, eleverna beskriver dven att
genom att ta del av religionen under studiebesoket vacktes uttryck och kénslor

(Halvarson Britton, 2019, s. 3).
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Vidare lyfter en annan elev sina tankar i en gruppdiskussion om studiebesoket.

Eleven beskriver besoket som givande dé eleverna fick triffa en riktig buddhist for att
skapa en bittre forstaelse for deras tankar men att det hade varit bra om klassldraren
kunde beritta allman information om religionen (Halvarson Britton, 2019, s. 3). Efter
studiebesoket fick eleverna i uppgift att diskutera studiebesoket i grupper.
Gruppdiskussionernas syfte var att lata eleverna dela med sig av personliga erfarenheter
och upplevelser av besoket sa som exempelvis kinslor (Halvarson Britton, 2019, s 129-

130).
4.5 Att ge roster at den tysta minoriteten

Den brittiska forskaren Moulin skriver i sin artikel ”Giving voice to ‘the silent
minority’: the experience of religious students in secondary school religious education
lessons” (2011) om hur religidsa elever i England upplever
religionskunskapsundervisningen i skolan. Moulin anvénder sig av en kvalitativ metod i
form av att intervjua gymnasieelever (Moulin, 2011, s. 314-315). I studien framgér det
hur eleverna upplever lararens didaktiska val inom religionskunskapsundervisningen.
En av de intervjuade eleverna nimner att religionsldraren oftast borjar lektionerna med
sadant som eleverna anser trakigt med religionen samt religionens regler. Eleven
upplever att nir lararen introducerar religionen for eleverna genom att prata om bland

annat regler sa tappar eleverna intresse for religionen (Moulin, 2011, s. 317).

Manga av deltagarna svarade att en avgorande faktor inom
religionskunskapsundervisningen dr huruvida lararen kunde hantera
religionsdiskussionerna i klassrummet och dven agera neutralt utan att bidra med egen
vardering av religionerna. Vidare lyfter en elev sina kinslor om
religionskunskapsundervisningen, eleven menar att hen kan numera tala om sin
trosuppfattning under lektionstiden. Detta podngterar hen beror pa att lararen har
numera kunnat hantera diskussionerna genom att bidra med en bra klassrumsmiljé dér
alla respekterar varandras asikter men samtidigt haller sig lararen icke-involverad i

amnet (Moulin, 2011, s. 319- 320).

Inom Moulins (2011) forskningsstudie framgér det att en avgdrande faktor inom

religionskunskapsundervisningen dr huruvida lararen ar neutral eller inte inom sin
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undervisning. Forskningsstudien lyfter dven fram elevernas erfarenheter av hur
religionskunskapsundervisningen bedrivs av ldrarna. Vi vill med hjélp av vér kvalitativa
undersokning ta reda pa vilka metoder lararna anvénder sig av inom
religionskunskapsundervisningen samt om ldrarnas undervisning vilar pa en neutral
grund eller inte. Vi vill &ven undersoka aspekten utifran huruvida lararnas religiosa eller
icke religiosa tillhorighet skiner igen, samt hur det paverkar
religionskunskapsundervisningen. Moulins (2011) forskningsstudie kommer att
anviandas som underlag i analysdelen utifran det resultat vi uppnétt fran vér

undersokning.
4.6 Undervisning om religion, livsfragor och etik

Antologin Livstolkning och virdegrund - att undervisa om religion, livsfragor och etik,
syftar framst till att utveckla ett professionellt kunnande hos lararna, utveckla lararens
kunnande i1 didaktiska metoder inom bland annat &mnet religion (red. Hartman, 2000).
Furenhed (2000, s.117) lyfter fram tva kunskapsbegrepp inom
religionskunskapsundervisningen dér det forsta bestir av “om” och det andra ar “av”.
Nir eleverna lér sig “om” religionen sé tar eleverna till sig fakta, detta skapar en
distanserad uppfattning om religionen vilket 4ven bidrar med en frimmande kénsla.
Vidare menar forfattaren att begreppet bidrar med en 6kning av fordomar da eleverna
anser religionen tillhdra andra och inte sig sjélva, vilket bidrar med en minskning av
empati hos eleverna. Begreppet “av” inom religionskunskapsundervisningen medfor en
personlighetsutveckling hos eleverna da de utmanas genom att sétta sig sjélva in i
religionen och belysas av sina egna virderingar. Genom att eleverna lar sig “om”
religionen kan de vidare lira sig “av” religionen vilket bidrar till en helhetsuppfattning

(Furenhed, 2000, s. 117-118).

Genom att anvénda sig av begreppet “om” ser vi att eleverna gar mista om de
laroplanen i religionskunskaps syftar till. En viktig aspekt inom religionskunskapsdmnet
ar enligt laroplanen (Skolverket, 2019) att eleverna utifran undervisningen ska skapa sig
kunskaper av varandra och pa sa sitt kunna agera ansvarsfullt gentemot varandras

religiosa samt icke-religidsa trosuppfattningar (Skolverket, 2019, s. 215).
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I antologin Religioner, livsdskddningar och etik: for ldrare drskurs 4-6 talar Thalén
(2016) i sitt kapitel om att undervisningen bor bedrivas utifran kursplanen for
religionskunskap med hénvisning till dagens svenska samhélle. Thalén (2016) talar om
att det &r viktigt att ta hiansyn till hur kristna traditioner &n idag speglar sig i det nutida
svenska samhille. Med detta menar forfattaren att ett tydligare historiskt samband bidrar
med ett tydligare identitetsskapande och pa s& vis kommer undervisningen ett steg
nirmre elevernas levda verklighetsbild (Thalén, 2016, s. 27). Forfattaren talar positivt
om en undervisningsmetod som skapar en bredare uppfattning om religionsdmnet.
Metoden bygger pa att ldraren tillsammans med eleverna synliggor olika religidsa
traditioner hos ménniskor och i samhéllet for att skapa en bredare bild om religionen, pé
sa vis blir det enklare for eleverna att 1dsa av vad som kinnetecknar religionerna

(Thalén, 2016, s. 27).

Vi finner det givande att arbeta med att visa en helhetsbild for eleverna och vad som
formar en religion och hur den kidnnetecknas. Detta medfor att eleverna sjélva far
mdjligheten att skapa en uppfattning om religionen. Detta bidrar dven med ett
identitetsskapande genom att arbeta med andra religidsa samt kulturella traditioner for

eleverna.

4.7 Abrahams barn

Boken Religionsdidaktik - mangfald, livsfragor och etik i skolan (red. Lofstedt, 2011)
lyfter fram olika metoder som kan anvindas inom religionskunskapsundervisningen for
att frimja inkludering av eleverna och skapa goda kunskaper inom dmnet

religionskunskap.

Roos (2011, s. 144) argumenterar for en ldrandemodell inom
religionskunskapsundervisningen skapad av Dorothea Rosenblad, Rosenblads arbetssitt
kallas for IE - metoden som star for identifikation ger empati. Modellen gér ut pa att
lararna aterberéttar religidsa historier fran bibeln och koranen i syfte att eleverna ska fa
en roll tilldelad ur berittelsen for att sedan skriva om denna viktiga person ur religionen.
Eleverna skriver sedan beréttelser i jag-form, detta for att eleverna ska f4 mojligheten att
sdtta sig in i rollens perspektiv och skapa egna reflektioner. Denna metod har bland

annat fordelarna i att eleven Ovar pa sitt sprak genom att skriva samt var pa
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reflektionsformagan genom att diskutera och arbeta med viktiga livsfrdgor (Roos, 2011,

5.144).

Liljefors Persson (2011, s.187) lyfter fram vikten av att
religionskunskapsundervisningen i svensk skola ska fokusera pa att skapa ett intresse
hos eleverna samt bidra med goda kunskaper. Ett arbetssétt som lyfts fram dr metoden
Abrahams barn. Metoden syftar till att skapa inkludering bland eleverna genom att
arbeta tematiskt med de tre Abrahamitiska religionerna - judendom, kristendom och
islam. Aven denna didaktiska metod ir grundad av Dorothea Rosenblad och har i syfte
till att skapa klassrumsinteraktion mellan elever med olika religionstillhérigheter

(Liljefors Persson, 2011, s.188).

Vi finner Liljefors Persson samt Roos (2011) kapitel fran antologin Religionsdidaktik -
mangfald, livsfragor och etik i skolan (red. Lofstedt, 2011) givande for var
undersokning dé dessa kapitel tar upp viktiga lirandemetoder som kan anvindas inom
religionskunskapsundervisningen. Metoderna som namns ar framst for att skapa
inkludering samt tolerans bland eleverna. Dessa tva kapitel kommer att anvindas som
underlag for att analysera huruvida dessa metoder &r anvéndbara inom
religionskunskapsundervisningen i forhallande till deltagarnas resultat. Vi vill utifran
deltagarnas erfarenheter fran religionskunskapsundervisningen samt tidigare forskning
finna metoder som &r applicerbara inom religionsdmnet for att skapa tolerans och

acceptans inom elevgruppen.
4.8 Sammanfattning

Examensarbetet undersoker didaktiska metoder samt vilka didaktiska metoder lararna
undviker inom religionskunskapsundervisningen for att framja en god klassrumsklimat.
I den tidigare forskningen som belyses ovan har det framkommit att det finns
utmaningar inom religionskunskapsundervisningen. Den tidigare forskningen lyfter
dven fram didaktiska metoder ldrare anvander i sin undervisning. Det som framst

forekommit &r utmaningar elever upplever inom religionskunskapsundervisningen.

I Karlssons (2015) forskningsstudie lyfts den didaktiska metoden fram dér léraren

anviander sig av diskussioner i klassrummet for att forebygga hetsiga diskussioner och
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dérmed bidra till en sansad miljo i klassrummet. Brittons (2019) forskningsstudie
stodjer dven liknande koncept dér eleverna far vara involverade i skolarbetet genom att
diskutera om religionskunskapsundervisningen samt skriva ner sina erfarenheter fran

undervisningen.

I forskningsstudien skriven av von Bromssen (2003) upplever eleverna en barriér
mellan svenskar och icke-svenskar samt att de svenska eleverna har fordelen att kunna
kritisera &mnesinnehéllet i undervisningen till skillnad fran dem sjilva som bér pa en
annan etnisk bakgrund. Avhandlingen vécker fragor huruvida lirare integrerar alla
elever i undervisningen, samt hur elever med en etnisk svensk bakgrund inte finner
intresse for att bygga kunskaper om andra kulturer eller religioner medan elever med en
annan etnisk bakgrund &r mer an villiga att ldra sig mer. [ von Bromssens (2003)
avhandling finner man en klyfta mellan “Vi” och “Dem”, det vill sdga mellan etniskt

svenska elever och elever med annan etnisk bakgrund.

En intressant aspekt kring Nilssons (2018) kapitel ur antologin Interkulturell
religionsdidaktik, utmaningar och mojligheter, ér att lararen kan anvianda bade elever
och foréldrar som en resurs for att vidga sina egna kunskaper i amnet religion. Vi anser
att nar dessa kunskaper sedan fors vidare till eleverna skapas en positiv utveckling for
elevgruppen och elevernas kunskapsutveckling inom dmnet religion. Nilsson (2018)
menar dven att lraren behover ta elevernas tidigare erfarenheter i beaktning for att
forma en god och meningsfull undervisning som stravar mot kursplanen for religion.
Denna reflektion ur Nilssons (2018) kapitel ser vi som applicerbar i vér analysdel dar
resultat frdn undersokningen kommer analyserar utifran tidigare forskning gjort pa

omradet religionsdidaktik.

Forskningsstudien skriven av Holmqvist Lidh (2016) lyfter upp elevernas perspektiv
och kénslor kring religionskunskapsundervisningen. De intervjuade eleverna talar om
sina upplevelser och nimner att lrarna oftast dr okunniga inom religionerna. Tydliga
likheter ar synliga mellan Holmqvist Lidhs (2016) och Moulins (2011)
forskningsstudier d& bada forskarna fokuserar pa att fa fram elevernas egna erfarenheter
samt perspektiv pa religionskunskapsundervisningen. I Moulins (2011) studie framgér
det hur eleverna upplever religionskunskapslektionerna ointressanta med anledning av

att lararen presenterar religionerna pa ett negativt sitt.

19



Halvarson Britton (2019) undersoker hur eleverna upplever
religionskunskapsundervisningen. En del av doktorsavhandlingen baserar sig pa elevers
anteckningar kring ett studiebesok. Resultatet visar att elever som upplever den levda
religionen i fraga finner det mer intressant samt kinslovdckande. Eleverna upplever
studiebesok som mer larorikt samt att de upplever religionen pa ett annat vis én i
klassrummet. Thalén (2016) lyfter fram vikten av att inkludera det stéindigt fordndrade
samhdlle utifrén ett traditionellt och religiost perspektiv i undervisningen. Thalén (2016)
menar att den metod gar att implementera i undervisningen genom att synliggéra olika
kinnetecken inom diverse religioner. Dessa undersokningar ar intressanta for vart
examensarbete da deltagarnas resultat om olika arbetsmetoder gar att analyseras utifran

Halvarson Brittons (2019) och Thaléns (2016) syn péa kunskap och identitetsutveckling.

Furenhed (2000) talar i antologin Livstolkning och virdegrund — att undervisa om
religion, livsfragor och etik om tva begrepp som anvéinds inom
religionskunskapsundervisningen for att undervisa eleverna om religion. Furenhed
(2000) lyfter fram fordelar respektive nackdelar med begreppen ”av’’ och ”om” som
anvénds for att forstd religionen i frdga. Furenhed (2000) menar att nér eleverna lér sig
”av” religionen sé skapas det empati. Nir eleverna sedan lér sig “om” religionerna s
finns det en risk att det skapas fordomar hos eleverna dé eleverna inte alltid tillhor en

viss religion.

Vidare finner vi en koppling mellan Furenhed (2000) och Roos (2011) da Lena Roos
talar om en larandemodell som gér ut pa att skapa empati hos eleverna. Modellen stér
for IE vilket gar ut pé att eleverna ska aterberétta religiosa historier som uppstétt inom
olika religionerna samt om viktiga personer fran den tiden. Genom att eleverna tar pa
sig en roll och lever sig in i rollen medfor det en empati kinsla hos eleverna. Hér ser vi
aven en koppling till Liljefors Persson (2011) som lyfter vikten av att skapa
inkluderande arbetsmoment inom religionskunskapsundervisningen, detta genom att
skapa ett intresse om religionerna hos eleverna. Metoden som Liljefors Persson (2011)
fokuserar pé ar att arbeta tematiska inom de tre Abrahamitiska religionerna for att skapa

en gemenskap om religionerna.

20



5. Metod

Hér nedan presenteras valet av metod samt de etiska grunderna vi baserat var metod pa,
hir framgar dven presentation av deltagarna samt deras undervisningsdmne. Vi ar vil
medvetna om att den kvalitativa datainsamlingen enbart tacker fatal verksamma lérare
och deras erfarenhet kring religionskunskapsdmnet. Det finns mycket mer att ta del av
som tyvérr inte varit inom ramen for vart tidsspann for examensarbetet. Deltagarna ar
kvalificerade ldrare fran skolor vi har vér verksamhetsforlagda utbildning pé, samt en

skola vi inte har personlig koppling till.
5.1 Metodval

Christofferssen och Johannessen (2012) lyfter i boken Forskningsmetoder for
ldrarstudenter fram fordelarna med en kvalitativ metod och pekar bland annat pa
flexibiliteten med att anvénda sig av intervjuer, da bade forskare och deltagare har
mdjlighet till ett bredare talutrymme samt utrymmet for spontana fragor och svar. De
kvalitativa metoderna anser vi vara ritt val for var undersdkning da vi dr ute efter mer
detaljerade svar kring didaktiska metoder i undervisningen. Metoden som anvandas 1
vart examensarbete grundar sig pa kvalitativa undersdkningsmetoder i form av
intervjuer da vi ar ute efter enskilda svar kring didaktiska val i undervisningen
(Christoffersen & Johannessen, 2012, s. 24-25). Vidare menar Christofferssen och
Johannessen (2012) att det 4r omojligt att observera det forflutna och ménniskors tankar
samt kanslor. En bra metod som kan ge svar pa manniskors tankar och kénslor som
forskarna lyfter fram &r att anvinda sig av intervjuer, genom att samtala med varandra
blir det mer mgjligt att forsta varandra samt sitta ord pa kénslorna (Christoffersen &

Johannessen, 2012, s. 83).
5.2 Intervjumetoder

I vart examensarbete hade vi redan tidigt bestamt oss for att anvénda den kvalitativa
datainsamlingsmetoden i form av semistrukturerade intervjuer ddr vi stéller fragor efter
en mall samt flikar in med fragor som deltagarna svarar pd och att vi sedan i slutdindan
strukturerar upp vért resultat. Bryman (2018, s.257) foresprakar den typen av

strukturerade intervjuer som oftast forekommer i undersékningar. Vanligtvis foredras
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strukturerade intervjuer da det &r en enklare form av frageformulér som underléttar

kategoriseringen av svaren.

Vi har under intervjuernas gang flikat in med extra fragor till vara deltagare och darmed
har vér intervjumetod lutat at den semistrukturerade intervjuformen. Semistrukturerade
intervjuer bygger pa dér vi i grunden har haft ett frigeformulér som ska foljas under
intervjun, men vi har da under intervjuns gang stéllt ytterligare frdgor som vi ansett vara
viktiga att f med (Bryman, 2018, s. 260). Intervjuerna har gjorts via det digitala
nitverket ”Zoom” som dr en digital video samt samtalsverktyg via nitet som anvénds
for att enklare kommunicera med andra under den rddande pandemin. Vi har gjort tva
intervjuer pa en skola, men resten har skett via ”Zoom”. Intervjuerna har tagit cirka 15 —
30 minuter vardera. Till skillnad frén intervjuer som gjorts 6ver "Zoom” tyckte vi att
intervjuer som gjordes pé en skola gick betydligt fortare dn intervjuer som gjordes pa
”Zoom”. Valet av att anvidnda sig av videosamtal istéllet for enbart telefonsamtal
grundar sig i Brymans (2018) reflektion kring hur kroppsspraket har en betydelse for
kvalitativa undersokningar, Bryman (2018) menar att genom telefonsamtal gér
intervjuaren miste om olika ansiktsuttryck och gester. Bryman (2018) lyfter vidare fram
att det finns risker med att utfora intervjuer over ett digitalt verktyg, det kan forekomma
brus sdsom bakgrundsljus och storningar via nitverket som kan orsaka oklarheter i
intervjun (Bryman, 2018, s. 583). Det dr &dven enklare for deltagarna att avsluta ett
samtal som sker dver videosamtal &n att gd ifrdn en intervju som sker pé plats (Bryman,

2018, . 583).
5.3 Sammanstillning av data

Vara intervjuer har transkriberats genom att vi avlyssnat intervjun och sedan skrivit ner
svaren efter varje fraga och dven tilldgget av de ytterligare fragor som tillkom under
intervjun. Transkriberingen har skett noggrant dock har vi uteslutit mummel och ord
sdsom “mm” och “hmm” fOr att vi ansdg att det inte var relevant att ta med samt att det
inte tillfor resultatet nagot. Bryman (2018) lyfter fram fordelarna med att transkribera
inspelade intervjuer. Fordelarna som lyfts fram ar att det kan foras noggrannare analyser
av deltagarnas svar genom att man flera gdnger kan gé igenom deltagarnas svar. En

annan fordel som lyfts fram &r att inspelningen blir offentlig och det gar att bemota
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anklagelserna om att analyserna blivit vinklade, detta gar att bevisa genom att ligga

fram materialet for andra forskare (Bryman, 2018, s. 578).

5.4 Urvalskriterier

I vart examensarbete har vi valt att anvénda oss av bestimda urvalskriterier for att vilja
ut potentiella deltagare for var aktuella fragestdllning. Bryman (2018) lyfter fram vikten
av urvalskriterier vid kvalitativa forskningsmetoder. En av de metoder som Bryman
(2018) lyfter fram ar det malstyrda urvalet, som bygger pé att deltagarna i
undersokningen viljs ut pa ett vilplanerat sitt for att passa &ndamalet. Undersdkningens
fragor har anvints som végledning for vilka individer som valts ut att ingé 1 urvalet
(Bryman, 2018, s. 495-498). Det malstyrda urvalet baseras pa ett urval av verksamma
larare med inriktning arskurs 4-6. Dessa ldrare &r behoriga samt undervisar i &mnet
religion. De intervjuade deltagarna befinner sig i tre olika kommuner i Skéne da vi vill
ha ett bredare urval av didaktiska metoder. De verksamma l4rarna arbetar i Malmo
kommun, Burlévs kommun samt Svedala kommun. Vért urval av deltagare bestar av
fem verksamma ldrare som undervisar bland annat inom dmnet religionskunskap. Alla

deltagare har en ldrarexamen och undervisar utifran lgr’11- laroplanen.

Deltagare 1

Deltagare 1 tog ldrarexamen 2018 med inriktning grundskollédrare arskurs 4-6.
Deltagaren ar behorig och undervisar i svenska, matematik, engelska och
samhillsorienterande dmne. Lérare undervisar i arskurs 5 och &r verksam inom en skola

1 Malmo kommun.

Deltagare 2
Deltagare 2 tog ldrarexamen 2020 med inriktning grundskollédrare arskurs 4-6.
Deltagaren undervisar i svenska, matematik, engelska och samhillsorienterande d&mne. i

arskurs 5 och ar verksam inom en skola i Malmo kommun.
Deltagare 3

Deltagare 3 tog ldrarexamen 1987 med inriktning grundskollédrare arskurs 1-7.

Deltagaren dr behorig i svenska, matematik, engelska, naturorienterande &mne och
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samhaillsorienterande &mnen. Lararen undervisar i alla sina samtliga &mnen forutom

naturorienterande dmnen 1 drskurs 4 och ir verksam inom en skola i Burlov kommun.

Deltagare 4

Deltagare 4 tog ldrarexamen 2018 med inriktning grundskollédrare arskurs 4-6.
Deltagaren ar behorig i svenska, matematik, idrott, engelska och samhéllsorienterande
dmnen. Lararen undervisar i svenska, matematik, engelska och samhillsorienterande

amnen 1 arskurs 4 och ar verksam inom en skola i Burlov kommun.

Deltagare S

Deltagare 5 tog ldrarexamen 2011 med inriktning grundskollédrare arskurs 4-6.
Deltagaren dr behorig i svenska, matematik, naturorienterande amnen och
samhéllsorienterande amnen. Léraren undervisar i svenska och samhaéllsorienterande

amnen 1 arskurs 4 och ar verksam inom en skola i Svedala kommun.

5.5 Tillforlitlighet

5.5.1 Validitet och reliabilitet

Begreppet validitet har ett fokus pa giltigheten av data som undersokts i forhallande till
fenomenet. Validitet handlar om huruvida métningen som utforts verkligen méter
fenomenet. For att koppla validitet till var undersdkning som mater didaktiska metoder
inom religionskunskapsundervisningen sa har vi valt att intervjua verksamma larare
inom religionskunskapsundervisningen, detta for att ndrma oss fenomenet (Bryman,

2018, s. 465).

Vidare lyfter Bryman (2018) begreppet reliabilitet vilket innebar tillforlitlighet i en
studie. Vid en upprepning av liknande intervjuer inom kvalitativa undersokningar dkar
reliabiliteten i en studie. I var undersokning har vi fokuserat pa att genomfora
intervjuerna pa fem olika verksamma lirare med inriktning mot
religionskunskapsundervisningen. Detta for att uppna en hog reliabilitet i vart

examensarbete (Bryman, 2018, s. 465-466).

5.6 Etik
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De fyra forskningsetiska principerna ndmns av Vetenskapsradet (2002) som en viktig
aspekt att ta hénsyn till vid en unders6kning. De forskningsetiska principerna bestéar

av informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet.

Informationskravet lyfter fram vikten av att informera de berdrda deltagarna om
undersokningens syfte. Det dr darfor viktigt innan undersokningen att informera
deltagarna om deras medverkan samt att de kan avbryta deltagandet. Samtyckeskravet
grundar sig i att de berdrda deltagarna sjdlva bestimmer om de vill delta i
undersokningen eller inte. Om en deltagare dr under 15 ar krévs det att vardnadshavare
samtycker skriftligt for att kunna delta i undersokningen. Om deltagaren &r 6ver 15 ér sa
krévs det endast ett muntligt samtycke. Konfidentialitetskravet syftar till att deltagarnas
personuppgifter inte far offentliggoras och enbart far anvindas i forskningssyfte.
Intervjuaren har tystnadsplikt eftersom det kan forekomma privat information samt
uppgifter om deltagarna. Nyttjandekravet syftar till att datainsamlingen av deltagarna

far enbart nyttjas i forskningssyfte (Vetenskapsradet, 2002, s. 5-14).

Vi har utgétt utifrén de fyra etiska principerna géllande véra intervjuer. Deltagarna har
blivit informerade kring de etiska grunderna samt gjorts medvetna om att de under
intervjuns gang haft mdjlighet att avbryta. Deltagarna har informerats om syftet med
intervjun samt att de anvinds i vart examensarbete. Under examensarbetets gdng har

vara deltagare varit anonyma och informationen har behandlats anonymt.

5.7 Analysmetod

Bryman (2018) argumenterar for en tematisk analysmetod som bygger pé kvalitativa
analyser. En tematisk analysmetod kan innebéra att vi som gor undersokningen viljer
att analysera svaren pa véra intervjuer i form av olika teman eller begrepp (Bryman,

2018, s. 703).

Den tematiska analysmetoden &r flexibel och &r ddrmed en fordel inom kvalitativa
analyser. Tematisk analysmetod gér att delas in i tva delar, dér den forsta delen av den
tematiska analysmetoden dr kopplad till den teoretiska delen av undersdkningen. Den

andra delen bygger pa att den tematiska analysen &r flexibel och &r darmed ett verktyg
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som dr anvindbart for att kunna ge en bredare och mer detaljerad bild av den
sammanstillda data utifrdn undersokningen som gjorts (Braun & Clarke, 2006, s. 4-5).
Den tematiska analysmetoden bygger dven pé att identifiera, analysera och rapportera
undersokningen i olika teman. Vidare lyfts det att den tematiska analysmetoden dven
syftar till att beskriva de olika monster som forekommer i den kvalitativa data och ar
dven kopplad till fenomenologin (Braun & Clarke, 2006, s 6-10). Vidare ndmns det i
rapporten att den tematiska analysen har som grund att redogora for deltagarnas

erfarenheter och uppleveras i ett strukturerat uppliagg (Braun & Clarke, 2006, s 11).

Vi ser den tematiska analysen visentlig for var undersdkning da vi kommer presentera
vart resultat utifran olika teman: toleransskapande metoder, ldrarnas didaktiska metoder,
neutral eller religiost fargad undervisning och metoder som undviks. I de olika teman
kommer vi lyfta fram deltagarnas erfarenheter och upplevelser fran
religionskunskapsundervisningen och de metoder de anvénder eller undviker. Vi
kommer vidare att diskutera var undersokning i koppling till ovannimnda teoretiska

utgdngspunkter dir fenomenologin ir en av de valda.
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6. Resultat — Lararnas syn pa

undervisning

I detta avsnitt kommer vi att presentera var undersokning. Undersokningen har gjorts pa
5 verksamma ldrare pa mellanstadiet i Skéne. Resultatet grundar sig i lirarnas svar fran
intervjuerna och deras erfarenheter fran religionskunskapsundervisningen.
Undersokningen och resultatet presenteras tematiskt utifrén olika teman som
presenterades i forra kapitlet. Vi valde att presentera resultatet i olika teman for att
skapa mer struktur. Intervjuerna bestod av samma fragor till alla ldrare, dock
forekom det foljdfragor till lararna for att fa ett tydligare svar. Samtliga deltagare

har svarat pé alla fragor.

6.1 Toleransskapande metoder

Majoriteten av deltagarna anvénder sig av olika larandemetoder i
religionskunskapsundervisningen for att skapa tolerans bland eleverna i klassrummet.
Deltagare 1, 3 och 4 menar att en viktig metod inom religionskunskapsundervisningen
ar att arbeta med religionernas likheter och skillnader. Deltagarna menar att genom
diskussioner som lyfter fram likheter och skillnader inom religionerna skapas

forutséttningar for att bidra med tolerans hos eleverna gentemot de olika religionerna.

...sen gillar jag ocksa att fd dom att se likheter och skillnader, att det finns valdigt
stora likheter i manga religioner men dven vissa skillnader for s som jag uppfattat
det sé vill barn oftast dela in kategorier i vi mot dom som att de &r ett lag bara for
dom tillhor ena religionen utan att riktigt forsta varfor. Jag vill skapa de
diskussionerna och f4 dom att forsta och se likheter och skillnader. (Deltagare 4)

Metoder som Deltagare 4 anvinder for att synliggora likheterna och skillnaderna mellan
religionerna &r att arbete kreativt i form av visuellt stod sdsom film eller bilder for att
eleverna ska fa en bredare bild av religionerna som diskuteras i klassrummet. Deltagare
4 uppmuntrar ldrandet genom att ge eleverna chansen att diskutera och stilla fragor i

form av 6ppen diskussion for att frimja eleverna nyfikenhet inom dmnet religion.
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Vidare menar Deltagare 1 att en bra metod som hen anviander inom sin
religionskunskapsundervisning &r att arbeta med att jamfora religionerna med varandra.
Deltagare 1 namner att “likheter och olikheter skrevs upp pa tavlan. Det gjorde att
eleverna inte tinkte pa det som ett fornedrande sétt”. Deltagaren menar att nér likheter

och skillnader stills sida vid sida arbetar hen emot utpekningar (Deltagare 1).

Jag arbetade med boken “samma rotter” inom de Abrahamitiska religionerna som
har vildigt mycket innehall hur jag kan arbeta med eleverna for att de inte ska
kanna sig utpekade. Jag borjade med att prata om Abraham stammen och sedan
bygga vidare i sma steg. Jag visade eleverna Abrahams sldkttrad och hur de tre
Abrahamitiska religionerna fods ur en och samma grund. Jag borjade forst arbeta
med judendom, sedan kristendom och sist islam. (Deltagare 1)

En annan metod som Deltagare 1 och 2 lyfter fram i intervjuerna ar att ha ett aktivt
vardegrundsarbete 1 klassrummet for att skapa tolerans bland eleverna. Deltagarna
menar att genom virdegrundsarbetet sa kan de gé ifrén de hetsiga diskussionerna som
kan uppsta inom religionskunskapsundervisningen. Detta eftersom vardegrundsarbete

bygger mycket pad med respekt och samarbete.

Mycket bygger pa viardegrundsarbete att man ska tolerera andra elever, hur vi ar
formade, att vi alla &r olika. Jag tycker inte man ska borja med religion som forsta
dmne utan har chansen att borja med négot annat av de 4 &mnena. (Deltagare 1)

Deltagare 3 tycker ddremot att hen inte anvinder sig av nagra specifika metoder for att
skapa tolerans da religionskunskapsundervisningen inom svensk skola ska bara belysa
och informera eleverna om religionerna och dirmed inte sitta ndgon vérdering i det.
“Nej, det tanker jag inte att det &r utifran nagon speciell metod utan det ar utifran

kursplanen och det uppliagg som finns” (Deltagare 3).

Deltagare 5 lyfter fram under intervjun att hen inte upplever nigra tecken pa intolerans i
sitt klassrum. Léraren &r valdigt tydlig med att podngtera for eleverna att religion bygger
pa tro och dérav fér eleverna tro pa vad de vill. ”’Men jag upplever inte ndgon intolerans
sa utan jag upplever vél att de flesta ar rétt sd intresserade och oftast ar elever som ar
religidsa mer intresserade tycker jag, och ar ocksé mer intresserade av varandras tro”

(Deltagare 5).
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Deltagare 1 engagerar eleverna i undervisningen genom att de gemensamt far presentera
vad de vet om religionen i fraga, att rada upp vad de redan vet och sedan vad de lart sig
om religionen. Hen menar att undervisningen bedrivs mycket pa forarbete i form av
vardegrund och ddarmed lyckats skapa tolerans i klassrummet gentemot alla. Lararen
anser dven att som ldrare bor man vara dppen for fragor eleverna stiller da de ar nyfikna
individer och vill ldra sig. ”De géller dven att man &r kritisk till elevernas frdgor och
Oppen for eleverna har oftast valdigt manga fragor. Man ska inte bli sur eller arg ver

nagot de tror dr ritt i deras vérld” (Deltagare 1).

Deltagare 5 och 1 menar att religionskunskapsundervisningen i deras klassrum grundar
sig 1 forstaelse for varandra och andras sitt att tro pa. Lararna upplever ingen intolerans
i klassrumsdynamiken, da alla elever &r medvetna om att de fér tro pé vad de vill och

dérmed accepterar varandras asikter kring religion.

6.2 Lararnas didaktiska metoder

De intervjuade deltagarna anvinder sig av en rad olika ldrandemetoder inom
religionskunskapsundervisningen. En lirandemetod som ndmns av deltagare 1 ar
klassrumsdiskussioner. Deltagare 1 menar att detta forekommer i form av EPA,
gruppdiskussioner och uppgifter i form av fyrhorning. Deltagaren lyfter 4ven fram att
gruppdiskussioner dr ndgot hen véljer da hen vill hora elevernas asikter och tankar. En
annan ldrande metod som ldraren pratar positivt om ar studiebesok till olika religiosa
samlingsplatser. Dock har lararen dnnu inte fatt mojlighet att uppleva studiebesok med

sina nuvarande elever.

Det géller att hitta de positiva sakerna, jag forsokte dven nd ut till judiska
forsamlingen i Malmo, och de kunde inte ta emot oss pa grund av att det tidigare
hiant saker dar. Sa istillet tittade vi pa digitala bilder pa synagogan osv. (Deltagare

1)
Deltagare 5 menar ddaremot att hen inte anvander nagon specifik metod inom sin
religionskunskapsundervisning. Hen syftar pa att varje klass kraver en egen metod som
ar anpassad utifran klassens forutséttningar och tidigare erfarenheter. Deltagaren menar
att om klassen ar svaga ldsare sa kan man inte dela ut text om religionen i fraga utan dé

istéllet behdver vinda sig till en annan metod som passar klassens forutsittningar.
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Ja oftast det som funkar en gang funkar inte i nista klass, det ar san skillnad, det &r
stor skillnad fran klass till klass. Bara for att man gjort pa ett visst sitt en gdng det
betyder inte att det blir bra nista gang. (Deltagare 5)

Deltagare 3 menar att eftersom religion dr nagot betydelsefullt for manga manniskor &r
det viktigt att lararen forsoker skapa sa bred bild som mgjligt av religionerna. Det ar
viktigt att kunna skapa tydlig forstaelse for hur saker och ting har sett ut historiskt samt
hur det ser ut nu. Deltagaren menar att de analoga ldromedel som anvinds i skolan inte
lyfter fram allt om religionerna utan enbart fakta. En metod som ldraren valt att fokusera
pa ar att kombinera faktan fran analogt laromedel tillsammans med sina egna
dmneskunskaper samt dppna klassrumsdiskussioner, detta for att bredda kunskaperna

inom religionskunskapsundervisningen.

Att fa kunskap om det som ligger runt omkring, att fi forstdelse for saker som
hander i omvérlden pé grund av olika uppfattningar, pa grund av ménniskors olika
situationer sa kan man skapa en bredare bild och en djupare kunskap hos eleverna
och den tycker jag ar valdigt viktigt att ta med ocksa ndr man har dom héar
diskussionerna ... (Deltagare 3)

Hiar kan vi se likheter p4 metoder som Deltagare 3 och 4 véljer att anvinda i sin
undervisning. Deltagare 4 ser dven positivt pa att inkludera eleverna i olika
diskussioner inom religionskunskapsiamnet. Detta genom att skapa situationer dér
eleverna fritt far diskutera religionen i fraga och stilla fragor bade till elever och
lararen. ”Jag tycker om att skapa ldrandesituationer dir eleverna far chansen att
diskutera mycket och stélla manga fragor kring de olika religionerna” (Deltagare
4).

Vidare lyfter lararen fram att olika didaktiska metoder i klassrummet bor varieras
och dirmed inte utesluta ndgon metod da alla metoder &r givande p4 sitt sitt.
Lararen menar att alla elever lar sig olika och ddrmed kravs det en varierad

undervisning for att na ut till alla elever.

6.3 Laroplanen som stod

Under intervjuernas géng lyftes fragan fram huruvida laroplanen ar ett stod for en som

larare for att man ska kunna utforma en neutral undervisning. Deltagarnas svar var lite
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olika med avseende pa hur man ser pa det och vad som géller for undervisningen av
religionskunskap. Deltagare 3 och Deltagare 5 anser att ldroplanen ar tydlig och ett stod
samt att den syftar till att inte 1dgga ndgon vardering i undervisningen. ”Jag tycker den
ar bra for den syftar just till att inte viardera och det dr ganska tydligt tycker jag att man
inte ska gora det” (Deltagare 3). Deltagare 5 sdger i intervjun “Ja det dr den for att dér
star det klart och tydligt att alla religioner ska vaktas och tittas pa, sa det tycker jag val”
(Deltagare 5).

Deltagare 2 hade inte sarskilt mycket att sdga om huruvida laroplanen &r som stod for
hens undervisning. Lararen ndmner enbart att Jag utgér bara frén laroplanen vad dom
ska léra sig, varfor de ska léra sig och hur dom ska gora det. Det &r vl bara det stodet

jag anvinder” (Deltagare 2).

Deltagare 1 anser att laroplanen delvis kan vara ett stod, da hen anser att det inte
framkommer hur eleverna ska lédra sig om religionerna. Lararen menar att laroplanen
enbart lyfter fram vad eleverna ska uppna efter avslutat moment och inte ndgon sorts

undervisningsstrategi som kan anvéndas.

Ja och nej. Laroplanen sdger bara vad de ska kunna inte hur de ska lara sig det.
Bara vad de ska uppna inte undervisningsformen jag ska anvinda. Dar maste jag
sjélv anvinda mig av olika medel, film, ldrobdcker osv. (Deltagare 1)

Deltagare 4 anser att laroplanen &r tydlig med vad som ska lyftas fram i
religionskunskapsundervisningen, vidare lyfter 4ven lararen fram att det &r lararen i
frdga som viljer hur undervisningen ska bedrivas samt att samhallskunskapsdmnet kan

vara lite kdnsligare dn andra. Deltagare 4 beskriver det sdhar:

Det star ju i laroplanen att man ska ldra om de olika religionerna och lyfta dom
fragorna, sen ar det val lite grann som i alla &mnen, men kanske lite kénsligare i SO
att man ska vara neutral pa nagot sétt och i slutéindan sé star det bara pé ett papper
men vad du viljer att géra som ldrare sen handlar mer om hur du &r som person.
(Deltagare 4)

Lararna dr delvis eniga i frdgan vad géller ldroplanen som stdd och anser att
laroplanen &r ett stod for elevernas larande. Lararnas erfarenheter av laroplanen ér
delvis olika och varje larare ser det pa sitt vis samt hur det gynnar just den klassen

de undervisar och elevernas erfarenheter av amnet religion.
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6.4 Neutral eller religiost fargad undervisning?

En av fragorna som stélldes i intervjun var om ldrarna sjdlva tyckte att deras religiosa
eller icke-religidsa trosuppfattning skiner igenom i undervisningen. Lararna hade skilda

asikter gdllande den frégan.

Deltagare 2 hdvdar att hen oftast dr neutral i sin undervisning, dock kan det forekomma
personliga paralleller. Enligt ldraren sa dras parallellerna for att visa for eleverna att det
finns stora likheter mellan religionerna: “Jag har varit lite personlig ocksa i
undervisningen och berittat om min bakgrund och vilka religioner jag har och jag rdkar
ha alla tre Abrahamitiska religionerna pa ett eller annat sitt och detta tyckte eleverna var
coolt” (Deltagare 2). Lararen fortsdtter med att lyfta fram att eleverna har ett fritt val om

de vill tro eller inte tro pa nagon religion.

Deltagarna 1 och 4 &r eniga om att ens trosuppfattning inte bor skina igenom.
Deltagarna menar att det dr en sjilvklarhet att vara opartisk inom
religionskunskapsundervisningen dér dsikter de sjdlva bar pa inte bor reflekteras i
undervisningen. Deltagarna vill istéllet lagga fokus pa att véicka ett intresse hos eleverna

géllande alla religionerna.

Jag hoppas inte det och jag tror inte det. Just dér sa forsoker jag hélla mig valdigt
neutral och vicka bade fragor kring de allra flesta religionerna utan att det ska
paverkas av min syn, men det gor det inte, det skulle jag nog inte tro. (Deltagare 4)

Deltagare 1 menar att hen alltid 4r opartisk nér det géiller frdgan om religion.
Lararen anser inte att hens religion skiner igenom pa nagot vis dd undervisningen
bedrivs neutralt. Lararen dr medveten om att eleverna ar nyfikna och stéller jamt
fragan vilken religion ldraren foljer. Hér &r lararen vildigt tydlig med att vara

neutral och inte uttrycka sina personliga asikter utan enbart utga ifrén fakta.

Man kan inte ga in for mycket med barn for de vill jattegirna stilla fragor och veta,
darfor far man ga in pa vad religionen sdger. Men att man inte behover tro pa detta.
Jag hade tex en fordlder som ifragasatte varfor sitt barn ska ldsa om olika
religioner. Sa jag plockade fram laroplanen och visade att detta ska eleven kunna
och ldra sig men inget man behdver tro pa, eller att jag ndgonsin skulle sdga detta
ska du tro pa utan det handlar om att acceptera och tolerera varandra. (Deltagare 1)
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Deltagare 5 dr ddremot vildigt 6ppen med sin trosuppfattning och poéngterar for
eleverna att hen inte tror pa ndgon eller nagot. Dock har nadgon enstaka elev ifragasatt
huruvida lararen inte kan tro pa négot. ”Det tror jag att den gor. Jag &r rétt siker att den
gor det, jag ar ritt tydlig med att tala om att jag tror inte pa nagot” (Deltagare 5).
Lararen fortsitter med att framhalla att det i allménhet inte dr ndgot problem hos

eleverna att lararen inte har nadgon tro.

Vidare ndmner dven Deltagare 3 att hen inte har ndgon trosuppfattning och véljer
dérmed att inte 14gga ndgra varderingar i sin undervisning. Lararen nimner vidare att
eftersom hen inte har ndgon direkt religios koppling sa ar det viktigt att formedla att inte
spegla ndgon vardering utan enbart etablera en uppfattning om religionerna hos

eleverna.

Jag tror att eftersom jag sjdlv inte har nadgon trosuppfattning att jag sjélv inte
forsoker spegla ndgon form av virdering i det utan forsoker hélla mig till att visa
de olika tolkningar som finns. Jag har ingen egen vardering i det jag sdger utan
visar pd dem olika inriktningar och religidsa trosuppfattningar som finns. Jag vet
inte om det paverkar for att jag sjalv inte har ndgon direkt religios koppling. Utan
ser det mer allmént. Jag vet inte om det paverkar, men det kanske &r ldttare att inte
lagga ndgon virdering om man sjélv inte har nagon eller ar troende sjélv, jag vet
inte, har sjélv inte reflekterat Gver ifall det paverkar. (Deltagare 3)

Léraren menar att det &r enkelt att vara neutral i sin undervisning, och det &r
enklare for lararen da att vara opartisk utan att 1igga nagra vérderingar i
religionskunskapsundervisningen da hen sjélv inte ar religios. Lararen menar dé
att undervisningen bygger helt pa rena fakta och vad eleverna bor lira sig enligt

laroplanen och kursplanen for religionskunskap.

6.5 Metoder som undviks

Under intervjuernas gang stéllde vi fragan till deltagarna om det finns det nagra
didaktiska val som de undviker alternativt jobbar extra med inom
religionskunskapsundervisningen. Genom att avlyssna intervjuerna har vi funnit delvis
ett samband att ldrarna helst inte viljer att undvika ndgra metoder i undervisningen,
dock finns det ndgon enstaka larare som viljer att undvika nédgon lirandemetod i
undervisningen. Dels for att skapa en lugnare klassrumsmiljo som fungerar for just den

klassen. Nedan lyfter vi fram resultatet kring denna fraga.
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Deltagare 2 undviker vanligtvis att arbeta med klassrumsinteraktion i form av parsamtal
och grupparbeten. Vidare nimner deltagaren att gruppdiskussioner ar enbart aktuellt i
form av helklassdiskussion, d& klassrumsdynamiken inte stodjer grupparbeten eller
parsamtal “Gruppdiskussioner gér inte att ha i den klassen eftersom de ej gor vad som

ska goras. Sé antingen ar det enskilt arbete eller helklass™ (Deltagare 2).

Trots att deltagare 1 vanligtvis véljer att arbeta med klassrumsinteraktionen sé ar lararen
vildigt medveten om att denna metod inte alltid fungerar, vilket gor att 1draren ibland
undviker sadana typer av metoder. “I borjan funkade detta for mig men ibland funkar
det inte alltid. Ibland har jag valt att inte ha grupparbete for jag vet att det slutar med att
de tjafsar i gruppen” (Deltagare 1).

Deltagare 4 menar pa att metoder inte ska undvikas i undervisningen, dé det ar lararens
ansvar att upplysa eleverna om de olika religionerna. Nir eleverna ar nyfikna anser
deltagaren att det &r béttre att liraren ger dem svar &n att eleverna ska soka sig vidare pa
nitet sjdlva och dirmed kanske inte vara kallkritiska till informationen som finns.
“Dérfor vill jag inte tro pé att undvika nagot for om de &r intresserade sd kommer de
hitta svaret nagonstans och da &r det upp till mig att gora det pa sa bra sitt som mojligt*

(Deltagare 4).

Vi har funnit ett samband mellan Deltagare 4, 5 och 3. Deltagarna viljer att inte undvika
metoder i ldrandet utan snarare varierar undervisningsmetoderna for att skapa en

bredare inldrningssituation for eleverna.

Deltagare 5 varierar sitt arbetssitt beroende pa elevgruppens tidigare erfarenheter och
forutséttningar. Lararen har valt att inte utesluta nagra didaktiska metoder, da det
grundar sig i att varje klass dr unik och kraver olika inldrningsmetoder. Darav menar

hen att det dr svart att undvika négra metoder.

Oftast det som funkar en gang funkar inte i nista klass, det dr san skillnad, det ar
stor skillnad fran klass till klass. Bara for att man gjort pa ett visst sitt en gang det
betyder inte att det blir bra nista gang. Har man en klass med déliga l4sare sa kan
man inte dela ut texter, men det sdger ju sig sjélvt. (Deltagare 5)
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Deltagare 3 undviker inga didaktiska metoder, dirmed fokuserar lararen pé att
skapa en mer fordjupad bild av religionskunskapsundervisningen genom att
variera larandemetoderna. Hen anser inte att det &r gynnsamt att enbart arbete med
laroboken och utesluta andra ldromedel dé det finns s& mycket mer eleverna kan
lara sig. Hen anser att eleverna behover bygga en forstaelse till religionerna
genom att analysera det historiska och vad som ligger bakom det for att fa en

djupare inblick pé var religionen har att erbjuda.

Det finns s& mer att forhélla sig till 4n bara rena fakta om en viss religion. Att fa
kunskap om det som ligger runt omkring, att fa forstaelse for saker som hander i
omvarlden péa grund av olika uppfattningar, pa grund av méanniskors olika
situationer sa kan man skapa en bredare bild och en djupare kunskap hos eleverna
och den tycker jag ar valdigt viktigt att ta med ocksa ndr man har dom héar
diskussionerna framfor allt om religion som ér ett betydelsefullt amne for valdigt
manga manniskor. (Deltagare 3)

Deltagaren menar att det ar viktigt att skapa en bred forstaelse om hur religionen
har sett ut tidigare och hur den ser ut idag. Deltagaren anser att det inte &r
tillrackligt att anvinda sig av larobocker och undvika resterande larandemetoder,

da larobocker oftast innehdller rena fakta.
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7. Analys och diskussion

I detta avsnitt kommer resultatet att presenteras och analyseras. Det sammanstillda
resultatet kommer att analyseras utifran teoretiska perspektiv och begrepp, samt
diskuteras utifran tidigare forskning. Analysen kommer att kategoriseras utifran

ovanstédende underrubriker som tidigare anvénts i upplégget av resultatdelen.

7.1 Toleransskapande metoder

Utifran de teoretiska perspektiv som vi grundar vart examensarbete pé har vi funnit en
koppling mellan resultatet och de teoretiska perspektiven. De metoder ldrarna anvénder
i sin undervisning for att skapa tolerans bland eleverna inom
religionskunskapsundervisningen har visat pa en sociokulturell grund. Deltagarna
anvénder sig av olika sociala metoder, som bland annat helklassdiskussioner och

grupparbeten.

En metod som ldrarna ser positivt pd dr diskussioner om religionernas likheter och
skillnader vilket gar att koppla till det sociokulturella perspektivet. Siljo (2017) menar
att minniskor utvecklar forstaelse och kunskap genom ett samspel med varandra dér
interaktion och kommunikation ar viktiga praktiker (Siljo, 2017, s. 162). Genom
diskussioner och samspel far eleverna mojlighet att dela med sig av sina livserfarenheter
samt idéer. En av deltagarna talar om fordelarna med att anvénda sig av en
larandemetod som inbegriper studiebesok dér eleverna far mojligheten att besdka en
religios samlingsplats, sdsom en kyrka eller moské, for att 6ka forstaelsen for religionen
i frdga. Denna metod stods dven av Roos (2011), da det enligt forfattaren skapas en
bredare forstaelse for religionen nér eleverna besoker en helig plats kopplad till
religionen de studerar. Vidare ndmns det dven att nir ett studiebesok sker pé heliga
platser skapas en uppfattning av respekt och ddrmed tridnas elevernas formaga att

respektera heliga platser (Roos, 2011, s. 146).

Sadljo (2017) betonar vikten i Deweys teori dér eleverna ska fa mojligheten till att
diskutera och bidra med egna erfarenheter for att fa en bredare bild av samhaillet och
dérmed losa problem. Vidare ndmner dven Siljo (2017) att ett praktiskt samt teoretiskt

arbetssétt inom Deweys teori bidrar till 6kade kunskaper hos eleverna (Siljo, 2017, s.
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42-43). Detta kan dven kopplas till de metoder som ldrarna anvander sig av inom
religionskunskapsundervisningens sociala sammanhang for att skapa respekt och ett
ansvarsfullt beteende hos eleverna. Vi ser positivt pd att ldraren ger utrymme till att
elevernas erfarenheter kommer till anvindning inom undervisningsmoment. Eleverna
ses d& som en tillgang i undervisningen dér de tillsammans utvecklar sina kunskaper
inom dmnet religion. Vi ser en rod trad utifran var egen reflektion och Nilssons (2018)
syn pa elevers erfarenheter som en resurs i undervisningen. Nilsson (2018, s. 127-128)
syftar till att lararen kan anvénda elever tidigare religiosa erfarenheter for att bredda

sina kunskaper och dédrmed utveckla sin egen @mneskompetens i &mnet religion.

Utifran resultatet nimner en deltagare att en metod som hen anvénder for att skapa
tolerans bland eleverna ar att synliggora vilka likheter respektive skillnader religionerna
har. Denna metod stdds av Liljefors Perssons (2011) arbetssitt som syftar till att arbeta
tematiskt med de Abrahamitiska religionerna. Genom att arbeta tematiskt med de
Abrahamitiska religionerna skapas det en inkluderande milj6 i klassrummet for att
frdmja tolerans hos eleverna (Liljefors Persson, 2011, s. 187-188). Utifran vért resultat
kopplat till Liljefors Perssons (2011) studie kring det tematiska arbetet inom de
Abrahamitiska religionerna anser vi att det tematiska arbetssittet 4r gynnande for
eleverna. Religionerna harstammar fran samma stamfader och har dirmed stora likheter,
vilket kan bidra med gemenskap samt tolerans hos eleverna. Genom att arbeta med
religionernas likheter samt skillnader anser vi att eleverna kommer f4 mojligheten att
skapa djupare d&mneskunskaper i amnet religion. Detta genom att eleverna anvénder
varandra som resurser och ta del av kamraters reflektioner och erfarenheter. Hér blir det
synligt for eleverna att religionerna har mycket gemensamt och ddrmed kan det bidra

med en klassrumsmiljé som priglas av tolerans och acceptans.

7.2 Lararnas didaktiska metoder

Négra av deltagarna som intervjuades anvinde sig av en rad olika ldrandemetoder for att
skapa en givande religionskunskapsundervisning. En metod som en av deltagarna valt
att anvénda sig av dr att arbeta tematisk med de Abrahamitiska religionerna med
hénvisning till likheter samt skillnader. Lararen menar att hen har valt att arbeta pé det
viset da det dr enklare att féra samman resonemang dé de Abrahamitiska religionerna

hérstammar fran samma stamfader och att manga likheter och i ndgons utstrackning
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skillnader forekommer. Lararen menar att genom att arbeta pa de viset s minimeras

risker for fordomar.

Liljefors Persson (2011) lyfter fram en lirandemetod som syftar till att skapa intresse
samt kunskaper hos eleverna inom religionskunskapsundervisningen. Metoden gar ut pa
att arbeta med Abrahams barn genom ett tematiskt arbete. Det tematiska arbetet bidrar
till ett mer inkluderande arbetssitt i klassrummet dér elever med religidsa samt icke-
religiosa tillhorigheter far mdjligheten till interaktion med varandra (Liljefors Persson,
2011). Vi ser dven en koppling till det fenomenologiska synsittet pd undervisning dar
lararen kan vélja att arbeta tematiskt eller dela upp religionskunskapsundervisningen i
delmoment. Genom att dela upp undervisningen i delmoment fér eleverna mojlighet att

jamfora religionerna samt skapa en metaforstaelse (Skolverket, 2020).

Majoriteten av de intervjuade deltagarna foresprakar anvindningen av
gruppdiskussioner och pararbeten 1 klassrummet. Detta for att skapa en bredare
forstaelse av varandras tankar, asikter och erfarenheter. Gruppdiskussioner och
pararbeten dr en metod som har undersokts av Halvarson Britton (2019). Forskaren har
undersokt fenomenet studiebesok som bidrar med bland annat gruppdiskussioner.
Halvarson Britton (2019) menar att syftet med gruppdiskussionerna ar att erbjuda
eleverna mojligheten att dela med sig av sina livserfarenheter samt de upplevelser som
kan uppsta under studiebesok (Halvarson Britton, 2019, s. 129-130). Vi finner att
samspelet som sker mellan elev-elev och ldrare-elev bidrar med okad forstielse for
religionerna, detta eftersom samspelet skapar mojligheter till att ta del av varandras
erfarenheter och kunskaper. Metoden som syftar till interaktioner stodjs dven av Siljo
(2017) som foresprakat om Vygotskijs syn pa samspel. Genom att eleverna far
mojlighet att diskutera i grupper och ta del av varandras kunskaper kan den proximala
utvecklingszonen uppnas. Klasskamrater som kommit en léngre bit i sin
kunskapsutveckling ses som en resurs for andra elevers ldrande och darmed utvecklas

nya kunskaper (Séljo, 2017, s. 260).

Som ndmndes i foregdende kapitel talar Deltagare 1 positivt om att studiebesok skulle
vara en givande didaktisk metod inom religionskunskapsundervisningen for att skapa en
bredare bild av religionen i fraga. Halvarson Britton (2019) lyfter fram elevers

erfarenheter av studiebesok, och hennes undersdkning visar att eleverna upplever
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religionen 1 frdga som mer levande nir de far tillfille att besoka heliga byggnader,
sasom ett buddhistiskt tempel eller exempelvis en kyrka (Halvarson Britton, 2019, s. 3).
Vidare ser vi en rod trad mellan Deltagare 1 syn pé studiebesok och hur det bidrar med
en bredare kunskapsbild om religionerna samt Thaléns (2016) syn pa kunskap och
identitetsskapande. Thalén (2016) menar att eleverna som far mgjligheten att uppleva
religionen i frdga utifran olika synvinklar utvecklar en bredare bild av verkligheten,
vilket i sin tur skapar en identitetsutveckling. Genom studiebesok av heliga byggnader
eller historiska platser far eleverna det som Thalén (2016) bendmner som en

identitetsutveckling med hjilp av ldraren samt en utdvare av religionen i fraga.

Furenhed (2000) talar om tva kunskapsbegrepp dér begreppet ”av” och “om” dr centrala
for undervisningen och elevernas larande. Nér eleverna far mojlighet att uppleva
religionerna genom studiebesok, skapas en bredare uppfattning och pa sa vis far

eleverna léra sig ”av” religionen snarare ”om” religionen (Furenhed, 2000, s. 117-118).

Deltagare 3 foresprékar kring vikten av att kombinera larandemetoder tillsammans med
sina egna erfarenheter for att bredda elevernas kunskaper. Larare talar positivt om av att
anvinda sig av historiska perspektiv samt hur det ser ut idag inom
religionskunskapsundervisningen, detta for att skapa en tydligare forstdelse om
religionerna hos eleverna. Denna metod stods dven av Thalén (2016) da forfattaren talar
om hur religionskunskapsundervisningen bor rikta sig at hur religiosa traditioner
synliggdrs bade historiskt men dven i dagens samhélle. Denna metod menar Thalén &r

givande for elevernas kunskap och identitetsskapande.

7.3 Neutral eller religiost fargad undervisning?

Det finns en tydlig skillnad pa hur deltagarna ser pa fragan huruvida deras religiosa eller
icke-religidsa trosuppfattning skiner igenom. Tvé av de intervjuade deltagarna &r véldigt
noga med att deras religiosa trosuppfattning inte skiner igenom i undervisningen.
Deltagarna ar tydliga med att bedriva religionskunskapsundervisningen sé neutralt som
mojligt samt agera opartiskt. Resterande deltagare dr medvetna om att deras religiosa
alternativt icke-religidsa trosuppfattning skiner igenom och att eleverna dr medvetna om
deras religiosa eller icke-religidsa trosuppfattning. Lararna papekar dock att detta aldrig

varit ett problem for eleverna.
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I Forskningsstudien gjord av Moulin (2011) framgar det hur eleverna upplever
religionskunskapsundervisningen i England. I studien framgar det att nér
religionslédraren haller sina virderingar om religionen utanfér undervisningen bidrar det
till en 6ppen klassrumsmiljo dér eleverna har utrymme att tala om sina egna
erfarenheter om religionen i fraga. Resultatet som framgar i Moulins studie visar att
eleverna ser negativt pd undervisningen nér lararen bidrar med egna virderingar
(Moulin, 2011, s. 319-320). Utifran resultatet av var undersdkning i koppling till
tidigare forskning anser vi att ldraren bor vara opartisk for att eleverna ska finna en mer
neutral miljo och darmed kunna fora en diskussion utan att ldrarens vérderingar

paverkar.

Aven i studien skriven av Holmqvist Lidh (2016) presenteras elevers erfarenheter inom
religionskunskapsundervisningen. En av de intervjuade eleverna upplever att det ar
ytterst viktigt att l1araren dr objektiv i sin undervisning och ddrmed inte har egna
varderingar om religionen i frdga. Eleven anser att de olika religionerna bor presenteras
i lika stor utstrickning samt att l4raren ska vara en aktiv lyssnare och ta del av elevernas

tankar och kénslor kring religionen (Holmqvist Lidh, 2016, s. 170-171).

7.4 Metoder som undviks

Vi har noterat utifran resultatet att det finns metoder 1 undervisningen som larare véljer
bort. En sddan metod 4r till exempel pararbeten mellan eleverna. Anledningen till att
larare valjer bort denna metod é&r att eleverna faller in pa sidospdr under tiden och gor
annat. Metoden grupparbete viljs bort av Deltagare 1 och 2. Anledningen bakom det

beror dven pa att eleverna tenderar att hamna i hetsiga diskussioner.

Deltagare 1 foredrar att ha grupparbeten, da det dr givande att lyssna pé elevernas
diskussioner om religionen i fraga. Emellertid har den metoden av inlérning behdvts
viljas bort vid vissa tillfillen d& eleverna fastnar i hetsiga diskussioner. Aven Deltagare
2 viéljer bort grupparbeten dé elevgruppen inte klarar av att arbete i grupp, eftersom det

forekommer konflikter mellan eleverna.
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Vi ser en koppling till studien gjord av Karlsson (2015) da det framgér &ven i den
studiens resultat att ldrarna dér véljer bort grupparbeten. Att vélja bort grupparbeten
grundar sig i viljan att minimera hektiska diskussioner bland eleverna. Detta framgar
dven av de intervjuade deltagarna. Genom att undvika gruppsamtal gar eleverna miste
om att ta del av varandras asikter och virderingar. Eleverna kommer att l4ra sig "om”
religionen och inte ”av” religionen. Furenhed (2000, s. 117-118) menar att nér eleverna
lar sig om” religionen i fraga sa skapas det fordomar och eleverna gar miste om att

skapa empati gentemot varandras religiosa eller icke-religiosa trosuppfattningar.

Genom att eleverna gar miste om diskussion med andra sd mister dven eleverna chansen
att utveckla formagan att reflektera 6ver andras identitet, men dven formégan att
resonera samt argumentera om olika etiska begrepp och virderingar som forekommer i
laroplanen och kursinnehéllet for religionskunskapsamnet (Skolverket, 2019, s. 215-
216). Det forekommer dven i von Bromssens studie att diskussioner skapar oenighet hos
eleverna, da eleverna kan kénna sig exkludera med hinvisning till deras religidsa
tillhorighet (von Bromssen, 2003, s. 126). Von Bromssen menar éven att det finns en
klyfta i intresse for religionskunskapsundervisningen mellan etniska svenska elever och
elever som bir pa en annan bakgrund. Vi anser att det ar viktigt att ldraren arbetar med
det som Saljo (2017) bendmner utifrdn det sociokulturella perspektivet genom samspel
och interaktion mellan eleverna, detta bidrar med ett intresseskapande da eleverna
kommer ta del av varandras erfarenheter och utveckla sina kunskaper. Har ér det viktigt
att lararen arbetar forebyggande for att skapa tolerans och intresse hos alla elever kring

amnet religion.

Vart resultat har visat att nér elever inte far chansen att reflektera tillsammans med
andra kring erfarenheter och kanslor inom religionskunskapsundervisningen, gér
eleverna miste om anvéndningen av lirandemodellen IE som Roos (2011, s. 144) lyfter
fram. Roos (2011) menar att genom att diskutera och reflektera med varandra om
religionerna skapas en djupare forstaelse om livsfragor (Roos, 2011, s. 144). Darfor
anser vi att det ar viktigt att inte utesluta ndgon metod och darmed variera arbetsséttet

for eleverna, da varje elev lar sig olikt den andre.
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8. Slutsatser

Avslutningsvis har vi kommit fram till att religionskunskapsundervisningen dr ett &mne
dér lararna har olika syn pé hur undervisningen bdr bedrivas och utifrén resultatet har vi
funnit en rod trad som visar vilka metoder ldrarna véljer samt undviker att anvinda i sin
religionskunskapsundervisning. Intervjuerna med verksamma ldrare har bidragit med ett
underlag som visar pé att undervisningen kan foréndras till det battre genom att
involvera eleverna i fysiska moment sdsom studiebesok samt att engagera eleverna i
diskussioner. En annan metod som resultatet visat dr givande for elevernas
kunskapsutveckling dr att involvera elevernas tidigare erfarenheter och
dmneskompetenser for att skapa en god ldrandemiljo i klassrummet dér eleverna och

lararen kan ta del av varandras kunskaper.

Utifran vart sjalvstdndiga arbete och examensarbetet har vi noterat att det forekommer
begrénsa forskning kring religionsdidaktik utfort pd mellanstadiet. Det begrinsade
utbudet kring religionsdidaktik som berér mellanstadiet har gjort det svarare for oss
under examensarbetet att finna relevant forskning som syftar till vart aldersspann, diarav
har vi valt att anvdnda oss av studier som &r riktade till mellanstadiet, hogstadiet och

gymnasieskolan.

Om mojligheten finns i framtiden skulle vi vilja undersoka elevperspektivet i
religionskunskapsundervisningen samt hur eleverna ser pa liararens val av metod.
Undersokningens metod hade genomforts genom intervjuer med eleverna for att ta del
av deras perspektiv. Darmed hade vi kunnat koppla elevernas syn pa metoderna till vart

examensarbete.
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Bilaga 1
Intervjufragor
1. Vilka didaktiska metoder anvander du dig av inom
religionskunskapsundervisningen for att skapa tolerans gentemot andras

religiosa och icke-religidsa trosuppfattningar?

2. Upplever du att din religiosa trosuppfattning eller icke-religidsa trosuppfattning

skiner igenom?

3. Hur anser du att laroplanen ar till stod for dig som ldrare for att kunna utforma

en neutral undervisning?

4. Finns det nagra didaktiska val som du valt att undvika eller jobba extra med

inom religionskunskapsundervisningen? Varfor?

5. Hur paverkar religionskunskapsundervisningen elevernas agerande och varfor

tror du eleverna agerar sa?
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