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Abstract

The aim of this qualitative study is to examine how teachers comprehend and interpret the
subject of Religious Studies in Sweden; and how these interpretations manifest themselves

practically in their teachings.

The theoretical framework of the subject Religious Studies can be perceived and interpreted
in different ways. This interpretation, as well as its practical implementation, is a process that
is largely determined by a teacher’s knowledge of: pedagogical content knowledge, subject
matter knowledge and curricular knowledge. The examination is based on eight semi-struc-
tured interviews with Religious Studies teachers. Perceptions and methods were explored with

each of them, the output of which has been analysed and themed.

The result of the study clearly demonstrated that the main purpose of Religious Studies
teaching was to increase the acceptance and tolerance of its students. It also revealed that due
to the breadth and complexity of subject matter, the practical implementation of their teaching
approaches varied significantly. Furthermore, its effectiveness is not only influence by the

teaching approach itself, but also by individual’s own personal development.

Key words: Religionskunskap 1, interpretive approach, religious studies, understanding,

pedagogical content knowledge, tolerance.
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1. Inledning

1.1 Bakgrund

Sverige anses vara ett av virldens mest sekulariserade linder!. Detta konstaterande kan absolut
nyanseras och diskuteras baserat pa hur vi definierar religionsbegreppet samt hur graden av
sekularisering verkligen kan maétas. Det finns dndd orsak att belysa att det generellt sett ar
ménga svenskar som inte vill identifiera sig som religidsa®. Ett mdnster med relativt 13g grad
av kontakt till religion blir synlig dven i de svenska klassrummen. Malin Lofstedt, lektor i re-
ligionsdidaktik, och Anders Sjoborg, docent i religionssociologi, bekréftar detta monster genom
att lyfta fram att det 4r 1 skolan och via medier som majoriteten av unga faktiskt moter religion,

vilket innebir att ett stort ansvar landar pa skolans och undervisande ldrares axlar’.

Det faktum att svenska samhéllet dr sekulariserat och att ungas kontaktyta med religion framst
sker i skolan innebér, som tidigare ndmnts, att skolans roll som kunskapsférmedlare inom &mnet
religionskunskap dr av stor betydelse. Didaktikerna Sten Arevik och Ove Hertzell beskriver i
boken Att gora tinkande synligt hur undervisning bor kunna kopplas till elevernas egna upple-
velser for att den ska bli begriplig och relevant for eleverna®. Men hur kan undervisningen i
religionskunskap goras intressant och meningsfull dd eleverna har relativt fa egna erfarenheter
av religion att ta med sig in i klassrummet, och hur kan eleverna motiveras till att lirande om
religion som fenomen och religidsa traditioner d4r meningsfullt for dem? Religionsdidaktik som
forskningsfilt har under de senaste aren visserligen producerat mer forskning och ddrmed inta-

git en storre stdllning men &r fortfarande ett relativt litet falt.

Skolans styrdokument dar religionskunskapsdmnet beskrivs utifran syfte och centralt innehdll
ar en grundldggande del 1 utformningen av undervisningen. Samtidigt dr det de undervisande
lararna som ldser och ddrmed ocksa tolkar dessa styrdokument och som genom sin tolkning
plockar ut det innehdll de anser &r relevant samt formedlar detta utifrn sin tolkning och upp-

fattning av skrivningarna.

! Phil Zuckerman, "Why are Danes and Swedes so irreligious?”, Nordic Journal of Religion and Society 22:1
(2009), s.55.
2 David Thurfjell, Det gudldsa folket, Ny utg. (Stockholm: Molin & Sorgenfrei, 2016).
3 Malin Lofstedt & Anders Sjoborg, ”Unga, religion och ldrande”, i Unga och religion. Troende, ointresserade
eller neutrala, red. Maria Klingenberg & Mia Lovheim, 1 uppl. (Malmé: Gleerups, 2019), s.148.
4 Sten Arevik & Ove Hertzell, Att géra tinkande synligt, (Stockholm: HLS forlag, 2007).
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De undervisande ldrarna och dess tolkning och uppfattning dr med andra ord en viktig faktor
och kanal i motet med religion som for eleverna utgdr den storsta kontaktytan, ndmligen skolan.
Diarmed finns det ett religionsvetenskapligt intresse i att veta hur undervisande lirare faktiskt
tolkar och uppfattar sitt amne och hur de utifran sin tolkning skapar undervisning och forutsitt-
ningar for larande. Pa dessa grunder baseras denna forklarande undersdkning och kan dirmed
bidra med ytterligare kunskap inom det religionsdidaktiska forskningsfiltet. I likhet med Bengt
Schullerqvist och Christina Osbeck och deras kvalitativa underskning som presenteras i Am-
nesdidaktiska insikter och strategier > #mnar foreliggande studie bidra till en 6kad kunskap
kring det amnesdidaktiska forskningsfiltet, men med ett fokus kring religionslérares &mnesdi-

daktiska kompetenser med grund i deras tolkning och upplevelse av sitt &mne.

1.2 Syfte och frégestéllningar
Syftet med denna studie ar att 6ka kunskapen kring hur religionskunskapslarare pa gymnasiet
uppfattar och tolkar sitt amne, samt hur de resonerar och arbetar rent didaktiskt for att imple-

mentera sitt resonemang.

1. Hur upplever och tolkar religionskunskapslédrare amnets syfte?
2. Hur motiverar religionskunskapslarare sin tolkning kopplat till styrdokumenten?
3. I vilken utstrickning antar undervisande ldrare ett tolkande perspektiv 1 sin undervis-

ning?

1.3 Tidigare forskning

Nedan foljer en genomgang av tidigare studier och skriven litteratur pd omrédet. Den tidigare
forskningen fungerar som ett stod och oversikt for att skapa forstaelse kring &mnet men inne-
fattar 4ven en kritisk granskning av resultat och tillvigagangssitt for att genom detta identifiera

eventuella motstridigheter eller kunskapsluckor.

1.3.1 Lérares tolkning och elevers uppfattning av religionskun-

skapsdmnet

I en tidigare studie genomford av Osbeck konstateras att den vanligaste och dterkommande

uppfattningen som religionsldrare beskriver sitt dmnes syfte dr att undervisningen ska

> Bengt Schiillerqvist & Christina Osbeck, Amnesdidaktiska insikter och strategier: berittelser fidn gymnasielii-
rare i samhdllskunskap, geografi, historia och religionskunskap, (Karlstad: University Press, 2009).
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uppmuntra till respekt for ménniskor och tolerans dem emellan.® Denna tolerans och respekt
mellan ménniskor dr ndgot som kan kopplas till vad Anders Sjoborg uttrycker som interkulturell
forstaelse och som Sjoborg menar skulle kunna skapas i en klassrumsmiljo genom religions-

kunskapsundervisning.’

Schiillerqvist och Osbeck har genom en kvalitativ undersdkning intervjuat 15st dmnesldrare, av
dem var 4st religionskunskapslérare. Syftet med denna &mnesdidaktiska undersokning ar enligt
Schiillergvist och Osbeck att dela med sig av erfarenheter som dessa respondenter besitter samt
lyfta fram hur lirares tolkning resulterar i olika undervisningsstrategier.® Respondenternas ut-
sagor och religionsdidaktiska intentioner mynnade ut i fyra positioner, baserat pa vad respon-
denterna ansag att religionsdmnet skulle bidra till; Att bidra till religios laskunnighet och fortsatt
lasutveckling, Att skapa blick for livets villkor och manniskans mojligheter, Att ge chans att se
hur det hiinger samman, Att ge mdjlighet att se sig sjilv i motet med andra’. Undersdkningen
visar ddrmed att syftet med religionskunskapsdmnet kan tolkas pa skilda vis och som utifran
tolkning och uppfattning dven resulterar i ndgot varierande centrala dmnesdidaktiska stand-

punkter.

Schiillerqvist och Osbecks undersokning utgjordes av ett relativt litet antal respondenter som
samtliga var verksamma under den forra liroplanen, Lpo94. Dirav finns det ett stort intresse
att fortsétta efterfriga religionskunskapslarares tolkning och uppfattning av sitt &mne och uti-

frén det undersdka om det finns kopplingar mellan tolkning och didaktiska strategier.

Dan Moulin har utifran ett elevperspektiv undersokt hur elever som ldser RE uppfattar och
upplever undervisningen, detta pd grund av den debatt som ror pedagogik och praktik kring
amnet. Manga religiosa grupper upplever att deras tradition blir stereotypiserad och till viss del
forvriangd'?. Det resultat som Moulin presenterar och som utgar fran olika former av intervjuer
med elever visar att eleverna upplever att undervisningen inte tagit hinsyn till den mangfald

och nyanser som religidsa traditioner innebdr. I allt for stor omfattning presenteras religionerna

¢ Schiillerqvist & Osbeck, Amnesdidaktiska insikter och strategier, 2009, s.160, se Christina Osbeck, Ldirares
uppfattning av religionskunskapsdmnet. (1997).

7 Anders Sjoborg, "Religious education and intercultural understanding: examining the role of religiosity for up-
per secondary students' attitude towards RE”, Brittish Journal of Religious Education 35:1 (2013), s. 36-37.

8 Schiillerqvist & Osbeck 2009, s.10.
? Schiillerqvist & Osbeck 2009, s.191.
19 Dan Moulin, ”Giving voice to “the silent minority”: the experience of religious students in secondary school

religious education lessons”, Brittish Journal of Religious Education 33:3 (2010), s.313.
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mycket forenklat och leder till negativa uppfattningar kring den berdrda religionen menar re-

spondenterna i undersokningen'!.

Moulin beskriver sin insamlingsmetod som reflexiv och dir urvalet av respondenter gjordes
utifrdn ramarna att respondenterna skulle vara unga religiosa ménniskor som var aktiva i en
ungdomsgrupp med anknytning till en religids organisation. Vidare har grounded theory an-
vints med hinvisning till ambitionen att ett induktivt angreppssitt skulle forhindra att en teo-

retisk inramning skulle styra materialinsamling och resultat!?

. Dock finns det orsak att rikta viss
kritik till detta sndva urval i kombination med den pastadda induktiva och reflexiva ambitionen
och risken finns att urvalet av respondenter gjordes med en hypotes eller teori som végledning.
Samtidigt bor ifrdgasittas vad som drev just dessa respondenter att tacka ja till att delta for att

sakerstélla att inte endast de individer som har en tydlig kritik till RE kommer fram.

1.3.2 Mgjligheter och konsekvenser kring olika tolkningar av relig-

ionskunskapsdmnets syfte

Moulins artikel belyser en viktig aspekt nir undervisning i religionskunskap diskuteras, ndmli-
gen att den didaktik och pedagogik som undervisningen préglas av paverkar hur elever tar emot
och tar till sig undervisningen. I linje med denna problematik kring didaktik och uppfattning
som Moulin presenterar har dven Karin Kittelman Flensner behandlat i sin artikel ”Jag &r neu-
tral”. Kittelman Flensners unders6kning drivs av ett ifrdgasittande om religionskunskapsunder-
visningen 1 svenska skolor 6verhuvudtaget bidrar till 6kad demokratifostran eller om undervis-
ningen snarare segregerar det pluralistiska samhélle som Sverige dr. Genom deltagande obser-
vationer i klassrums -och undervisningssammanhang samt intervjuer av elever och lirare s
identifierar hon olika diskurser inom religionskunskapen; sekularistisk diskurs, andlighetsdis-
kurs och svenskhetsdiskurs. Kittelman Flensner menar att det 1 klassrummen talas om religion
pa olika sitt och att detta paverkar hur mnet tas emot och uppfattas'®. Sekularistisk diskurs
menar Kittelman Flensner dr den vanligaste och préglas av en ateistisk positionering vilken
lyfter fram det sekuliira som nigot modernt och rationellt'*. Sammanfattningsvis tydliggér Kit-
telman Flensners rapport att undervisning i religionskunskap tolkas, formedlas och uppfattas pa

olika vis vilket i slutindan differentierar undervisning klassrum emellan och riskerar att

' Moulin 2010, s.324.

12 Moulin 2010, s.314-315.

13 Karin Kittelman Flensner, “Jag dr neutral - religionskunskap i det pluralistiska Sverige, (Timbro, 2017), s.1-
7.

14 Kittelman Flensner, 2017, s.18.



underminera de mojligheter till 6kad tolerans, integration och demokratiska attityder som re-
ligionskunskapsundervisningen annars kan skapa forutsdttningar for. Syftet med studien &r
dock att undersoka om undervisningen i religionskunskap leder till 6kad tolerans och dkade
demokratiska attityder bland eleverna. Detta i sin tur dr en tes som &r svar att mita i samband
med undersokningen dé slutsatserna endast bygger pa teorin att en sekularistisk diskurs leder
till segregation och minskad tolerans och kriver vidare forskning och uppfdljning for att veri-

fiera sambandet.

Ytterligare en kritisk blick av undervisningen i religionskunskapsdmnet presenteras genom
Skolinspektionens kvalitetsgranskning 2012 och som resulterade i rapporten ”Mer 4n vad du

15

kan tro”"”. Granskningen utgick fran fragestéllningarna om undervisningen genomfors i enlig-

het med styrdokumenten och om den fangar elevernas intresse for de kunskapsomraden som

kursen omfattar”!®

och kan dirmed bidra till att rikta ljuset mot ldrarnas tolkning och uppfatt-
ning av religionskunskapsdmnet kopplat till &mnets syfte. Resultatet visar att undervisningen i
religionskunskap brister i vissa delar. Exempelvis har undervisningen for lite fokus pa hur
vérldsreligioner och livsédskadningar formar identitet och etikundervisningen tenderar att bidra
till generaliseringar av religiosa traditioner som en foljd av att etiska modeller beskrivs forenk-

lat och utan att undervisningen uppmuntrar till en existentiell forankring'”.

Rapporten lyfter ddrmed liknande problematik som Moulin gor i sin artikel, ndmligen att for-
enklingar riskerar att leda till stereotypiseringar. Som en f6ljd av de brister som skolinspektion-
ens undersokning framhéller gors en rad foreslagna 16sningar for att 6ka kvaliteten och mélupp-
fyllelsen. I dessa foreslagna 16sningar hianvisar skolinspektionen till att undervisning bor ligga
néra elevens egen begreppsuppfattning och erfarenheter for att innehallet ska bli begripligt och
uppfattas som relevant. Rent praktiskt foresprakas tematiskt uppldgg av kursinnehdll for att
storre fokus ska kunna laggas pa komplexa samband mellan exempelvis identitet och etik inom

virldsreligionerna'®,

Det perspektiv som skolinspektionens rapport anvénder sig av nér dessa l6sningar presenteras

genomsyras av den teori som Arevik och Hertzell framhaller i boken At gora tinkande syn-

ligt". De bygger sitt empiriska material pa de erfarenheter de tillgodogjort sig under sina

15" Mer éin vad du kan tro: religionskunskap i gymnasieskolan, Skolinspektionen, Stockholm, 2012.
http://www.skolinspektionen.se/Documents/Kvalitetsgranskning/rela/kvalgr-rela-slutrapport.pdf.

16 Mer cin vad du kan tro: religionskunskap i gymnasieskolan, Skolinspektionen, Stockholm, 2012. s. 9.
'7 Mer éin vad du kan tro: religionskunskap i gymnasieskolan, 2012.s.11-12.

18 Mer cin vad du kan tro: religionskunskap i gymnasieskolan, 2012. s.25.

19 Arevik & Hertzell, 2007.
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yrkesverksamma liv som dmnesldrare och ldrarutbildare och lyfter fram att det krdvs stindig
diskussion och teoretisk provning i arbetet som lirare?. Ytterligare en utgangspunkt som Are-
vik och Hertzell arbetat utifran &r de ramfaktorer som skolan och undervisningen har att férhalla
sig till. Dessa ramfaktorer menar forfattarna dr bdde manga och i stindig fordndring, vilket
innebir att skolans verksamhet bor forstas som komplex?!. Aven virlden utanfor skolans viggar
ar komplex och utgér dédrmed vad forfattarna ringar in som ett undervisningsproblem da det
finns en stor svarighet att gora denna verklighet begriplig och dtkomlig for eleverna®?. I sitt
arbete presenterar Arevik och Hertzell tva modeller for praktiken inom undervisningen; tanke-
kvaliteterna och praxismodellen, dir den sistndmnda beskrivs som ett hjdlpmedel for att 1ata
teori mota praktik och utgér fran att elevernas upplevelser och erfarenheter dr en viktig del i

undervisningen och lirprocessen®’.

Kort sammanfattat utgors Skolinspektionens forslag pa 16sningar genom tematisering och be-
greppsbaserad undervisning och presenteras dirmed som 16sning pa samtliga problem som de
intervjuade ldrarna lyfter fram. Skolinspektionen har saledes identifierat brister i undervis-
ningen som de menar kan forbéttras med till synes smé medel. Arevik och Hertzell lyfter dock
fram skolans verksamhet som komplex vilket gor att dessa l0sningar kan uppfattas som ett for-
minskande av de alla de ramfaktorer som aktiva larare stindigt forhéller sig och anpassar sig
efter. Darmed &r det angelédget att undersoka vidare hur aktiva ldrare talar om sin tolkning av
religionskunskapsdmnet och sitt genomforande 1 undervisningen samt identifiera ytterliga fak-

torer som uppfattas som mdjligheter och begransningar.

1.3.3 Olika didaktiker och religionsdidaktiska teorier

Det finns tva aspekter som &r viktiga att ha i atanke nar undervisning och ldrandets didaktiska
kvalitet diskuteras, menar Tomas Kroksmark. Dessa tva aspekter inkluderar fragorna vad och
hur dar vad-fragan behandlar innehéllet 1 undervisningen, vad lirs ut och vad lar sig eleven?
Hur-frigan behandlar hur undervisningen gér till och hur eleven lir sig?*. Kroksmark belyser
ddarmed att det finns en relation mellan ldrarens tolkning av undervisningsinnehéllet, &mnets

egenidentitet och tillvigagangssittet som anvidnds da innehéllet presenteras. Det dr detta

20 Arevik & Hertzell, 2007, s.11.
21 Arevik & Hertzell, 2007, s.33.
22 Arevik & Hertzell, 2007, s. 38.
23 Arevik & Hertzell, 2007, s. 128-130.
24 Tomas Kroksmark, ”Undervisningsmetodik som forskningsomrade”, i Didaktik, red. Michael Uljens, (Stock-
holm: Studentlitteratur, 1997), s.89.
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sammantaget som skapar forutsittningar for hur eleven forhéller sig, uppfattar och tar till sig

innehallet.?.

Aven Michael Grimmitt menar att didaktik och didaktiska teorier bér behandla teoretiska idéer
och metoder att genomfdra undervisning?®. Osbeck utgér i sin artikel "Olika “didaktiker” for
undervisning i religionskunskap” fran en rad forskare vilka kan betraktas som forgrundsgestal-
ter for olika religionsdidaktiker. Osbecks syfte med sin artikel &r att lyfta fram olika didaktiker
inom religionskunskapen och undersoka vilka insikter det ger att uppméarksamma och 6ka kun-
skapen kring dessa. Didaktikerna som namngetts utifran vad de kan sigas st for ar Fenomeno-
logisk, Verklighetsprovande, Tolkande, Livsforstaelseutvecklande och Livsberdttande och be-
skrivs av Osbeck som for smala for de mél som svensk skola givit religionskunskapsdmnet.
Dock menar hon att dessa ndmnda didaktiker innebér en utgangspunkt for att fortsitta diskutera
och utveckla det religionsdidaktiska filtet for att tids nog kunna bidra till en mer konkret bild
av vilka strategier och principer som mdjliggor for elevers maluppfyllelse och existentiella ut-

veckling?’.

Sammanfattningsvis visar den presenterade forskningen att religionskunskapsamnet och dess
syfte kan tolkas pa skilda vis och att det finns en koppling mellan tolkning och praktiskt ge-
nomforande av undervisningen. Undervisningen kan ddrmed anta olika former dér fokus riktas
mot de centrala delar som ldrares tolkning pekar mot. Hur samtalet fors om religion och religi-
ositet, hur metoder, planering och angreppssitt anvinds antas paverka elevers uppfattning,
méaluppfyllelse och féormaga att utveckla tolerans och en demokratisk attityd. Dédrmed krivs
ytterligare studier dér ldrares roster, tankar, tolkning och reflektioner lyfts fram for att skapa en
djupare forstaelse for orsaker och konsekvenser kring tolkning och dmnesdidaktiska tillviga-

géngssitt.

1.4 Avgransningar
Genom uppsatsens syfte och fragestéllningar har avgransningar gjorts i form av bade teoretiskt
ramverk och genom geografiskt omrade. Da syftet &r att undersoka hur religionskunskapslirare
tolkar sitt &mnes syfte och hur dessa tolkningar tillimpas didaktiskt 1 klassrummet kravdes en

avgransning av skolform och som resulterade i att det &r gymnasieskolan som har undersokts.

25 Kroksmark 1997, 5.90.

26 Christina Osbeck, Olika “didaktiker” for undervisning i religionskunskap, (Stockholm: Skolverket 2020)
https://www.skolverket.se/skolutveckling/forskning-och-utvarderingar/forskning/olika-didaktiker-for-undervis-
ning-i-religionskunskap.

27 Osbeck, 2020.



Det har dirmed inneburit att det &r Gy11 och kursen Religionskunskap 1 som behandlats da det
ar den kurs som samtliga elever pa gymnasieskolan ldser eftersom den ligger som ett gymnasi-
egemensamt dmne. Vidare innebdr det att det dr Religionskunskap 1 som &r den vanligaste kur-
sen for religionskunskapslarare att undervisa i och skapade darfor forutsiattningar for undersok-

ningens materialinsamling.

Da det fanns ett intresse 1 att forsoka fa en god representation av larares olika erfarenheter valdes
tva skolor ut dir den ena dr en gymnasieskola med enbart yrkesforberedande program och den
andra dir studieférberedande program ar overrepresenterade. Bortsett fran att undersokningen
efterfrigar larares erfarenheter sa har ingen ndrmare avgransning gjorts vad géller kon och alder
pa respondenterna da skillnader mellan dessa erfarenheter inte ingar i uppsatsens syfte. Av
praktiska skil gjordes en geografisk avgrinsning inledningsvis d4 materialinsamlingen i form

av intervjuer planerades genomforas genom bokade méten.

Det teoretiska ramverk som ligger till grund for unders6kningen och analysen av materialet har
handlat om att det dr respondenternas tolkning och egna reflektioner kring undervisningen som
ska behandlas och lyftas fram. Darmed har ett teoretiskt ramverket i tre delar ddr Shulmans
kunskapsmodell, Jacksons interpretive approach och gymnasieskolans styrdokument ingar och

ringar tillsammans in det tolkande och didaktiska perspektivet.

Sammanfattningsvis stravar inte foreliggande undersokning att gora ansprak pa hur den gene-
rella religionskunskapslérarens uppfattning, tolkning och didaktiska tilldmpning av religions-
kunskapsdmnet ser ut. Istéllet har syftet formulerats utifrén att undersoka hur uppfattning och

tolkning av @mnet kan ta sig uttryck genom didaktiska tillvigagangssatt.

1.5 Disposition

Hittills har uppsatsens inledning och syfte redogjorts for och den tidigare forskning som anses
vara relevant att kénna till, har presenterats. Foljande kapitel behandlar uppsatsens teoretiska
ramverk och f6ljs av en beskrivning av insamlingsmetod, urval, bearbetning, etiska riktlinjer
samt en diskussion kring studiens trovirdighet, palitlighet och genomforbarhet. Uppsatsens
fjdrde kapitel bestar av analys ddr materialet presenteras och bearbetas genom tre underrubri-
ker vilka 1 sin tur dr tematiserade for att underlitta ldsningen och forstéelsen. Uppsatsens av-
slutande kapitel innehdller en sammanfattning samt en diskussion kring undersokningens re-

sultat och vidare forskning.



2 Teoretiskt ramverk

I foljande kapitel presenteras den teoretiska ram som ligger till grund f6r denna undersdkning
och uppsats, vilken frimst utgdr frdn att &mnet religionskunskap och dess dmnesplan &r tolk-
ningsbar. I framtagandet av det teoretiska ramverket har undersdkningens syfte och fragestall-
ningar varit de vigledande delarna och fungerat som ett stdd vid materialinsamling. I skedet da
det insamlade materialet bearbetats gjordes detta utifrdn Shulmans kunskapsgrupper pedago-
gical content, subject matter och curricular knowledge, och har sdledes fungerat som en ram
for att identifiera och kategorisera materialet samt placerar Shulmans modell i en svensk kon-

text.

2.1 Pedagogical content knowledge

Lee Shulmans arbete under 1980-talet handlade om content knowledge, det vill séga larares
dmneskunskaper. Shulman menade att larares amneskunskaper kunde delas upp 1 tre kunskaps-
grupperingar. Dessa kunskapsgrupperingar utgjordes av pedagogical content knowledge,
subject matter knowledge samt curricular knowledge. Den forsta kunskapsgruppen beskrivs
som en unik kombination av lararens kunskap i &mnet och den pedagogiska kunskapen. Den
andra kunskapsgruppen kan enkelt sammanfattas som lidrarens formella eller allmdnna dmnes-
kunskap. Och den sista kunskapsgruppen behandlar liroplanen och ldrarens kunskap om

denna?®.

Shulman vidareutvecklade senare denna modell och brot ut pedagogical content knowledge till
att inte langre vara en underkategori till content knowledge, detta pa basis av att han ansag att
det var viktigt att betona att ldrares &mneskunskaper och pedagogiska kunskaper och strategier
inte bor separeras utan istillet agerar i en stindig védxelverkan och utgér frén en 6msesidig sym-
bios. Shulmans utvecklade modell innehaller sju kunskaper; content knowledge, pedagogical
content knowledge, general pedagogical knowledge, curriculum knowledge, knowledge of le-
arners and their characteristics, knowledge of educational contexts och knowledge of educat-

ional ends, purposes and values, and their philosophical and

%8 Lee Shulman. "Those Who Understand: Knowledge Growth in Teaching”. Educational Researcher. (1986).
15:2, 5.6-7.



historical grounds®.

Denna modell och kunskaper kom att inkludera de processer som ldraren genomgar och utgors
av stegen forstaelse, planering, undervisningssituation, instruktion/avstimning, kritisk analys
och till sist startar en ny utvecklingsprocess som grundas pé erfarenheter som de tidigare pro-
cessdelarna bidragit till*°. Tillsammans bidrar denna process i sex steg till reflektion och upp-
muntrar ldrare att utveckla god undervisningssed?!. Processen beskriver dirmed undervisning
som en aktivitet som formas genom reflektion och tolkning inom ramen for lararens uppfatt-
ningar och virderingar, bade nér det ror sig om att tolka och reflektera kring undervisning och

kursplaner??.

2.2 Interpretive approach

Shulmans modell som lyfter fram larares tolkning och uppfattning av sitt imne kommer utgora
en del av denna uppsats teoretiska ramverk. Vid sidan av Shulmans modell kommer Robert
Jackson och dennes beskrivning av interpretive approach forklaras och anvindas som teoretiskt

perspektiv pa undervisning och ldrares didaktiska kompetens.

Det sitt att studera religion som Jackson lyfter fram menar han ar en produkt av bland annat
etnografiska, socialpsykologiska och hermeneutiska utgdngspunkter och riktar stralkastaren
mot de variationer som religidsa traditioner i regel uttrycker®. Undervisningen ska utifrén
denna dmnesspecifika didaktik utgé fran ett tolkande arbetssétt dir variationer lyfts fram genom
exempelvis enskilda individers berittelser**. Det tolkande arbetssittet innebir dels att berittel-
serna sjdlva utgdrs av ett inifranperspektiv dar individer i en religids tradition delar med sig av
sin upplevelse och uppfattning, dels om att undersoka och reflektera kring varfor vissa uppfatt-
ningar uppstar. Genom interpretive approach menar Osbeck att det gér att pendla mellan smé
och stora perspektiv och att det individuella inte behover innebéra ett forkastande av det gene-

rella®.

2 Shulman, Knowledge and Teaching: Foundations of the New Reform. Harvard Educational Review. (1987),
57:1.s.8.

% Shulman, 1987, s. 13-19.

31 Amy Tikkanen & Connie Louise Bowman, ”Lee S. Shulman”, i Britannica Academic. https://academic-eb-
com.bibproxy.kau.se/levels/collegiate/article/Lee-S-Shulman/609239# (hdmtad:2020-11-21).

32 Sigrun Gudmundsdottir, Anne Reinertsen, Nils P. Nordtomme, “Eidsvoll 1814- En fallstudie i historieunder-
visning”, i Didaktik, red. Michael Uljens. (Lund: Studentlitteratur, 1997), s. 229-230.

33 Robert Jackson, Religious Education for Plural Societies: The Selected Works of Robert Jackson (London &
New York: Routledge, 2019). s. 79-80.

34 Osbeck, 2020.

3% Osbeck, 2020.
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Variationer inom religidsa traditioner ska uppmarksammas och tolkas da det &r utifrdn det som
elever tillgodogdr sig forstaelse 1 &mnet. Dock dr det inte meningen att interpretive approach
ensamt ska std for utbildningen inom religion, snarare bor det ses som anvédndbara hjalpmedel
for att ndrma sig och forsta religiosa praktiker, oberoende av om man har en religios eller icke-
religios bakgrund. Vidare menar Jackson att detta sitt att studera religion innebér och kraver att
det finns en vilja att forstd och respektera andra ménniskor utifrén deras sitt att uppfatta och
tolka sin omvirld. Jackson menar att interpretive approach kan bidra till att den studerande inte
bara nérmar sig forstaelsen for hur andra tolkar sin omvérld utan d@ven kan leda till att eleven 1

fraga reflekterar kring sin egen moraliska och sociala utveckling?®.

The interpretive approach har inkluderats som ett teoretiskt perspektiv i en studie som Judith
Everington genomfort och anvénds for att undersdka om den kan vara en anvéndbar teori for

student teachers®’.

Béde Shulmans modell om ldrares &mnesdidaktiska kompetenser och Jacksons tolkande relig-
ionsdidaktik genomsyras av en konstruktivistisk kunskapssyn dé de bada utgar frén att det finns
en mangfald av forestillningsvérldar. For undersdkningen som denna uppsats grundar sig pa
kommer saledes Shulmans och Jacksons gemensamma standpunkt kring tolkning och reflektion
utgdra en tydlig ram bade for att tydliggora hur materialet samlats in men ocksa for hur respon-

denternas utsagor analyseras.

2.3 Styrdokument och d&mnesplan for kursen Religionskunskap 1 pa

gymnasiet

Religionskunskapsdmnet har genomgatt stora forandringar det senaste seklet. Dessa forand-
ringar och krav pa en icke-konfessionell och objektiv undervisning menar flera forskare har lett
till en objektivitetskramp och enformig undervisning dé ldrare forsokt anpassa sig till en neutral
undervisning®® Idag ska undervisningen vara icke-konfessionell och i ”Centralt innehall” finns
det beskrivet vad denna gymnasiegemensamma kurs ska innehélla*® (se bilaga D). Vid sidan av

det centrala innehéllet finns anledning att dessutom se skrivningarna kring &mnets syfte samt

% Jackson, 2019. s. 80.
37 Judith Everington, The Interpretive Approach and Bridging the Theory-Practice Gap”: Action Research with
Student teachers och Religious Education in England”, Religion and Education 40:1 (2013), s. 90-106, DOI:
10.1080/15507394.2013.745359.
3 Sven Hartman, 'Hur religionsdmnet formades', i Livstolkning och virdegrund: att undervisa om religion, livs-
frdgor och etik., red. Edgar Almén, (Linkoping: Univ., Skapande vetande, 2000), s. 219.
¥ Liroplan, examensmdl och gymnasiegemensamma dmnen for gymnasieskola 2011, Stockholm: Skolverket,
2011), s.5.
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skolans viardegrund som ramar for liarares tolkning, uppfattning och &mnesdidaktiska forstaelse

da det &r 1 samspel med detta innehéll som undervisning formas.

De grundldggande virden som gymnasieskolan ska formedla och agera utifran finns beskriven
i Liroplan, examensmdl och gymnasiegemensamma dmnen for gymnasieskola 2011%°. Skol-
véasendet vilar p4 demokratins grund. Skollagen (2010:800) slar fast att utbildningen inom skol-
visendet syftar till att elever ska inhimta och utveckla kunskaper och virden™*!. Citatet ir taget
ur det forsta stycket i kapitel 1. Skolans viardegrund och uppgifter” och tydliggor att det inte
endast dr kunskaper som ska formedlas fran ldrare till elev. Skolan &r inte neutral utan har en
tydligt framskriven virdegrund som innebdr att formedla och agera utifrén att skydda de ménsk-
liga rittigheterna och de demokratiska virderingar som det svenska samhiillet vilar pa*?. Vidare
innebér detta att all undervisning och 6vrig aktivitet i skolan ska genomforas med hénsyn till
virdegrunden och utgér siledes en ram for arbetet pd gymnasieskolorna. Som en del av detta
uppdrag beskriver samma kapitel hur skolan ska arbeta for att framja forstaelse och medménsk-

lighet och att den kulturella méngfalden i Sverige kraver detta.

Det svenska samhéllets internationalisering och den vixande rorligheten 6ver nationsgrin-
serna stiller hdga krav pad ménniskors formaga att leva med och inse de véirden som ligger i
en kulturell mangfald. Skolan &r en social och kulturell métesplats, som har bade en méjlighet

och ett ansvar for att stirka denna férmaga hos alla som verkar dar®.

De grundldggande viarden som hir mycket kort beskrivits ska, som tidigare ndmnts, genomsyra
all undervisning och aktivitet. I skrivningarna kring religionskunskapsdmnets syfte lyfts ateri-
gen att undervisningen ska bedrivas pa ett sdtt som fraimjar Oppenhet gentemot varandra samt
att eleverna ska utveckla kunskaper och forstéelse for olikheter som ett led i att forberedas for

att leva och agera i det svenska samhillet som priglas av mangfald**

I skollagen star skrivet att utbildningen, oavsett skolform och geografisk plats, ska vara likvar-
dig men inte likadan. Undervisningen ska anpassas och utformas efter elevernas olika forutstt-
ning, behov och kunskapsniva*’. Det gors dirmed tydligt att undervisningen inte ska bedrivas
och genomforas pa likadant vis for alla elever utan ska anpassas efter grupp och individ. Vidare

innebér skrivningarna visserligen en ram och riktning men tolkningsutrymme finns och baserat

0 Liroplan, examensmdl och gymnasiegemensamma dmnen for gymnasieskola 2011, 2011.

* Liroplan, examensmdl och gymnasiegemensamma dmnen for gymnasieskola 2011, 2011, s.5.

*2 Liroplan, examensmdl och gymnasiegemensamma dmnen for gymnasieskola 2011, 2011, s.5.

* Laroplan, examensmdl och gymnasiegemensamma dmnen for gymnasieskola 2011, 2011, s.5.

* Laroplan, examensmdl och gymnasiegemensamma dmnen for gymnasieskola 2011, 2011, s.137.

* Ldroplan, examensmdl och gymnasiegemensamma dmnen for gymnasieskola 2011, 2011, s.6.
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pa detta sa innebér det att samma kurs kan se mycket olika ut nir det ror sig om innehall, ge-

nomforande och maluppfyllelse.

Denna uppsats syfte, fragestdllning, materialinsamling och analys ramas ddrmed in av Shul-
mans modell vilken baseras pa att undervisningen utformas genom lérares tolkning, uppfattning
och reflektion. Jacksons interpretive approach tydliggor hur en tolkande ansats kan bidra till
att undervisningen och ldrandet skapar forutsittningar for forstielse for religiosa traditioner
samt en utveckling av existentiella fragor hos den egna individen. Parallellt med detta kommer
det 1 foreliggande uppsats utgé fran att gymnasieskolans ldroplan dr en skrivning som utgér en

ram fOr larare men som samtidigt innehaller utrymme for tolkning.
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3 Metod och material

Nedan foljer en oversiktlig redogdrelse av den metod som denna uppsatsundersokning bygger
pa samt det material som ligger till grund for besvarandet av uppsatsens fragestéllningar. Ka-
pitlet behandlar hur materialet har samlats in, urval, genomforande, hur materialet har bearbe-
tats genom transkribering samt hur detta sedan analyserats. Aven etiska riktlinjer och metod-

diskussion behandlas hér.

3.1Insamlingsmetod

Denna studie har genomforts med kvalitativ metod 1 form av semistrukturerade intervjuer. Den
kvalitativa forskningen kénnetecknas frdmst av att information och data samlas in genom inter-
aktion och samtal med ménniskor*® vilket argumenterar for att undersokningens fokus pa tolk-
ning, bade nér det géller formen och bearbetningen av materialet, gor att denna typ av forkla-

rande*’ eller fenomenologiska metod limpar sig mycket val*®.

Inom kvalitativ metod krévs att forskningsplan och process rymmer en stor portion av flexibi-
litet d4 nya frigor och problem kan uppsté nir forskaren trider in pa filtet*. Kvalitativ metod
lampar sig da foreliggande uppsats har en tolkningsinriktad stdndpunkt och &mnar forstd den

sociala omgivningen utifrin deltagarna och dess tolkningar’.

Semistrukturerade intervjuer valdes da metoden skapar goda mdjligheter till att fa sé fylliga och
djupa svar som mdjligt genom att dels skapa en viss struktur med forskrivna teman och frégor,
dels finns tillrackligt med utrymme for att intervjun blir ett samtal dir foljdfragor ar tillatna och
kan med en korrekt hantering 6ka forstaelsen for deltagarnas tolkningar. Intervjuaren far pa sa
vis mdjlighet att f6lja upp frigor, be respondenten att utveckla sina svar eller uppmérksamma
nya spér och vinklar under intervjun pé ett sitt som en enkiit eller strukturerad intervju saknar?'.
Moulin har 1 sin vetenskapliga artikel Giving voice to “the silent minority”: the experience of
religious students in secondary school religious education lessons anvént sig av semistrukture-

rade intervjuer for att samla in data men anvénder ett tydligt induktivt och mer reflexivt

46peter Esaiasson; Mikael Gilljam; Henrik Oscarsson; Lena Wingnerud. Metodpraktikan: Konsten att studera
samhidlle, individ och marknad. 3 [rev.] uppl. (Stockholm: Norstedts juridik, 2007), s. 283-284.
47 Esaiasson; Gilljam; Oscarsson; Wingnerud 2007, s. 35.
48 John W. Creswell. & J. David Creswell. Research design: qualitative, quantitative, and mixed methods appro-
aches. 5 uppl. (Los Angeles: SAGE, 2018), s. 13.
4 Creswell & Creswell 2018, s. 180-182.
30 Alan Bryman, Samhdillsvetenskapliga metoder, 2 uppl. (Malmo: Liber, 2011), s. 341.
51 Judith Bell, Introduktion till forskningsmetodik, 4 uppl. (Lund: Studentlitteratur, 2006), s. 158.
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tillvigagangssitt for att inte lata sig styras av en pa forhand given teori*?. Genom att forelig-
gande uppsats inte har samma induktiva utgangspunkt sa har metoden utformats med vissa
skillnader. Exempelvis har inte intervjuer genomforts i tva olika steg som Moulins insamling
inneburit och som motiveras av den hogre grad av reflexivitet som ett induktivt angreppssétt

kraver>3.

Den kritik som finns kring semistrukturerade intervjuer grundar sig ofta pa att metoden i allt
for stor grad bygger pa subjektiva och osystematiska uppfattningar fran forskarens sida®*. Dir-
till stéller en tolkande ansats, som kvalitativ metod innebér, hoga krav pa forskaren och invol-
verar forskarens tidigare erfarenheter samt hur dessa kan paverka tolkningen®. Flexibiliteten
och interaktionen inom kvalitativa intervjuer, svarigheter att replikera en undersokning samt

problem med generalisering kan ocksé utgéra mojliga fallgropar °.

For att hantera dessa fallgropar har ett flertal dtgarder vidtagits vilka redogors for och beskrivs

nirmare 1 nastkommande avsnitt.

3.2Urval och genomforande
Studiens urval bestar av atta religionskunskapslérare fran tva olika gymnasieskolor som kon-
taktades via mejl. De dr alla behdriga ldrare och undervisar 1 &mnet. Deras yrkeserfarenhet va-
rierar mellan 4 och 35 ér och tillsammans har de erfarenhet av att undervisa grupper som ldser

bade yrkesforberedande -och studieférberedande program.

Pé grund av rddande restriktioner med Covid-19 genomfordes 6 av intervjuerna via videomote
1 Teams som samtliga deltagare var fortrogna med. Resten av intervjuerna genomfordes genom
ett bokat mote pa skolan dér ldrarna dr verksamma. Intervjuerna tog ca 45-70 minuter och var
inspelade efter samtycke fran respondenterna. Anviandningen av diktafon under intervju har
fordelen att respondenternas utsagor och egna formuleringar inte riskerar att gd forlorade genom
endast anteckningar.’’ Transkriberingen genomfordes direkt efter avslutad intervju. Intervjun
och motet utvdrderades for att sakerstilla att intervjun genomforts korrekt och att de foljdfragor
som stélldes var relevanta och inte ledande. For att sdkerstélla studiens externa validitet gjordes

aterkoppling till respondenterna. De bifogades sammanstillningen av intervjun och fick darmed

2 Moulin 2010, s.314-315.

53 Moulin 2010, s.314.

> Bryman 2011, s. 368.

5 Creswell. & Creswell 2018, s. 183-185.
% Bryman 2011, s. 368-369.

" Bryman 2011, s. 420.
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mojlighet att 1dsa igenom och godkénna att deras utsagor blivit korrekt atergivna. I detta skede
uppmuntrades dven respondenterna att dterkomma om de upplevde att nagot saknades eller

missforstatts.

Respondenterna var positiva till att delta och flera motiverade sin delaktighet genom att hinvisa
till att de ansag intervjuerna som ett tillfdlle att sjélva reflektera over sin roll som ldrare. Vid
flera tillfallen aterkopplade respondenterna for att tacka for att de fatt delta och sa att det hade
varit givande dven for dem att i lugn och ro fa redogora for sin uppfattning och tolkning och att

det gav dem flera funderingar som de burit med sig.

3.3Databearbetning och transkribering
Analysprocessen av materialet har foregatts av de faser som Kvale beskriver i sex steg och som
startar redan under intervjun, vilken bland annat mojliggdr for respondenten att sjdlv reflektera
over sin uppfattade livsvirld®®. Vidare utgar Kvales beskrivning av analysprocess att intervju-
aren under sjélva intervjun koncentrerar och tolkar det respondenten beskriver for att skapa en

dialog dir respondenten har méjlighet att bekrifta, utveckla, dementera eller fortydliga®®.

Creswell och Creswell beskriver en av delarna i analysarbetet av kvalitativ metod i termer av
att forskaren méste “vinna” data. Med att vinna data menar forfattarna att ett urval av materialet
gors da det inom kvalitativ forskning ofta uppstar ett gediget underlag som kan rdknas som data

och kriver att forskaren séllar och tematiserar sitt material °°.

Ett liknande arbetssdtt med tematisering som analysverktyg beskriver Kvale genom analysme-
toden koncentrering®. 1 analysarbetet med materialet till denna undersékning har det inneburit
att de transkriberade intervjuerna noggrant har gatts igenom och teman har vaskats fram utifran

respondenternas berittelser och resulterat 1 ett flertal koder som dérefter har bildat 9 teman.

8 Begreppet livsvirld omfattar individens subjektiva uppfattning av virlden och utgar frin sociala och praktiska
erfarenheter. ’Life-world”. Britannica Academic, Encyclopedia Britannica, 20 Jul. 1998. academic-eb-com.bib-
proxy.kau.se/levels/collegiate/article/life-world/48206. Himtad:21 januari 2021.

% Rennstam & Wisterfors 2015, s. 30.

0 Creswell & Creswell 2018, s. 192.

61 Rennstam & Wisterfors 2015, s. 30.

16


https://academic-eb-com.bibproxy.kau.se/levels/collegiate/article/life-world/48206
https://academic-eb-com.bibproxy.kau.se/levels/collegiate/article/life-world/48206

3.4 Etiska riktlinjer

De etiska riktlinjer som forskare har att forhélla sig till kan delas upp i forskaretik och forsk-
ningsetik. Det forstndmnda innebér att forskaren ska genomfora och bedriva sin forskning enligt
god forskningssed®® och motsvarar det vetenskapsradet bendimner som forskningskrav®. Vad
giller forskningsetik sd innebér detta att forskare har skyldigheter och etiska principer att ta
hénsyn till de personer som deltar i undersdkningen®*. Vetenskapsradet beskriver forskningse-
tiken genom individskyddskravet vilket de specificerar genom fyra huvudkrav, dvs. informat-
ionskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet. Dessa fyra kriterier
fungerar som ett skydd gentemot undersokningsdeltagarna vars integritet ska stéllas mot forsk-

ningskravet®®

Gillande foreliggande uppsats har de etiska riktlinjerna tagits i beaktande genom att de tagit
del av undersokningens syfte och fragestdllningar via en informationsblankett. Respondenterna
har dven via samtyckesblankett delgivits att det ar helt frivilligt att delta i undersdkningen samt
att de nar som helst, och utan krav pa orsak, kan dra sig ur. Vidare beskrivs dven i samtyckes-
blanketten att respondenterna kommer att anonymiseras och att deras personuppgifter sparas av
Karlstads universitet fram till dess att uppsatsen blivit bedomd och betyg ar inskrivet i systemet.
Genom samtyckesblankett och informationsblankett beaktas ddrmed alla fyra krav s& som ve-

tenskapsradet specificerar individskyddskravet géllande forskningsetiken.

3.5 Trovardighet, palitlighet och genomforbarhet
Nar tillforlitlighet diskuteras inom kvalitativ forskning behandlas termerna trovdrdighet och
palitlighet som viktiga aspekter dédr den forstndmnda enkelt kan beskrivas som motsvarigheten
till intern validitet och den sistnimnda som reliabilitet®®. For att sikerstiilla att uppsatsens re-
sultat ar trovardigt har en stor vikt lagts pa att undersokningen genomforts med god forsknings-
sed samt transparens vad giller syfte, teoretiskt ramverk, genomforande, analys och resultat.
Vidare bor en s kallad respondentvalidering inkluderas, vilket innebér att en aterkoppling till

undersokningens deltagare gors for att dessa ska fa mojlighet att bekréfta att deras utsagor har

62 Oscar Pripp, “Reflektion och etik”, i Etnologiskt filtarbete, red. Lars Kaijser & Magnus Ohlander, 2 uppl.
(Lund: Studentlitteratur, 2011), s. 80.

3 Vetenskapsradet, Forskningsetiska principer inom humanistisk-samhdllsvetenskaplig forskning, u.A.,
http://www.codex.vr.se/texts/HSFR.pdf (hdmtad: 2020-11-16). s. 5.

6 Pripp 2011, s. 80.
9 Vetenskapsradet, Forskningsetiska principer inom humanistisk-samhdllsvetenskaplig forskning, s. 5.
% Bryman 2011, s. 354.
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atergivits pa ett korrekt sitt’”. Detta har gjorts i tvA omgangar genom att respondenterna direkt
efter transkribering fatt ta del av den nedskrivna intervjun samt en andra omgang nir uppsatsen
fardigstillts. Pa sa vis har en stor vikt lagts pa att sdkerstélla att uppsatsens slutsatser ér vil-

grundade och fyller kriteriet for trovirdighet®®

For att undersokningen och resultatet ska uppfylla kravet kring pdlitlighet bor ett granskande
perspektiv antas av fler dn forskaren sjidlv menar Bryman®. Att inkludera flera utomstiende
personer 1 en sadan process innebdr ett stort arbete for de tillfrdgade men har 1 detta fall kunnat
genomforas da materialinsamling, analysarbete och skrivprocess 16pande har presenterats och
kritiskt granskat av handledare. Utover detta har tva kollegor bistitt med kritisk granskning vad
giller framst arbets- och skrivprocess. Sammantaget har denna kritiska granskning av uppsat-

sens handledare och utomstédende kollegor bidragit till en 6kad pélitlighet kring resultatet.

Som beskrivits tidigare kritiseras ofta kvalitativ forskning for dess subjektiva och osystema-
tiska uppfattningar fran forskarens sida. Detta kan forstds som en problematik nér det géller
att replikera en undersdkning och behandlar dirmed undersékningens genomforbarhet’®. Sva-
righeterna grundas, enligt kritiker, pa det faktum att forskaren utgdr en sé pass viktig del 1
forskningen och att tolkningar i hdg grad styrs av de egna intressena’!. Nir det géller forelig-
gande undersokning har strategier sa som tydliga beskrivningar av teoretiskt ramverk, urval
och avgrinsningar gjorts for att 6ka mdjligheterna att replikera undersékningen. Vidare utgor
det faktum att tidigare vetenskaplig forskning och den vetenskapliga metod som ligger till
grund for undersokningen att mgjligheten 6kar att genomfora undersokningen med liknande

resultat i framtiden.

% Bryman 2011, s. 354.355
 Bryman 2011, s. 354-355.
% Bryman 2011, s. 355.

" Bryman 2011, s. 368.

1 Bryman 2011, s. 368-369
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4. Analys

I foljande kapitel presenteras studiens analyserade material som samlats in med hjilp av semi-
strukturerade intervjuer. Som ndmnts tidigare har analysen genomforts genom kodning och te-
matisering utifran Shulmans termer pedagogical knowledge, subject matter knowledge och cur-
ricular knowledge vilka tillsammans utgor lararens hantering av sitt &mne och undervisning.
De teman som avhandlas i kapitlets olika avsnitt ir Strdvan efter acceptans, Amnets breda och
djupa karaktdr, Individuell utveckling och forstaelse for sin omvdrld, Tidsmdssig aspekt, Egna
intresseomrdden och profession, reflektioner kring urval, Dynamik och trygghet i gruppen, en
forutsdttning for givande diskussioner, Forsok att visa bdde djup och bredd, Tankar kring pla-
nering av kursen och momenten. Samtliga teman presenteras 1 kapitlets olika avsnitt och foljer

en given ordning for att kunna besvara studiens syfte och fragestillningar.

4.1Religionskunskapsldrares olika uppfattningar och tolkningar

av amnet

Genom den teoretiska ram som ligger till grund for denna uppsats och studie antas perspektivet
att undervisande ldrare har en uppfattning och tolkning av religionskunskapsdmnet och att

denna tolkning leder ldraren genom planerings -och undervisningsprocessen.

Foljande underrubriker har formulerats utifran de huvudsakliga uppfattningar och tolkningar
som framkommit d& respondenternas utsagor reducerats och koncentrerats. Respondenterna har
lyft fram de bitar som de anser karaktariserar &mnet och till stor del finns en samstimmighet
kring vad de anser dr det dvergripande malet med dmnet. Det skiljer sig dock at pd en mer
detaljniva nér de beskriver sin uppfattning och tolkning av d@mnets karaktér. Ingen av respon-
denterna kan placeras i ett enda avsnitt utan ror sig mellan dessa, dock med en viss tyngdpunkt

i ndgot av dem.

Tolkningarna kan séttas 1 relation med vad respondenterna anser &r religionskunskapsdmnets
karaktéristiska drag och en tydlig uppfattning bland samtliga respondenter var att det finns ett
djup och en bredd s& som kursen Religionskunskap 1 beskrivs i kursplanen. Kursens karaktér
beskrevs i termer som speciellt, innehallsrikt, kompakt och dynamiskt. Uppfattningen att det ar
ett omdjligt uppdrag tas upp da innehallet krdver bdde djup och bredd samt att manga olika
perspektiv ska beskrivas och lyftas fram. Beskrivningarna kan tolkas som att det finns en dis-
kurs som handlar om att respondenterna upplever en viss problematik med det stora innehallet
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1 kursen Religionskunskap 1 men att innehallet samtidigt gér kursen till det intressanta &mne

som det &r.

4.1.1 Strivan efter acceptans och tolerans

Under intervjuerna framkommer en uppfattning som samtliga respondenter belyser, nimligen
att religionskunskapsamnet ar ett mycket viktigt &mne. Viktigt utifran att eleverna, genom det
innehall som kursen religionskunskap omfattas av, ska f en 6kad forstéelse for andra méanni-
skor, traditioner och kulturer och som respondenterna menar skapar forutséttningar for en 6kad
tolerans och acceptans mellan ménniskor. Denna samstimmiga uppfattning och tolkning kan
utifran berittelserna ses som den Gverordnade tolkningen av dmnets syfte och flera responden-
ter uttrycker och forklarar sin tolkning med hénvisning till just detta. Att 6kad tolerans och
acceptans mellan ménniskor uppfattas som en viktig del forklaras bland annat genom att det
kan forebygga fordomar och stereotypa forestillning och dven som ett led 1 att fostra eleverna
till demokratiska medborgare. Linus pratar om hur viktig kursen &dr och att de forméigor som
kursen har mojlighet att utveckla ar en tydlig och avgorande del for att manniskor ska kunna

leva sida vid sida i ett mangreligiost och mangkulturellt samhélle.

Vi behdver ju den hér undervisningen, den &r ju den framsta kursen att anvinda for att fa
forstaelse for andra ménniskors sétt att tdnka och gora och leva (...) Hér har vi ju mgjlighet
att mota rasism, islamofobi och andra fornedrande tankestrukturer som handlar om att mén-

niskor skulle vara olika mycket virda’.

Det framkommer ddrmed att tolerans och acceptans dr ndgot som respondenterna menar kan
skapas med hjélp av religionskunskapsundervisningen och att det som Sjoborg beskriver som

interkulturell forstielse ir en viktig del i ett medborgarskapsbildande’>.

Uppfattningen om religionskunskapsdmnets syfte som ett verktyg for 6kad acceptans och tole-
rans tar sig uttryck dels genom uppfattningen om att det finns en tydlig koppling till skolans
vardegrundsuppdrag, dels genom att ett pluralistiskt samhélle forutsitter att det finns en forsta-
else mellan ménniskor, bdde att icke-religiosa ska forstd hur individer med en religios tro tdnker

och dven inom och mellan religidsa och icke religidsa individer.

722020, s.20.
73 Sjoborg 2013, 5.36-37.
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Davids uppfattning och tolkning av religionskunskapsdmnet &r inte endast baserat pa hur dm-
nets syfte dr beskrivet i kursplanen. Aven det som den religionspedagogiska forskningen for-

medlar bidrar till hans uppfattning att &mnet ska formedla tolerans mellan ménniskor.

Tolerans. Jag tycker att mycket av det i syftet handlar om att ldra sig att se olikheter och
forhalla sig till dem, det tolkar jag religionskunskapsdmnets syfte som. Bade i &mnets syfte,
i skrivningen, och som hur det utformats i vad jag uppfattar att religionspedagogisk forskning
lagger vikt pa. S& min upplevelse ar tolerans, att olikheter berikar en. Det starkast framtra-

dande i syftet’*.

I samtalet om att Sverige &r ett mangreligiost samhille och att manniskor tinker, tycker och
agerar olika, behandlades dven elevernas forforstaelse och forkunskaper. Respondenternas upp-
levelse kring hur mycket forkunskaper eleverna har sedan tidigare varierade, bade nér det ror
sig om faktakunskaper frdn hogstadiets undervisning men ocksé i form av egna erfarenheter.
Elevernas forkunskaper uppfattas och beskrivs bdde som relativt goda och att eleverna ér ny-
fikna’®, samtidigt som det framkommer en uppfattning om att det bland eleverna finns mycket
fordomar bade mot specifika religioner och mot religiosa ménniskor. Att spricka hal pa dessa
fordomar beskrivs dirmed som en viktig del utifrén tolkningen om att religionskunskapsiamnet

ska 6ka acceptansen och toleransen mellan ménniskor’®.

Elever kommer ibland in i klassrummet med en uppfattning som inte helt speglar verkligheten
och stereotypa forenklingar beskrivs ofta ligga till grund for fordomar. Isabelle beréttar att hon
uppmaérksammat hur elevernas bild av religion dr mycket stereotypa och siger att hon misstin-
ker att ménga av dessa uppfattningar beror pa den bild av religion och religidsa individer som
media presenterar’’. Ytterligare ett sitt att motverka fordomsfulla uttryck beskrivs genom tolk-
ningen om att eleverna ska tillgodogora sig forstaelse for hur religion och samhillsutveckling

paverkar varandra och att eleverna ska Ovas 1 ett 6kat perspektivseende.

Ungdomar i gymnasiedlder uppger i undersokningen som Lofstedt och Sjoborg genomfort, att
det framst &r via skolan och pa internet som de stdter pa tro och religion. Skolan som kontaktyta
utmaérker sig genom att oberoende om eleven identifierar sig som religiost troende eller ej sa ar
religionskunskapsundervisningen ett obligatoriskt &mne och &r ddrmed en viktig del nir det

giller ungdomars forstielse och kunskap om religion’®. Denna undersdkning kan kopplas till

742020, s.1.
752020, s.61.
762020, 5.61.
772020, 5.11-12.

8 Lofstedt & Sj6borg 2019, 5.148, 149, 153.
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Moulins artikel som lyfter fram vikten av att mangfald och variation inom religidsa traditioner
synliggdrs for att minska risken for stereotypa forestillningar’®. Detta belyser att det finns an-
ledning att uppmérksamma religionskunskapsdmnet och undervisningen for att elever ska
kunna tillgodogora sig en réttvis bild och forstaelse bade for @mnets innehall och for att 6ka
forstaelsen till sin omvérld for att elevernas perspektiv vidgas och stereotypa forestillningar

ska minska.

Trots att det bland respondenterna tycks finnas en gemensam tolkning och hallning kring att
religionskunskapsundervisningen kan motverka fordomar sa menar flera att de behover tydlig-
gora for eleverna varfor kunskap och forstielse om virldsreligionerna ar viktigt. Sara beskriver
att hon tror att detta till stor del beror pa att eleverna har svért att se sin egen roll i samhéllet
och demokratin och att ungdomar som ar uppvuxna i ett demokratiskt samhaélle kan ha svirt att
identifiera mdjliga hot och se det hela ur ett storre perspektiv®’. Aven uppfattningen av Sverige
som ett av virldens mest sekulariserade ldinder menar flera respondenter &r en paverkansfaktor
for att &mnets relevans ibland kan ifragaséttas av eleverna och det framkommer att det inte &r
helt ovanligt att elever har en skepsis till &mnet och att det gér att skonja en sekulidr norm dé
eleverna har uppfattningen att religion hor till det forflutna och inte passar in i ett modernt

samhalled!.

Instéllningen och uppfattningen om Sverige som ett mycket sekulért land och som tar avstand
fran religion &r ett omrdde som Johan resonerar lite extra kring. Han lyfter fram att hans tolkning
av dmnet dven inkluderar att eleverna ska forstd hur Sveriges sekuldra sjalvuppfattning innebar
att vi ar de udda i en global kontext men ocksa att allt handlar om hur vi forstér religion och
kultur. Fokuset pa att problematisera den vanligt forekommande uppfattningen om en sekuldr
norm blir dirmed en viktig fraga att behandla i klassrummet och kan kopplas till tolkningen att

religionskunskapsdmnet ska bidra till 6kad acceptans och tolerans.

4.1.2 Amnets breda, djupa och komplexa karaktiir
Béde med héanvisning till religion som generellt fenomen och till religionskunskap som dmne i
gymnasieskolan dr uppfattningen hos respondenterna att det finns en komplexitet som behdver

behandlas. Flera av respondenterna vittnade om att eleverna de moter ofta upplever en viss

7 Moulin 2010, s.324.
802020, s.58.

812020, s.4.
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frustration bade for att &mnets innehéll dr gediget men ocksé for att det sdllan finns négra enkla

eller tydliga svar

Det kommer sig ju lite av att skolan i sig, om vi ska borja med frustrationen, skolan och
gymnasieskolan i sig dr uppbyggd pé kurser och eleverna forvintar sig att det ska vara klart
och tydligt vad kursen innehéller och vad de behdver gora for att bli bedomda pa ett visst
sdtt. Och sedan méter de fenomenet religion dér det inte... eller dér fenomenet inte later sig
fingas pa det sittet. De vill ha klara och tydliga svar men det gér inte att svara ja eller ne;j.
(...) Alltsa det blir de har vildigt 14nga utldggningarna nér eleven sjilv helst bara vill ha ett

ja eller nej®2.

Denna komplexitet som samtliga respondenter ger uttryck for forklaras pa olika vis och till-
skrivs olika orsaker. Anders beskriver att religionskunskap ar ett speciellt imne och att en orsak
till att eleverna ibland ifradgasétter kursen tror han beror pa att kursen handlar om nagot som
inte riktigt gar att ta pa, att det handlar om nagot som &r véldigt abstrakt. Dessutom, menar
Anders, ligger en del av komplexiteten i &mnet i att det kan vara vildigt kénsligt att prata om
tro och religion och sdger att det ibland kdnns som att man behover gé pa ta for att inte lata
fordémande. A ena sidan finns det en sekularistisk diskurs som Anders menar kan begriinsa
mottagandet av dmnets innehall, & andra sidan séger han att han kan uppleva en oro kring att
undervisa om religidsa traditioner som finns representerade i klassrummet. Detta vittnar om att
det, precis som det alltid gor i grupper, kan uppsta en problematik kring att anpassa undervis-
ningen pa en individuell niva dédr bade den sekularistiska normen ska forséka hanteras samtidigt
som en begriplig beskrivning av exempelvis islam ska géras som ocksa individer i klassrummet
faktiskt kan kdnna igen. Den sekularistiska norm, som Anders upplever finns bland eleverna
och 6vriga samhiéllet, framstar som nagot som inte primért skapas i klassrummet utan ar en
uppfattning pa samhiéllelig nivd och som speglas i1 klassrummet och innebir didrmed en viss
begrinsning i religionskunskapsundervisningen och arbetet med att 6ka elevernas demokratiska

attityder®

Uppfattningen om religionskunskapsdmnet som ett vildigt brett och djupt &mne bidrar till en
néstan dualistisk diskurs som respondenterna lyfter fram framst nér de pratar om undervis-
ningen om vérldsreligionerna. Som beskrivits 1 det tidigare avsnittet finns en ambition bland
flera respondenter att variationer inom och mellan de religidsa traditionerna ska komma fram

for att motverka stereotypa fOrestdllningar av religioner och religidsa individer. Samtidigt

822020, s.3-4.

8 Kittelman Flensner 2017, s.1-7.
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menar bland annat Johan och Karin att detta kan vara svért bade pa grund av yttre faktorer sa

som tidsram och mojlighet till att gora studiebesok.

Erik beskriver bredden i &mnet genom att forklara att religionskunskap ar ett amne som speglar
mangfalden i samhillet och dér det finns utrymme for att prata om sociala aspekter, aktualiteter,
civilkurage och ménga andra delar. Linus beskriver att han uppfattar religionskunskap som
massivt och gediget bade utifran innehallet men ocksé utifran alla de omraden som religion
berdr. I samtalet om hur Linus resonerar nir han planerar en kurs sé synliggors hans uppfattning

om amnets bredd, djup och komplexitet.

Samtidigt far man ju visa pa hur ménniskor lever i Sverige, det &r ju roligt och det &r ju det
som gor kursen sa himla stor ocksd. Det hér att det ska vara i Sverige, andra lédnder och i
virlden i allménhet. Det &dr ju hogt och 14gt och vitt och brett s& det &r ju en jéttestor kurs
liksom. Det handlar om att &dven lyfta de positiva egenskaperna och de likande effekter som
religioner har som konstruerar en positiv bild av manniskoan, samtidigt som man presenterar
de hér ganska svéra bilderna av att man skapar ldgre varden for kvinnor generellt inom mans-

dominerade patriarkala strukturer som religioner ir en del av®*.

I respondenternas berittelser framkommer att de &r angeldgna om att nyanser och variationer
inom religiosa traditioner synliggors for eleverna och att de ddrmed 4r medvetna om den pro-
blematik som forenklade beskrivningar av religiosa traditioner kan innebdra och som Moulin

aktualiserar i sin undersdkning®’.

4.1.3 Individuell utveckling och forstaelse for sin omvéarld
Den tredje tolkningen som framkommit &r att religionskunskapsundervisningen karaktériseras
av de stora livsfragorna och att 4mnet syftar till att ge eleverna mdjlighet att utvecklas som

individer och fa en 6kad forstaelse for sin omvarld.

Dock framkommer denna tolkning i nigot skilda ordalag. Linus & ena sidan lyfter fram att han
tolkar kursen Religionskunskap 1 mer som en tro och liv kurs” och att fokus har flyttats fran
religiésa fenomen till att mer handla om hur religionen péverkar ménniskor och uttrycker det
genom att séiga att kursen har en mer “’soft approach®. Han framhéller 4ven att han saknar att
det inte ldngre ar en lika tydlig religionsfenomenologisk kurs. Det blir relativt tydligt att Linus
tolkning av @mnet handlar om att bidra till en viss individuell utveckling men att detta inte &r

vad han egentligen vill fokusera pé. Tolkningen forstarks dven i samtalet om vilken roll som

842020, s.17.
85 Moulin 2010, s.324.

862020, s.15.
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fakta och stoff spelar 1 hans undervisning dir han lyfter fram fakta som en grund for eleverna
som de behdver for att forstd dmnet och som de ska anvénda for att kunna ha vil underbyggda

argument®’,

Ytterligare en problematisering kring tolkningen av d&mnet som ett bidrag till individuell ut-
veckling beskrivs av Erik ndr han pratar om personlig utveckling. Dock med skillnaden att han

ser problematiken med bedémning.

Vi har fatt en skola som mer och mer handlar om prov och test och bedémning och det tycker
jag att det maste ju inte alltid handla om det. Vi kan inte komma in i det att allt ska handla
om att nu ska du visa vad du kan. Du ska ocksa kunna utvecklas som ménniska och bli bildad

och fa béttre kunskaper utan pressen att du alltid méste visa allting som du kan. (...) Personlig

utveckling. Ja, jag tycker det. Jag forsoker hantera det®.

Uttalandet synliggor att det finns en uppfattning om att utvecklingen av den egna personen
behandlar bade elevens kunskapsméssiga utveckling och att eleverna lar kénna sig sjidlva. Be-
domning och prestation kan enligt Erik ibland vara begransande nir man i undervisningen talar
om livsdskadningar och han uppfattar det dessutom inte som att eleverna har funderat sirskilt
mycket pé just vad de har for livsaskddning vilket han menar belyser vikten av att kursen ger

dem den mojligheten®’.

Intervjun med Sara ror sig till stor del kring just individuell utveckling men tas mer upp som
ett led 1 att 6ka acceptansen och toleransen. I arbetet med att utveckla dessa forméigor framkom-
mer det att Sara till stor del anvénder sig av elevernas egna erfarenheter pa ett liknande vis som
Arevik och Hertzells praxismodell innebér for att undervisningen bade ska na de mal som Sara

uppfattar och tolkar att imnet har men ocksé for att motivera innehéllet for eleverna®.

Att de far ldra kénna sig sjilva lite grann. Men ocksé att man skapar en forstielse for andra
manniskor, att man utmanar dom ganska mycket i deras véldigt etnocentriska vérldsbild som
dom har pé nagot sitt tycker jag. Att man skapar forstéelse for att vi alla dr olika. Ja, men att
man liksom forstar varfor vi dr olika och forstdelsen ar vil kanske en sjdlvreflektion kring
varfor man tycker att vissa saker &r ritt och fel i kombination med att man tycker olika. Det
kan ju leda till att man, att man skapar stdrre empati fér andra ménniskor. Man minskar {or-

domar och vidgar deras perspektiv litegrann®!.

872020, 5.18.
882020, 5.41.
$ 2020, s.38.
% Arevik & Hertzell 2007, s. 128-130.

12020, 5.58.
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Samtliga respondenter kom in pd omradet om elevers mognad och en tydlig diskurs om att
dmnet religionskunskap kréver en viss mognad framtriadde. En god forutsittning &r att eleverna
laser religionskunskap sitt sista ar pa gymnasiet da de har hunnit mogna och fa lite mer livser-
farenhet samt formaga att reflektera bade Gver sin egen identitet och forstd andra ménniskors
identitetsskapande. Anders framhaller att amnet blir mindre krangligt for eleverna om de natt
denna mognad som enligt honom innebér att de kan forsta nyanser och inte se saker och ting sd
svart eller vitt. Denna diskurs belyser att &mnet uppfattas och tolkas som ett &mne dér de stora
frdgorna hanteras och som ocksa forutsitter vissa egenskaper hos eleverna. Det blir tydligt att
det inte &dr en kurs dér fakta ska levereras av ldraren och tas emot av eleverna utan snarare ir ett
dmne som har ett innehall dar eleverna till viss del behdver kunna formulera och uppticka med

hjélp av sina tidigare erfarenheter.

Linus lyfter fram formagan att eleverna kan reflektera kring sin egen individ och livsaskadning

och som kan skapa forutséttningar i kursen.

Det handlar mycket om vilka personer man har. Det finns en del som tar stdllning véldigt
tydligt i olika fragor. Det kan vara méanniskor som av nagon anledning har hamnat i ndgon
ideologisk eller religios overtygelse, det kan vara veganer som har ténkt igenom varfor gor
jag sé hir och sen har man borjat reflektera dver fragor kring allt mojligt. Dom kan ha ett

villdigt stort forsprang ibland, bdde nir det giller identitet och religiosa forestillningar®?.

Dessa uppfattningar innebér att respondenterna tolkar &mnet med tyngdpunkt i ndgon av posit-
ionerna. P4 liknande vis kan Schiillerqvist och Osbecks studie forstis dér varje intervjuad lirare
ramas in utifrin den intention som blir framtridande under intervjun®>. Dock har framstll-
ningen 1 denna uppsats inte som ambition att kategorisera varje larare i en tydlig position utan

snarare visa olika varianter 1 hur &mnet kan tolkas.

4.2. Bakomliggande idéer till religionskunskapslarares tolk-

ning

4.2.1 Tidsmaissig aspekt
Tidsbristen och det faktum att kursen Religionskunskap 1 dr en 50 podngskurs innebér en press
ndr det kommer till tid. Samtliga l4rare uppger att detta &r en ramfaktor som paverkar hur man

dels tolkar kursplanen och hur man planerar kursen. Aven om det centrala innehdllet uppfattas

922020, 5.19-20.

93 Schiillerqvist & Osbeck 2009, 5.197.
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som relativt tydligt s& utgor antalet podng och timmar att ett visst tolkningsutrymme maste
praktiseras nér det giller hur djupt man gar i innehdllet och om man i genomgangen av varje

religion behdver berora samtliga punkter™.

Det dr en vildigt pressad kurs. Jag tror att de flesta som har religion 1 upplever att det &r en

véldigt komprimerad kurs och att det finns s& mycket som man skulle kunna ta upp dér. Jag

menar, som nar det talas om att redogora for religioners kannetecken historiskt, i samtiden, i

Sverige och i omvirlden. Ja, det dr ju hur mycket som helst bara dir. Vérldsreligionernas

kénnetecken och uttryck historiskt, i samtiden, i Sverige, i omvérlden. Den meningen har

man ju last hur ménga génger som helst. Hur ska man ens finga in det? Det dr ju nistan

omdjligt®.
Genom att respondenterna beskriver hur de lagger upp sin planering for kursen Religionskun-
skap 1 synliggdrs att det finns manga olika forstéelser av det centrala innehéllet och framforallt
ar det flera respondenter som tar upp att de inte 1dgger sérskilt mycket tid pA momentet religion
och vetenskap och hénvisar da till att tiden inte riacker till. Att det dr antalet timmar som &r for
fi och inte innehallet som dr for stort framkommer genom att samtliga respondenter uttrycker
dmnets relevans bade for skolans vardegrundsuppdrag och for att kunna forebygga ytterligare
polarisering i samhéllet. Karin forklarar att hon ibland funderat pa om det dr nigot i kursen som
skulle kunna tas bort for att motsvara ett rimligt innehéll for en 50 podngskurs men siger att
alla delar &r otroligt viktiga och att det enda ritta skulle d& vara att 6ka pa antalet timmar och

gbra om kursen till en 100 podngskurs.

Den enda av respondenterna som inte explicit uttrycker tidsbrist som en stor paverkansfaktor
ar Sara. Hon beskriver att hon arbetar tematiskt déarfor att hon ser det som enda végen for henne

att hjilpa eleverna att nd de formagor och mal som hon tolkat att Religionskunskap 1 omfattar.

Jag tycker att det upplégget jag har nu stimmer mer 6verens med kunskapskraven n att man
tar en religion i taget och betar av. S& kinner jag. Det arbetsséttet passar inte riktigt in 1
kunskapskraven och dmnets syfte. Och nu tycker jag att jag har fatt ihop det nu nér jag jobbar
med tematiseringar (...) Problematiken med det ar ju det har med faktan, om det ar ett hinder.
Samtidigt, man far ju vilja, vi kanske far ldsa de hédr sidorna fran tre kapitel, man behdver
inte ldsa hela kapitlet om islam utan vi tar de hér rubrikerna. Sa jag vet inte om det &r ett sa

stort problem egentligen. Jag har inte tyckt det i &r i alla fall®®.
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Aven om inte tiden nimns sé indikerar Saras resonemang att en tolkning har gjorts som baseras
pa malséttning, innehdll och tidsram. Att det r flera olika kunskaper hos larare som samverkar
for att tolka, reflektera och genomfora undervisning blir tydligt och kan dédrmed kopplas till
Shulmans modell om pedagogical content knowledge, subject matter knowledge och curricular

content knowledge’”

4.2.2 Egna intresseomraden och profession

Egna intresseomraden och/eller profession uttrycks bland nagra av respondenterna som faktorer
till att ett visst innehall 1 kursen formas. Detta innebér inte att undervisningen skiljer sig at pa
ett markbart vis men det faktum att en tolkning av att ett specifikt moment uppfattas som mycket

viktigt synliggdrs och uppmirksammas i intervjuerna.

Isabelle, David och Karin pratar uttryckligen om att vissa moment eller punkter i det centrala
innehéllet fir mer plats dérfor att de kénner sig trygga i just det omradet genom att de har
kompetensen eller formégan att gd djupare i ett sarskilt moment. David forklarar att han ldgger
lite storre vikt vid momentet etik och moral och motiverar det med att man kan hitta en moralisk

aspekt av allting och i alla &@mnen men ocksa for att hans personliga intresse paverkar ett sddant
upplégg.

Sa jag tror att det dr oundvikligt att den egna lararens expertis eller det som den enskilde
lararen har fordjupat sig i lite extra och ddrmed ar lite mer intresserad av 4n andra delar, jag
tror absolut att det priaglar upplagget. Vi har haft ett omrade med hinduism och buddhism och
lite kortare nu om judendomen innan etik och moralomradet kommer som ér lite stérre. Och
jag ser ju att den examinationen i hinduism och buddhism ldgger jag lite extra fokus pé kar-

mabegreppet och det utifran ett lite moraliskt perspektiv®®.

Indirekt s& beskriver ocksé Sara hur ett eget intresseomrade kan véxa sig stort och det framstar
som att en fordjupad forstaelse och kunskap kan skapa det. Hon talar om identitet som hon
forst tyckte kdndes lite flummigt men som hon nu véver in i alla teman d& hon upptéckt hur vél

det kan anvindas 1 hela undervisningen och i alla moment.

Och det tycker jag att, i ar har jag jobbat mycket mycket mer &n jag ndgonsin har gjort med
identitet som jag tidigare tyckt varit ett lite flummigt kunskapskrav men som jag kommit att

dlska jattemycket. Jag har testat det i varje arbetsomrade, det har varit sddér att ’men det kan

7 Shulman 1986, s. 6-7.
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jag ju fa in hér ocksa” sa eleverna har kunnat koppla hela tiden. Det har liksom varit den

trdden som hallit ihop allting, identitet®.

Shulmans kategori content knowledge synliggors dirmed genom att ett visst innehall far en
storre betydelse i undervisningen da urvalet paverkas av den enskilde lararens &mneskunskaper
och profession. Vidare finns det en antydan om att detta dr ndgot som dr medvetet hos respon-
denterna och nigot som utgdr en del av en reflekterande process i tolkningen av dmnet!®.
4.2.3 Reflektioner kring urval

Tidsmissig aspekt, ldrarens egen profession och intresseomrade har redan beskrivits som
bakomliggande orsaker till hur urval och planering inom religionskunskap sker. Vidare har dven
framkommit att ett visst urval sker baserat pd den grupp man undervisar. Genom att forsoka
lyssna in vilken kunskap och vilka formagor som bade eleverna forvintar sig men ocksa for att
genom undervisningen parera och hantera fordomar och stereotypa forestéllningar som finns i

gruppen sé anpassas innehéll och genomforande.

Isabelle ger exempel pé att hon fokuserar pa specifika fragor inom religionerna dir hon upplever
att det finns en uppfattning hos eleverna som inte riktigt stimmer med verkligheten och anvin-
der det som en strategi for att kunna spracka hél pd fordomar. Hon beméter fordomarna med
kunskap och forsoker fa eleverna att se problematiken kring de forestdllningar som eleverna
ger uttryck for. Isabelle beskriver ett arbetsmoment som hon kallade ”islam och media” dar

eleverna fick undersoka vilken bild av muslimer och islam som media sander ut'®!.

Anders ar tydlig med att han inte vill gora innehallet for komplicerat eller svarbegripligt for
eleverna. Hans beskrivning rymmer en stor portion av anpassning utifran den generella uppfatt-
ningen av den elevgrupp han moter. Han menar att det dr battre att forenkla och 4 med sig

eleverna &n att avancera undervisningen och riskera att tappa elevernas uppmérksamhet.

Virlden méste vara begriplig, du far inte gora den obegriplig for unga méinniskor for da vagar
dom inte gé ut i den. Min uppgift som larare &r att forenkla sa att man kan na forstaelse om
vérlden utifran forenklade bilder. Man ska inte géra tviartom, da &r det en del som backar.
Och sé ar det i synnerhet i religion kan jag tycka for det &r ett komplicerat &mne. Man ska

inte gora det onddigt komplicerat'®.
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Hur innehallet i kursen differentierar sig beror pa vad eleverna har for forkunskaper och inom
vilka omraden ldrarna uppfattar att elevernas intresse finns. Somliga menar att det dr en rejél
faktabas som skapar forutséttningar for att forstd mer abstrakta delar i undervisningen medan
andra menar att det rena faktastoffet far ge vika for de stora fridgorna om livet och djupare

analyser kring religion och livsaskadningar i en bredare definition.

Materialet visar att ett visst urval gérs med hénvisning till faktorer sa som tidsram, lararens
intresseomrade, elevernas forkunskaper och till viss del med hanvisning till vad eleverna efter-

fragar.

4.3. Didaktiska strategier

4.3.1 Dynamik och trygghet i gruppen, en forutsittning for givande dis-

kussioner

En stor del av samtalet om hur respondenterna resonerar nir de genomfor sin undervisning
behandlade relationer och relationsbygge, bdde mellan lérare och elev och mellan eleverna.
Som tidigare avsnitt presenterat sd uppfattar flera respondenter att &mnet religionskunskap ar
komplext och kopplat till hur de uppfattar och tolkar &mnets syfte sa lyftes goda relationer och

trygghet fram som mer eller mindre nédvéndiga forutsittningar.

Ett tillitande klassrumsklimat beskrivs som en betydande faktor som kan underlétta elevrelat-
ioner och uppfattningen att det &r en stor fordel att eleverna léser religionskunskap tredje aret
pa gymnasiet motiveras genom att eleverna har hunnit skapa en trygghet i gruppen'®. Diskuss-
ion och dialog motiveras som viktig pa s vis att det 4r genom den som man som ldrare kan

vicka nya tankar hos eleverna.

Att eleverna ska kunna fora respektfulla och givande diskussioner ar en nyckel till bade fordju-
pad forstdelse for andra ménniskor och for att skapa intresse hos eleverna. Vikten av att alla
roster maste fa horas 1 diskussioner beskrivs som ett dilemma och en strategi for att leda re-
spektfulla diskussioner forklaras delvis genom ldrarens objektivitet samtidigt som en forstielse
for eleverna maste finnas s att de inte kiinner sig negligerade eller forldjligade!®*. Sara tar upp
att klassrumsdiskussioner kan vara vildigt givande men beskriver ocksa vad som kan vara pro-

blematiskt med diskussioner.
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Yttrandefrihet kontra hets mot folkgrupp liksom. Det spektra som man kan befinna sig i
ibland. Det klart, det &r ju kénsliga &mnen men det &r ocksa viktigt att forklara for elever att
vi... att religionsdmnet inte dr som andra &mnen, som samhéllskunskap niar man pratar om
politik och ideologier for det kan man distansera sig fran litegrann om négon séger att man
har helt fel idé om hur ett samhaélle ska styras. Men inom religionskunskap sé ar det kopplat
mycket mycket djupare an s, i din identitet och dina innersta vérderingar och vem du &r. S&
om man hoppar pa ndgon med en religion blir det mer personligt pa det sattet. Man ska vara
tydlig med vad man forvantar sig i klassrummet nér det giller diskussioner och kanske in-

gripa direkt nédr man tycker att nigon gér dver den grinsen'%.

Utifrén citatet kan konstateras att det finns flera perspektiv som bor tas i beaktande for att gi-
vande och respektfulla diskussioner ska kunna foras i klassrummet och att problematiken ligger
1 att just balansera en innehdllsrik diskussion utan att riskera att det blir en diskussion dér for-
domar och foroldmpningar uppstar. Att undvika diskussioner &r inte heller en 16sning dé en av
uppfattningarna ar att diskussioner mojliggér okad forstaelse och perspektivseende for ele-

verna.

En mojlig tolkning ar att givande diskussioner inte kan genomfOras utan att eleverna har ett
fortroende till lararen och att det finns en respekt mellan eleverna. Sara beréttar hur hon denna
termin testat att inleda kursen med ett tema kring identitetsskapande och existentiella fragor
som ett sétt att uppmuntra eleverna till att utforska sig sjdlva. Hon forklarar att momentet till
viss del grundar sig i att skapa ett fortroendekapital till eleverna, att det blir som en genvig for

att bygga relationer snabbt 1 en annars mycket kort kurs.

Uppfattningen och tolkningen om lédrarens roll i diskussioner tycks skilja sig at. Uppfattningen
om att ldraren ska parera vissa pastdenden och forsvara religionen uttrycks och motiveras uti-
fran att diskussioner ska foras med en respektfull ton. En motsatt uppfattning motiveras genom
att det 4r mycket battre om andra roster 1 klassrummet tar en forsvarande position till religion
och religidsa yttringar da det kan bidra till en mer nyanserad och berikande diskussion. Dock
kan det vara svért fa igang bra diskussioner mellan eleverna och dér ldraren inte har den centrala

rollen som frdgor och pastienden adresseras till'%®.

1052020, 5.59-60.

1062020, 5.5-6.
31



4.3.2 Forsok att visa bade djup och bredd

Som tidigare redogjorts for sd finns det bland respondenterna en uppfattning om att religions-
kunskapsédmnet karaktériseras av en bredd och ett djup. Innehéllet uppfattas som stort da varlds-
religionerna och icke-religiosa livsaskadningar ska studeras ur flera olika perspektiv och med
en rad olika ingangar dér dven etik och moral samt relationen mellan religion och vetenskap
ska fa utrymme. Under intervjuerna beskrev respondenterna hur de tar sig an &mnet rent prak-
tiskt och konkret och det visade sig att detta var ndgot respondenterna sjilva reflekterade en hel

del over.

Det visade sig att ambitionen att visa den variation som finns inom religioner r stor och kopplas
till fordjupad forstaelse. Sara forklarar hur hon genom att lyfta religionernas inre variation kan
spricka hal pd fordomar men att hon dven i sin undervisning hanterar just férdomar som kate-

goriseringar och stereotypiseringar och tar upp d&mnet utan att tassa pa ta.

Vi ménniskor behdver pa nagot sitt kategorisera méanniskor och att vi litar pa vissa och inte
pa andra. Och det finns ju forskning som pekar pé att man litar pd ndgon som liknar en sjilv
medan man dr mer skeptisk till ménniskor som man inte ser likheter med. Och jag tycker
ocksa att det dr viktigt att forklara det inledningsvis, kom inte hir och sig att du inte har ndgra
fordomar, for det har vi alla, det har jag ocksa och det farliga dr egentligen inte att vi har
fordomar utan det att man kanske fornekar att man har fordomar eller att den uppfattningen

man har dr byggd pa fakta fast den kanske &r byggd pa fordomar. Man maste hela tiden vara

medveten om att man har fordomar och att man ibland méaste utmana dom'?’.

En av uppfattningarna om kursens syfte ar att tydliggora for eleverna vilken enorm variation
som finns inom religioner. Genom att ta upp olika sakfragor och undersoka hur man inom

108

samma religidsa tradition har olika stdndpunkter kan det méngfacetterade synliggoras'®. Aven

den lilla beréttelsen dr viktig 1 strdvan om att lyfta variationer inom religioner samtidigt som

109 " Att visa vil

det ar viktigt att eleverna dr medvetna om att den dd ar en av méanga roster
utvalda filmer och lédsa artiklar dr ett sdtt som respondenterna beskriver som ett substitut for de
verkliga mdtena och studiebesoken som de menar kriaver mycket tid och planering. David sédger
att han anser att filmer inom den dokumentéra genren ofta dr en bra utgangspunkt f6r diskussion

men forklarar ocksa att han anser att filmer inom genren drama samt skonlitteratur skulle vara
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bra att fa in som inslag 1 syfte att skapa diskussioner som dir fragorna blir enklare att diskutera

genom att det #r fiktiva karaktirer som star i centrum!!’,

4.3.3 Tankar kring planering av kursen och momenten

Respondenternas uppfattning och tolkning av religionskunskapsamnet och dess syfte speglas 1
deras undervisning. Samtliga respondenter uppvisar en stor ambition kring att deras uppfattning
och tolkning ska ge genomslag till eleverna men tillimpning av metoder och pedagogiska stra-
tegier tar sig lite olika uttryck. Det tydligaste &r hur det skiljer sig &t beroende pa om man ser
faktastoff som en nodvandig grund for forstaelse och perspektivseende eller om det snarare kan
vara sa att forstaelse kan uppnas genom att ta sig an studiet fran andra hallet och inte genom att
borja med en faktagrund. Vidare finns det olika tankar kring vad som skulle kunna kallas for
grovplanering av kursen Religionskunskap 1 dér de tydligaste tillvigagangssétten utgdrs av
antingen ett tematiskt upplagg dér “’religion och identitet”, ’patriarkala strukturer” eller ”guds-
syn” &r exempel pa teman. Eller att planeringen istillet utgar fran att behandla varje religion {for

sig och sedan ytterligare tvA moment dér religion och vetenskap &r det ena och etik och moral,

det andra.

Béda varianterna av grovplanering finns representerade bland respondenterna och det finns en
antydan av dnskan om att arbeta mer tematiskt. Dock uttrycks dterigen tiden for forarbetet som
begransande for att ldgga om planeringen for kursen. Karin ger specifikt uttryck for tiden som
ett hinder och séger att det lett till att hon anvénder en liknande grovplanering varje termin.
Religion och vetenskap dr det omrade som far minst utrymme i planeringen bland de flesta av
respondenterna och kan tolkas som att det dr det omrade som prioriteras minst. Erik beskriver
sitt sétt att planera som konservativ och syftar till att han inte har ett tematiskt upplégg och att

han véardesitter faktastoft.

Jag lagger det mesta krutet pad vérldsreligionerna och deras kinnetecken. Ganska mycket
fakta ocksa for jag tycker att de ska f& med sig ganska mycket fakta, de ska veta vad kosher-
mat &r, vad Toran och Tanach é&r, islam, man ska kunna de fem pelarna. (...) sd en hel del
fakta anda som ligger till grund. For min uppfattning &r att om man inte har den grunden sé

kan man inte heller reflektera sérskilt mycket, tycker jag!''!.
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Linus beskriver hur han infor varje nytt lasar testar nya sétt att planera och ldgga upp kursen
religionskunskap och hénvisar sitt tillvigagangssitt till att undervisningen riskerar att stagnera

och bli ointressant''2.

Sammanfattningsvis kan inte respondenternas utsagor varken anvindas som en generalisering
kring hur religionskunskapslérare tolkar sitt &mne och dess syfte, inte heller kan undersok-
ningen svara pa om dmnets innehall formedlas i linje med ldrarnas uppfattning och tolkning.
Det gar med andra ord inte sdkert att sdga om ldrarnas tolkning av dmnet som en viktig del 1
demokratifostran faktiskt resulterar i att eleverna blir mer demokratiserade. Diremot visar

undersokningen att det frimst ar tre kategorier av tolkningar som ar framtriddande.
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5. Diskussion och slutsatser

Denna studie syftar till att 6ka kunskapen kring hur religionskunskapslédrare pa gymnasiet
uppfattar och tolkar sitt &mne och hur denna tolkning implementeras i ldrarnas sétt att planera
och genomfora undervisningen i religionskunskap. Genom kvalitativa semistrukturerade inter-
vjuer har lararnas resonemang och reflektioner samlats in och fungerat som material for att fa
en forstdelse for hur aktiva lirare arbetar. Studien kan dédrmed bidra till det &mnesdidaktiska
forskningsfiltet och blir en viktig del i religionsvetenskapliga studier for bade blivande och

verksamma larare.

Undersokningen visar mdjliga tolkningar av religionskunskapsdmnet, vilka ramas in av den
overgripande uppfattningen och tolkningen att religionskunskap &r ett viktigt &mne i arbetet
for att oka toleransen och acceptansen mellan ménniskor med olika livsaskddningar och trad-
itioner. Samtliga ldrare som deltagit i studien tolkar &mnet som ett sétt att oka elevernas for-
staelse och tolerans som ett led i att stirka demokratiska attityder. Av undersdkningen fram-
kommer dock att ldrarna uppfattar och tolkar &mnet pa nagot skilda vis nér detta undersoktes
nirmare. Tre olika tolkningar av amnets karaktir och syfte har framtritt men som samtliga,
enligt lararna, kan leda till 6kad tolerans och acceptans. Den forsta tolkningen ér tydligt kopp-
lad till det demokratiska uppdraget och framhiver en tydligt accepterande héllning till religion
och religiosa manniskor. Den andra tolkningen kan beskrivas genom @mnets komplexitet,
bredd och djup och belyser kunskap om religidsa traditioner och yttringar. Den tredje tolk-
ningen karaktériseras av en individuell utveckling, vilken innefattar att eleverna i undervis-

ningen ges mojlighet att utforska och lira kénna sig sjélva.

I sin uppfattning och tolkning av religionskunskapsdmnet hdnvisar respondenterna till &mnets
syfte, centrala innehdll, kunskapskrav och skolans vardegrund men &ven faktorer s som tids-
ram, elevgrupp samt egna &mneskunskaper tolkas som avgdrande i respondenternas sétt att
forsta och tolka dmnet. Beroende pé hur de uppfattar dessa yttre faktorer sa formuleras inne-
héll och tillvagagangssitt lite olika. Styrdokumenten tolkades &ven pa ett sddant sétt att flera
av respondenterna ldgger upp sin grovplanering med utgéngspunkt i att vérldsreligionerna be-
handlas antingen var for sig eller dér hinduism och buddhism utgér ett moment och dér de
Abrahamitiska religionerna utgor ett annat moment. Framst motiveras ett sddant upplagg ge-
nom att det upplevs ge en viss struktur och tydlighet i ett komplext &mne. Av de respondenter

som arbetar med ett tematiskt uppldgg med identitet, religiosa traditioners uttryck, patriarkala
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strukturer etc. motiverades detta med koppling till skolans virdegrund, &mnets syfte och de

formagor som kunskapskraven efterfragar.

Ett tolkande perspektiv (Jacksons interpretive approach) synliggors i undervisningen genom att
flera av ldrarna ger uttryck for att inte forenkla undervisningen utan faktiskt lyfta fram de sma
historierna och visa hur mangfacetterat religiosa traditioner dr. Genom att lyssna pa hur respon-
denterna beskriver hur de resonerar nar de lagger upp sin planering, gor sitt urval och trans-
formation och ser diskussioner som en mycket viktig del i undervisningen tydliggors att ambit-
ionen finns att gora bade sekuldra -och religiosa traditioner réttvisa, vilket gar i1 linje med Jack-
sons interpretive approach. Dock gér det att ana att flera av respondenterna upplever att yttre
faktorer sa som tidsram, gruppdynamik och mojlighet till studiebesok kan begrénsa en tolkande

ansats.

Denna studies resultat kan stéllas i relation till Schiillerqvist och Osbecks beskrivning av att
syftet med religionskunskapsundervisningen enligt l4rare dr att uppmuntra till respekt och to-

lerans mellan manniskor' 3

. Det faktum att det respondenterna ger uttryck for att formedla den
variation och komplexitet som finns representerad inom och mellan religiosa traditioner tyder
det p4 att de har en tro p4 att en interkulturell forstielse kan skapas genom undervisningen'!,
I linje med Moulins artikel framkommer det att respondenternas uppfattning ar att de genom
att lyfta fram méngfald inom religidsa traditioner kan forebygga att fordomar och stereotypa

t'13. Dock kan det finnas en stor skillnad mellan ldrarnas

forstdllningar bekréftas 1 klassrumme
ambition och det verkliga utfallet, vilket Aven Kittelman Flensner ger uttryck for!'®. Om de-
mokratiska attityder verkligen stdrks genom undervisningen i religionskunskap kan denna
undersdkningen inte svara pa dven om de tolkningar som ldrarna ger uttryck for syftar till

detta.

Sammanfattningsvis bor uppméarksammas att larares arbete omfattas av flera delar dir bade
lararens dmneskunskap, laroplan och kunskapen om denna samt den unika kombinationen av
lararens kunskap 1 &mnet och dess pedagogiska kunskap samverkar i en form av vixelverkan
dér dessa bade paverkar varandra och utgar fran varandra. Shulmans modell som uppmaérksam-

mar ldrares kunskaper och dess tolkning och reflektion kring dessa synliggors ddrmed i

113 Schiillerqvist & Osbeck 2009, s.160.
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intervjuerna med de respondenter som deltagit i undersékningen och bidrar till en 6kad kunskap

och forstéelse for det religionsvetenskapliga och &mnesdidaktiska faltet.

For framtida forskning skulle en liknande studie ur ett elevperspektiv vara berikande. Att in-
kludera elever genom exempelvis deltagande observationer i kombination med intervjuer skulle
kunna bidra till en forstéelse for hur religionskunskapsdamnet uppfattas och tolkas av elever och
genom det skapa mojligheter for att utveckla det &mnesdidaktiska féltet 1 en riktning som speg-

lar &mnets syfte.
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Bilaga A

Informationsblankett
Hej!

Jag heter Judit Abrahamsson och dr student vid Karlstad universitet. Nu skriver jag en C-upp-
sats vars syfte ar att undersoka hur aktiva religionskunskapslarare tolkar och upplever dmnet
religionskunskap samt hur de i sin undervisning férmedlar denna tolkning. For att samla in
material som svarar pd detta syfte genomfors kvalitativa intervjuer med religionskunskapsla-

rarc.

Deltagande i studien ar frivilligt och du kan nir som helst under studien aterkalla ditt samtycke
utan att ange orsak. Personuppgifterna behandlas utifran den information som bifogats och med
ditt samtycke. I bearbetningen och analysen av materialet kommer deltagande respondenter att
anonymiseras som en del i1 individskyddskravet. Samtliga uppgifter som kommer oss till del
behandlas sé att inga obehoriga kan ta del av dem. Vidare kommer uppgifterna bevaras fram
till att uppsatsarbetet godkénts och betyget har registrerats 1 Karlstads universitets studieregis-
ter, ddrefter kommer uppgifterna att tas bort och forstoras. Karlstads universitet &r personupp-

giftsansvarig.

Kontaktuppgifter:

Judit Abrahamsson Handledare:
Sabina Hadzibulic, Ph.D., universitetslektor

judit.abrahamsson@skovde sabina.hadzibulic@socarb.su.se
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Bilaga B

Samtyckesblankett

Samtycke till att delta i studien: "Religionskunskapslirares tolkning av dmnets

syfte”

(Arbetsnamn)

Jag har skriftligen informerats om studien och samtycker till att delta.

Jag dr medveten om att mitt deltagande ar helt frivilligt och att jag kan avbryta mitt deltagande
i studien utan att ange nagot skal.

Min underskrift nedan betyder att jag viljer att delta i studien och godkénner att Karlstads uni-
versitet behandlar mina personuppgifter i enlighet med géllande dataskyddslagstiftning och
lamnad information.

Underskrift

Namnfortydligande Ort och datum
Kontaktuppgifter:

Judit Abrahamsson Handledare:

Sabina Hadzibulic,
Ph.D., universitetslektor

judit.abrahamsson@skovde.se sabina.hadzibulic@socarb.su.se
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Bilaga C
Intervjuguide
Med utgéngspunkt i undersokningens syfte och tidigare forskning har jag formulerat overgri-
pande teman och samtalspunkter.
Inledande fragor:
1. Hur gammal ir du?
Kon?

Utbildning?

Hur ser din yrkeserfarenhet ut?
Hur ldnge har du jobbat som lérare?

Hur léange har du undervisat i religionskunskap?

N oo o owN

I vilka ytterligare &mnen &n religionskunskap undervisar/har undervisat i?

Overgripande fragor om religionskunskapsimnet:
8. Vad skulle du séga karaktériserar religionskunskapsdmnet?
9. Kan du beritta om hur du resonerar nér du planerar en kurs, lektioner och olika moment?
10. Ar det nagot tema eller nigon stdrre del i religionskunskapsimnet som du skulle séiga
ar extra viktigt?

11. Vilken instdllning upplever du att eleverna har till religionskunskapsdmnet dver lag?

Tolkning och upplevelse av dmnet:
12. Ar det ndgot omrade/tema som du ligger extra mycket tid pa? Varfor d4?
13. Beritta om vad du tror ar viktigt att eleverna far med sig sérskilt fran religionskunskaps-

undervisningen.

Undervisning:
14.Kan du berdtta om hur du upplever elevernas engagemang till olika teman inom relig-
ionskunskapsdmnet?
15. Hur upplever du elevernas forkunskaper och tidigare erfarenheter om religion?
16.Har du nédgot sirskilt minne av klassrumssituation eller undervisningssituation dér du
som ldrare upplevt sdrskilda svérigheter i form av att exempelvis motivera eleverna,
gora innehallet begripligt eller skapa en respektfull diskussion?

17.Hur du tanker kring olika typer av examinationer?



Bilaga D

Centralt innehall for kursen Religionskunskap 1

e Kristendomen, de 6vriga vérldsreligionerna och olika livsaskddningar, deras kédnnetecken och hur de tar
sig uttryck for individer och grupper i samtiden, i Sverige och i omviérlden.

e Olika méinniskosyn och gudsuppfattningar inom och mellan religioner.
e Religion i relation till kdn, socioekonomisk bakgrund, etnicitet och sexualitet.

e Individers och gruppers identiteter och hur de kan formas i férhallande till religion och livsaskadning
utifrén till exempel religidsa skrifter, traditioner, sociala medier samt historiska och nutida héndelser.

e  Olika uppfattningar om relationen mellan religion och vetenskap i den aktuella samhallsdebatten.

e Tolkning och analys av olika teorier och modeller inom normativ etik samt hur dessa kan tillimpas. Etiska
och andra moraliska forestdllningar om vad ett gott liv och ett gott samhille kan vara.

e Analys av argument i etiska fradgor med utgangspunkt i kristendomen, 6vriga vérldsreligioner, livsaskad-
ningar och elevernas egna stillningstaganden.'!’

U7 Liroplan, examensmdl och gymnasiegemensamma dmnen for gymnasieskola 2011 (Stockholm: Skolverket
2011), s.138



