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FORORD

Vi vill forst och framst rikta ett stort tack till var handledare, tillika en av forskningsprojektets
ledare, pa Sodertorns hogskola, Fil. D. Ana Graviz for hennes engagemang och positiva
bemotande under examensarbetet gang. Vi tackar dven Ana Graviz for hennes virdefulla
synpunkter, stod och uppmuntran. Utan den responsen hade vi inte klarat av examensarbetet pa
det sitt vi nu har gjort. Vi vill dven tacka véra studentkompisar Mandana, Van, Ozgul, Jens och
Micke i var handledningsgrupp for ett bra och roligt samarbete. De diskussioner vi har haft
tillsammans har givit oss nytt bréinsle och en skjuts framat i vart arbete.

Detta examensarbete ér en del av var lararutbildning. Vi har genom att fa vara delaktiga i ett
storre forskningsprojekt kunnat undersoka "Hur anvinder ungdomarna symboler, fraser och
uttryck ndr de reflekterar om kdrlek och vinskap”

Sist men inte minst, vill vi sinda det storsta tacket till de tva klasser som haft vinligheten att
stidlla upp och hjélpa oss med enkéterna och de ungdomar som var sa engagerade i diskussionerna
under intervjutillfillet. Vi vill givetvis dven passa pa att tacka dessa klassers ldrare, som varit

hjdlpsamma och tillmotesgdende med att svara pa fragor och ordna med tid for var undersokning.

Flemingsberg 2007-01-07
T herese Alwert -~ Johnsson och Veronica 55versen



SAMMANFATTNING

I spraket finns det spar av vilka vi dr och av den kultur vi lever i. Vi skapar vart eget sprak i
samspel med andra ménniskor och i samspel med den virld vi lever i. Medier och reklam har
uttryck som starkt paverkar bade var vardag och vart sprak.

Vi vill med denna uppsats belysa hur omvirlden sitter spar i spraket. Vi fokuserar pa
ungdomars sprak och hur de anvinder symboler, fraser och uttryck ndr de reflekterar Gver
relationer.

Vi har gjort en enkidtundersokning med tva skolklasser i aldern 15-16 ar. Temat for enkéten
ar kirlek — och kérleksrelationer. Vi har dven gjort en gruppintervju med sju ungdomar.
Resultatet visar att ungdomarna i den hédr undersokningen anvinder tecken och symboler mer
eller mindre medvetna om detta. Resultatet visar ocksa att den mediala omvirlden ger avtryck i
ungdomarnas sprak. Undersokningen visar dven hur betydelsefullt det 4r med en trygg relation

mellan elev och larare.

NYCKELORD: reflektioner, relationer, tecken, symboler, intertextualitet, spar i spraket

ABSTRACT

Our language bear traces of who we are and of the culture we live in. As human beings we create
language in interaction with other people and with our society. Media and commercials are other factories
that strongly influence our everyday life as well as our language.

With this study we would like to illuminate how our surroundings influence our language. We focus
on the language of young people and their use of symbols, phrases and expressions when they reflect on
relations.

To do this we made a survey study comprising two school classes, with pupils of 15 — 16 years old.
The subject of the survey is love and love relations. We also did a group interview with seven of the
pupils.

The result shows that the young people, in this study, use signs and symbols more or less
consciously. The result also shows that the media surroundings make impact in the language of young

people. We can also gather how significant it is that relations between pupils and teachers are confidently.
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1. INLEDNING

(nder den har rubriken kommer vi att presentera det storre Forskningsprojekt viingari, var

bakgrundl vart ng’ce med uPpsa’csen, var Frégesté”ning och var metod.

Bakgrund

Som blivande svensk/bildldrare respektive svensk/medieldrare dr vi intresserade av ungdomars
uppfattning av symboler och uttryck. Var forforstaelse dr att medier paverkar oss vare sig vi vill
det eller inte och att symboler och koder finns i vart skriftliga och bildliga sprdk. Vi é&r
fascinerade och nyfikna pa hur ungdomarna anvinder dessa symboler och uttryck nir de
reflekterar Gver ett specifikt amne. I var uppsats kommer vi inte att gora nagra djuplodande
analyser av ungdomarnas bilder, men i de analyser vi gor anvinder vi begrepp fran semiotiken,
dvs. vetenskapen om tecken och kommunikation.

Nir vi studenter pa Sodertorns hogskola skulle skriva var C — uppsats fick vi som var
intresserade ett erbjudande att vara medforskare i ett storre forskningsprojekt, namligen
”Ungdomars representation av kdrlek och kdrleksforhallanden”. Detta forskningsprojekt bedrivs
av Fil. D. Aurora Leal, Barcelona universitet 1 samarbete med Fil. D. Ana Graviz, Sodertorns
hogskola. I detta projekt, som kommer att paga under tre ar, studeras barns och ungdomars
uppfattning av kirleks- och kirleksforhallanden. Projektets syfte utover detta dr att finna
didaktiska redskap och variationer av uttryckssitt som kan tjdna som stdd i det pedagogiska
arbetet. Studien vill dven forsoka bidra med okad kunskap och forstaelse for att dirigenom
forebygga vald och misshandel i parforhallanden. De olika delstudierna genomfors med hjélp av
enkéter och ska besvaras av barn och ungdomar i Barcelona, Spanien och Stockholm, Sverige.

Det dr sammanlagt fyra olika enkiter och de &r uppdelade pa foljande sitt; tva av dem ska
besvaras skriftligt, varav den ena handlar om kérlek och den andra om empati. De tva andra ska
besvaras bildligt, varav den ena handlar om kérlek och den andra om empati precis som de
skriftliga (se bilaga 1-4). Forskarna vill att en elev ska besvara tva enkiter, antingen de skriftliga
eller de bildliga.

Vi sag var chans att genom dessa enkiiter, som forskarna tillsammans har utformat, bade fa

tillgang till elevernas reflekterande kring kirleks- och kamratrelationer samt deras anvindande av



uttryck och symboler. Darfor att i enkéterna finns utrymme att skriva och/eller rita ned sina
tankar och reflektioner kring detta dmne.

Det ér sju studenter pa Sodertorns hogskola, pa Lararutbildningens fordjupningskurs, som
har valt att delta i detta projekt och dirmed dven hjilpa till att samla in data for projektets syfte.
Datainsamlingen sker huvudsakligen genom de fyra ovan beskrivna enkéterna. Vi sju har skrivit
vara examensarbeten inom projektets tema, men med olika infallsvinklar eller perspektiv.

Genom hela var lararutbildning har vi ldst om reflektionens betydelse for oss som blivande
larare, och for elevernas kunskapsutveckling. Vi har dven under var VFU (verksamhetsforlagd
utbildning) tagit del av diskussioner pa skolorna Over begreppets betydelse och
anvindningsmojligheter. 1 uppsatsen "Pda jakt efter spar i spraket - och reflektion i skolan”
funderar vi bl.a. pa reflektionens betydelse som didaktiskt redskap och hur en reflektionssituation
kan se ut. Det dr dven ett av forskningsprojektets syften, ndmligen att ’finna didaktiska redskap
som skulle kunna hjélpa till i det pedagogiska arbetet” (Ungdomars representation av kirlek och
karleksforhallanden). Med denna uppsats hoppas vi kunna intressera fler att anvidnda och

diskutera reflektion i skolan.

Syfte

Syftet med uppsatsen ir att undersoka hur ungdomar reflekterar kring kérlek och vinskap samt
vilka symboler och uttryckssitt de anvédnder. Syftet dr dven att undersoka vilka forutsittningar
som underlittar diskussioner och reflektioner i skolan. Vi dr dven nyfikna pa om en enkit, rent
generellt, kan fungera som ett didaktiskt redskap i det pedagogiska arbetet. Detta hoppas vi kunna
fa svar pa genom att delta i forskningsprojektet “Ungdomars representation av kirlek och

karleksforhallanden”

Fragestillning

/L7’ur anvander ungdomarna Sﬂméo/er, (//ttcré’ra) fraser och (J[//m) uttryc,é nér de reflekterar

om kérlek och va"ns,éap?

Metod
Vi har huvudsakligen utgatt fran en kvalitativ metod. Vi har anvint oss av bildliga och skriftliga

enkdéter, en gruppintervju och observationsanteckningar. I enkéterna har ungdomarna berittat och



reflekterat om vénskaps- och kirleksrelationer, och under gruppintervjun har ungdomarna och vi
tillsammans samtalat om dessa dmnen. Observationsanteckningarna har tjinat som ett extra stod
for vara iakttagelser, reflektioner, och tolkningar. I kapitlet Undersdkningens metod och

uppldggning kommer vi att nirmare beskriva tillvigagangssittet.



2. TEORETISKA RAMAR

[Har presenterar vi de teorier som vi kommer att anvinda som verktgg och utgéngspunkter vid
var ana]ga De ingar allaienhelhet forvart ana]gseran&e, men vi harvalt att presentera dem
varfor sig, forlasbarhetens skull. \i Prescnterar aven ?gra Forskningsrapportcr som vi anser

relevanta i sammaﬂhanget‘

Reflektioner

Jan Bengtsson (1996) argumenterar mot en onyanserad anvindning av begreppet reflektion. Han
delar upp begreppet reflektion i tva huvudkategorier: reflektion som sjdlvreflektion, dir
ménniskan uppticker sig sjialv som person, och reflektion som tdnkande, som star for en
begrundan och att ’tanken uppehaller sig ldngre tid vid ett foremal for att fa en bittre och djupare
forstaelse av det” (Bengtsson, J i Brusling & Stromqvist (red.) 1996, s.73).

Han anser vidare att foremalet som tanken uppehaller sig vid kan vara den egna
verksamheten eller vilket foremal som helst, vilket vi anser skulle tex kunna vara ett
reflekterande 6ver “’kérleks- och vinskapsrelationer”, vilket uppsatsen handlar om.

For att fa en bredare bild av ungdomars reflekterande kring bilder har vi tagit del av en
projektrapport forfattad av Martin Andersson. Vi anser att Anderssons rapport ir relevant for var
undersokning, dirfor att han tar upp reflektionens betydelse 1 skolan, som dven vi dr intresserade
av och som vi vill belysa i var uppsats. Andersson deltog i en MEP- kurs varen 2004 pa
Dramatiska Institutet. MEP star for media, estetik och pedagogik. Han &r ldrare i svenska och
SO-d@mnen pa hogstadiet och hans intention att delta i MEP- kursen var att han ville fa 6kad
kunskap om hur man kan arbeta med medier i skolan. Hans utgangspunkt &r kursplanens
(svenska, bild, so) vidgade textbegrepp och synen pa hur man i skolan kan anvinda medier for att
kunna reflektera och fa “insikt om mediernas budskap, den egna sjdlvbilden och virlden runt
omkring” (Andersson 2004, s.3). I Anderssons undersokning reflekterar hogstadieungdomarna
till bilderna och diskuterar dem sedan i grupp. Efter det gér de egna berittelser. Han skriver att
eleverna har kunnat diskutera sadant de inte har diskuterat férut, med hjilp av sina egna skriftliga
diskussioner och med hjilp av gruppen. Det som Andersson ndmner som problematiskt &dr
skolans struktur, vilken gor det svart att arbeta amnesoverskridande. Och det ar just en samverkan
mellan ldrare och dmnen, skriver Andersson, som gor det mojligt att anvinda det utokade

textbegreppet i t ex Svenska - Bild eller Svenska - SO.



Schon skriver om den reflekterande praktikern, dar lararen reflekterar over sitt sétt att agera och
handleda i klassrummet. Schon skriver vidare att det dr sa ldtt for ldrare att tro att de ger tydliga
instruktioner. Han tar upp ett exempel med ldrare som far titta pa nér tva elever instruerar
varandra att flytta bestimda klossar i ett monster. Eleverna vet inte om att de har olika klossar.
Den som blir instruerad forsoker att 16sa det genom att ta klossar som stimmer mest. Lirarna vet
till en borjan inte heller att eleverna har olika klossar. De anser att eleven som blir instruerad inte
kan ta instruktioner. Schon skriver att de dndrar sin standpunkt nér de far hora att eleven som blir
instruerad har 16st uppgiften efter de forutsittningar han hade. Efter den information eleverna far
fran ldraren och efter de forutsittningar de sjdlva har, 16ser de uppgifterna pa sitt sitt. (Schon, D

A 1 Brusling & Stromqyvist (red), 1996, s.41).

Beriittelsen som reflektion

I enkiterna (se bilagor 1, 2, 3 och 4) ska ungdomarna skriva/rita ner en egen berittelse, som de
sedan ska reflektera over. Jo Bech-Karlsen skriver att berittelsen dr erfarenhetens uttrycksform,
och att alla som skriver maste anvinda sin erfarenhet” (Bech-Karlsen, J. 1999, s.5). Men for att
berittelsen ska kunna anvindas som reflektion i skolan maste den kinnas som en historia som
eleven skriver for sig sjdlv eller till andra, men den maste vara fri fran forvdntningar pa “nagot
som de har ett forhallande till” (ibid. s.32). Bech-Karlsen forklarar det genom att beritta om en
skrivovning som han gjorde med sjukskoterskor, dir de inte kunde skriva nér de skulle gora
uppgiften gor en definition av en patient men alldeles utmirkt ndr de skulle gora uppgiften
berdtta om en patient du mott. Bech-Karlsen skriver att de hade en forestidllning om att de skulle
skriva ett akademiskt sprak i det forsta forsoket, eftersom ordet definition for dem tillhdrde ett
akademiskt sprak.

Genom reflektion visar den skrivande fram sina tankar. "Reflektionen kommer att roja
berittarens motiv och avsikt. ” (ibid. s.27). Runa Patel och Bo Davidsson skriver ocksa “att
manniskor har intentioner, avsikter, som yttrar sig i sprak och i handling, och som det gar att
tolka och forsta inneborden av” (Patel & Davidsson, 2003 s.29). Maria Hammarén beskriver det
sa hir: “det handlar om att urskilja sig sjdlv som en handlande ménniska i forhallande till en
tydligt tecknad text” (Hammarén, Maria, 1995, s.19). Bade Hammarén och Bech-Karlsen skriver
att for att reflektera i en text krdvs att skribenten far skriva fritt och utan krav till en borjan, for att

sedan ga in i en djupare skrivprocess. I detta arbetande med spraket har skribenten mojlighet att
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”skriva det du inte visste att du visste” (Hammarén, M, 1995, s.14) for att kunna ta reda pa vem
man dr och fa utvecklas som individ. I var uppsats utgar vi fran dessa forfattares beskrivningar av

hur man kan forsta och tolka texter.

Reflektion i samtalet

Roger Siljo skriver att vi genom samtal far "insikt i hur andra méanniskor klassificerar och forstar
vérlden och vi kan dmsesidigt korrigera och kontrollera varandras forestéllningar [...] 1dra och ta
del av andras erfarenheter” (Siljo, Roger i Brusling & Stromqvist (red.) 1996, s.133). Vygotsky
(1986) papekade att kunskapen finns forst mellan ménniskor i sociala samspel och dérefter tas de
over och blir kunskaper inom individer.

Séljo skriver att samtal med elever i klassen dr en institutionaliserad form av samtal, dér
eleverna har ett underldge. Detta samtal styrs av ldrarens/forskarens fragor, som han eller hon
redan vet svaret pa, och pa de "bestimda antaganden om vilka sitt att se pa verkligheten som ir
de forvidntade” (ibid. s. 138). Han skriver vidare att eleverna dr mer eller mindre benédgna att
anpassa sig till dessa tysta regler. ”Att utveckla en fruktbar miljo for eftertanke och reflektion
kriver ett oppnare forhallningssitt mellan elever och lédrare 4n det som rader i de flesta klassrum”
(ibid. 5.138). Aven Gunilla Molloy skriver om vikten av att skapa nigot som hon benimner ett
dialogiskt klassrum. Dér hon ldgger vikt vid samtalstiden, bade mellan konen och mellan ldrare
och elever. ”Ju fler roster som blir horda desto fler erfarenheter kan alla fa ta del av” (Molloy,
Gunilla 1996, s.10 och 21). Det giller ocksa att skapa ett kreativt klassrum for reflektion, s att
eleverna vagar fraga och 6ppna sig for kunskap” (ibid. s.54). Hon skriver vidare att det dr ldraren
som skapar forutsittningar for en dialog/reflektion, dir “inget svar dr rétt eller fel” (ibid. s.55).

Léraren maste tianka pa hur fragor stills och vermn som ska besvara dem.

Relationer och Identitet

For att fa okad kunskap om ungdomars relationer och deras asikter i detta dmne, har vi ldst
Barnombudsmannens arsrapport fran 2004, dir vikten av ungdomarnas nira relationer betonas,
samt att fa samtala om dem. Barnombudsmannens ungdomsrad definierar en néra relation som
“en person man kan vénda sig till och prata om sina problem med” och “en person man kan
kdnna sig bekvidm med att vara i samma rum som utan att prata alls” (Barnombudsmannen, s.61).

De ungdomarna vénder sig till, ndr de behodver stdod, dr i forsta hand kompis, 1 andra hand
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ungdomsmottagning/skolskoterska/Internet medan syskon/mamma @r det tredje alternativet.
(Barnombudsmannen, s.25).

Kompisar dr viktigare ju dldre man blir och “Internet, SMS och mobilsamtal &r sjdlvklara
sdtt att umgas och man kan ha en nira kontakt med varandra” (ibid. s.6). Barnombudsmannen ser
att social kompetens dr nagot som premieras och nagot som ungdomarna dr medvetna om. De far
manga inblickar genom bland annat teven. ”Relations-tv har blivit ett begrepp, med allt ifran
dokusapor till pratshower som Dr Phil och Ricky Lake” (ibid.s.10) och ungdomarna far
“inblickar i vuxnas relationsfragor och en del diskuterar sin egen syn pa sadant som sex och
otrohet langt innan de borjar ha egna kirleksrelationer” (ibid. s10). Pa fragan om vad som ir
viktigast ndr man &r ihop svarar de som fOrsta alternativ att kunna prata om kinslor med
varandra. Pa andra plats kommer att kunna umgds med varandra (ibid. s. 14).

Barnombudsmannen skriver dven att ungdomarna vill ha mer tid for samtal om sex och
relationer, om “hur man ska/kan goéra slut, om att bli ‘dumpad’ och sa vidare” (ibid. s.28). De
pratar mest med kompisar, men vill dven ha mer samtal om relationer med vuxna i skolan.
Undersokningen visar att ungdomarna tycker att skolans undervisning fokuserar for mycket pa
hur kroppen dr uppbyggd och fungerar.

Genomgaende i var ldararutbildning har vi diskuterat genus. Vi anser det relevant att ta upp
detta eftersom genus har betydelse i formandet av ens identitet. Skolan &r en milj6 med manga
kvinnor och enligt statistikcentralen dr 72 % av grundskolldrarna kvinnor (Statistikcentralen,
2004). Molloy menar att svenskdmnet dr det @mne som i hogst grad dr relationspriglat och
betonar vikten av personliga erfarenheter till exempel i litteratursamtal, dramatisering och
textproduktion. Molloy anser dirmed att svenskidimnet ses som ett “kvinnligt” @mne i den redan
kvinnodominerade arbetsplats som skolan utgor. Enligt Molloy &r manlighet nagonting som
skapas i motsats till detta. For pojkarna som vill visa att de dr pa vég att bli mdn maste de darfor
ta avstand ifran det som de uppfattar som “’kvinnligt”. Diarmed kan pojkarnas avstandstagande till
skolan ses som en del i den identitetsskapande processen. (Molloy, 1996, s.18)

Vi har dven ldst en C-uppsats fran Linkoping universitet, skriven av Patrik Petters, som
handlar om kamraters betydelse i ungdomsaren. Han har intervjuat tio par kompisar och pratat
med dem om kamraters betydelse i ungdomsaren och hur en bra vin ska vara. Han skriver att
“kompisar ar viktiga och sjdlvklara” (Petters, P. s.20). Han skriver vidare att ungdomarna

uttrycker att aktiviteterna inte dr “det viktiga i umgédnget utan umginget sjalvt” (ibid. s.20).

12



Ungdomarna uttrycker i intervjuerna att kompisarna dr viktigare dn familjen. Att det inte gar att
prata med familjen om allting. De tar kompisen till hjdlp, 1 intervjuerna, nir de ska beskriva sig
sjdlva. "De kommenterar varandras beskrivningar och jimkar tillsammans ihop en bild av sig

sjdlva som de kan halla med om” (Petters, P. s.20).

Identitet och Symboler
I en uppsats fran Lunds Universitet, av Fredrik Sandberg ldser vi mer om ungdomars
identitetsarbete och reklamens symbolsprak. Sandberg beskriver i sin uppsats hur
“konsumtionssamhillet idag utnyttjar och paverkar ungdomars identitetsarbete och
livsstilssokande for att sdlja sina produkter” (Sandberg, F. abstract). Ungdomarna far firdiga
paketlosningar av livsstilar, som ungdomarna hela tiden maste forhalla sig till. Sandberg for en
diskussion om att dessa fiardiga paketlosningar gor att ungdomarna litar mer pa reklamen och
teven, som handlingsarena och bollplank, #n pa att fa gora sina egna autentiska upplevelser. Han
befarar att manga ungdomar lever ”genom de personer som uppvisas i massmedier” (ibid. s.33).
Aven Carlsson och Koppfeldt anser att “vi anviinder oss av medier for att skapa oss en
identitet och en uppfattning om vilka vi sjdlva dr” (Carlsson & Koppfeldt, 2001, s.11).
Forfattarna skriver vidare om vart behov av att leva “oss in i andra méinniskors liv via medier”

(Carlsson & Koppfeldt, 2001, s.12).

Symboler och bilder

For att kunna analysera och diskutera bilderna och symbolerna i bildenkiten har vi ldst Seendets
sprak av Hasse Hansson (m.f1.)(2006). Forfattarna tar bl.a. upp bildsprakets grunder, en semiotisk
teori, dvs. vetenskapen om tecken och kommunikation.

Vi har dven last Carlsson och Koppfeldts Bild och retorik i media. De forklarar en bildanalys
med att man forst betraktar bilden for att ”’ta emot” den, sedan beskriver man den kortfattat och
allra sist tolkar man den och diskuterar den (Carlsson & Koppfeldt, 2001 s.22).

I var uppsats kommer vi att lana nagra begrepp fran semiotisk teori. Som vi skrev i borjan
av uppsatsen kommer vi inte att gora nagra djuplodande analyser av ungdomarnas bilder, men
anser oss dnda behova nagra verktyg for att tolka och reflektera 6ver dem. Dessa analysverktyg,

som vi beskriver nedan, dr tecken, koder, konnotationer och symboler.
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Den allra minsta betydelsekomponenten i spraket, bade i det skriftliga och i det bildliga, &r
tecknet. For att forsta betydelsen av fecknet krivs en bakgrund, ett regelverk, dvs. en kod.
(Hansson m.fl. 2006, s.9-16). ”Bildtecknet 4r allt som kan tolkas i en bild. Bade vad som avbildas
och hur det avbildas” (Carlsson & Koppfeldt, 2001 s.24).

Bildtecknet har en grundbetydelse och en associationsbetydelse — konnotation. Dir
grundbetydelsen skulle kunna vara en stjarna — pa himlen, men skulle kunna ha en konnotation
till en popstjarna eller nagot som lyser upp nagons virld. Det &r det vi associerar till nér vi ser
bilden.

Koden ar ett regelverk som tecknet lever i, som hur man kldr sig, vilka virderingar som
avspeglas och/eller hur konst uppfattas. Det dr koden som bestimmer tolkningen av tecknet. Man
kan tolka tecken, antingen som bestdmda av “marknaden” eller “kulturella tecken” (Hansson red.
2006, s.20).

Forfattarna beskriver symbolen som “ett kulturellt etablerat tecken som maste ldras in,
medan tecknet kan vara tillfilligt och utan bestaende virde” (Hansson red. 2006, s.12). En

symbol kan t ex vara ett hjérta eller ett kors.

Spar i spraket

Symboler och bilder finns dverallt omkring oss. Symbolerna talar om for oss var vi ska stanna 1
trafiken, var toaletten &r eller hur vi ska navigera pa mobiltelefonen. Kommunikationen med
bilder 6kar genom att det har blivit lika ekonomiskt att arbeta med bilder som med text. Det har
beskriver Jan-Erik Ander i Tredje spraket (2003). For reklammakaren géller det att synas genom
detta flode av budskapsoverforing och for mottagaren giller det att se det han eller hon behodver
eller vill ha. Det ir litt att vi, som mottagare, bara kan “ta till oss sadant som trdnger igenom
bruset och serveras smakligt, effektivt och lattillgédngligt” (Ander, J-E. 2003, s.14).

Det ar latt att vi tolkar budskapet fel eller inte ens ser det “eftersom vi inte kidnner till de
koder som gor det mojligt for oss att finna mening i dessa budskap” (Berger, AA i Hansson, H.
2006, s.16)

Aven i texter finns budskap fran andra kontexter, texter skrivna till andra koder. Jo Bech-
Karlsen (1999) for in begreppet intertextualitet in i var uppsats, dvs. sambandet mellan texter.
Han skriver att ingen text kan sta for sig sjélv, “utan samspelar med andra texter och bir spar av

dem” (Bech-Karlsen, Jo, 1999, s.102-103). Dessa spar kan vara bade medvetna eller mer eller
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mindre omedvetna. Det dr bade den offentliga kulturen och den egna privata, som sitter spar i
texterna vi skriver. Lennart Hellspong skriver att teknikutvecklingen har gjort att koderna har
blandats, t.ex. teknikens och reklamens koder (2001, s.23). Han delar in intertextualitet i tva
delar. Forst den vertikala som é&r historiskt formade som t.ex. en teknisk beskrivning eller ett sétt
for hur en novell ska utformas. Sedan den horisontella som &r de texter som har nagon relation till
andra texter. De kan ”ga in i samtal med sin sprakliga omgivning genom att hirma, utveckla eller

bemdta inslag i den” (Hellspong, L. 2001, s.23).
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3. UNDERSOKNINGENS METOD OCH UPPLAGGNING

Det har kaPit]et presenterar vilken metod vi har utgatt frani undersé‘mingen. Vi presenterar
sven vilka verktyg vi har anvant for var ana!ys och tolkning E_ti‘( och avgransningar ingar ocksa

i detta kaPite]‘ Vi avslutar med en diskussion om reliabilitet och validitet.

Metod

Vi har valt att anvinda oss av en kvalitativ metod eftersom det vi undersoker huvudsakligen dr
byggt pa tolkningar av enkétsvaren, intervjun och pa vara observationer. Men med tanke pa var
uppsats syfte att dven undersoka tecken i spraket, som egentligen ar ett rdknande, har vi dven valt
att anvinda oss av en kvantitativ metod i resultatdelen dér vi velat visa pa skillnader i antal.

Vi har samlat data fran den del av verkligheten som vi dr intresserade av att ldra oss mer
om, 1 det hir fallet ungdomar 1 skolvérlden. Vi har list relevant litteratur. Vi har anvént oss av
fyra enkiter (bilaga 1-4). Vi har genomfort en gruppintervju med sju elever som vi efterat har
transkriberat. Det vi har observerat har vi skrivit ned. Dessa anteckningar kommer vi
fortséttningsvis kalla observationsanteckningar. Vi har tolkat och diskuterat enkdt — och
intervjusvaren samt analyserat dem tillsammans. Vid intervjutillfillet anvénde vi en bandspelare.

Vi har haft tre handledningstillfdllen i grupp, didr vi har utbytt erfarenheter, diskuterat
enkédterna och litteratur i dmnet. Vi bestdmde i gruppen att anvidnda oss av uttrycken “tjejer” och
“killar” istéllet for ”flickor” och ”pojkar” i vara uppsatser, darfor att det dr det som ungdomarna
sjdlva kallar sig.

Vi har manga fragor runt symbolernas och uttryckens anvidndning i ungdomars reflektion
kring kérleks- och vinskapsreflektioner. Ju mer vi funderar pa enkitsvaren och intervjuerna desto
intressantare har det blivit, sa en del fragor har vi fatt utesluta och enbart inrikta oss pa var
ursprungliga fragestéllning; hur ungdomar anvinder symboler och uttryck ndr de reflekterar over

kdrleks- och vinskapsrelationer

Enkiterna
Enkiterna dr grunden for uppsatsen. Den dr vart verktyg i arbetet i att fa fatt pa hur ungdomar
anvinder symboler och uttryck i sitt bildliga och skriftliga sprak. Vi har tolkat enkétens syfte bl.a.

pa det sdtt som Maria Hammarén uttrycker “mycket snabbt skrivna texter som har lyft fram
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sjalvupplevda berittelser — for att sedan ga in i den langsamma skrivfasen, dvs. att medvetet
arbeta med spraket” (Hammarén, M. 1995, s.10). I enkiiten fanns det inte tid och mojlighet med
den sista delen, men vil fragor som syftar till att eleven kan reflektera kring sin egen text —sin
egen berittelse/historia. Hammarén skriver att det handlar om “att aterknyta kontakten med

somliga av de berittelser som vi biar med oss — och att undersoka dem” (ibid. s. 18).

Etik och avgrinsningar

Vi har anvint de tidigare presenterade enkéterna till vara elever (se bilaga 1-4). Enkiterna har
genomforts i tva klasser, i tva skolor. Sammanlagt dr det 36 elever som har deltagit vid
enkittillfdllena. For att ingen ska kéinna igen sig har vi avidentifierat ungdomarnas och skolornas
namn. Vi har valt att kalla skolorna for Tallskolan och Granskolan. I enlighet med forskarnas
onskemal har vi anvént de tva bildliga enkiterna till en klass och de tva skriftliga enkiterna till
den andra klassen. Varje elev har alltsa besvarat tva enkiter. For att fa ett slumpmadssigt val har vi
lottat vilken klass som ska gora bildenkiten respektive skrivenkiten.

Vi avgrinsade urvalet till att gilla elever i ar nio, darfor att vi ansag att enkiterna var for
komplicerade att gora med elever som #r yngre. Enkiterna har genomforts pa nimnda skolor
under ett lektionspass pa en timme. Vi har varit nirvarande som presentatorer for enkiten och for
att kunna svara pa fragor. Aven klassens lirare har varit, helt eller delvis, nidrvarande.

Eftersom vi har genomfort enkdten och intervjuerna pa hogstadiet har vi skickat med
eleverna en lapp om tillstand fran fordldrarna (bilaga 5). Eleverna pa Granskolan har fatt
information om vad enkiten handlar om direkt av oss, till skillnad fran eleverna pa Tallskolan
som har fatt information av klassldraren. Vi har genomfort bildenkiterna i en klass som en av oss

har undervisat i och skrivenkéterna i en klass som ingen av oss har undervisat i.

Intervjun

Vi har gjort intervjun for att fa djupare forstaelse, och darmed ge storre tillforlitlighet at vara
tolkningar av enkétsvaren. Efter att ha ldst Pal Repstad (1999) kom vi gemensamt fram till att vi
skulle fa fylligare information vid en gruppintervju dn om vi skulle ha gjort intervjuer med
enskilda elever, vilket dven Repstad beskriver som att “samtalen far en egen dynamik, dér det
som den ene sdger foljs upp av en annan och nyanseras av en tredje” (ibid. s.83). Vi har gjort en

gruppintervju, med sju elever, pa en av skolorna. Vi har genomfort intervjun pa sa sitt att en av
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oss stillde intervjufragorna medan den andre observerade samspelet mellan eleverna samt att vi
bagge har inflikat med spontana foljdfragor. Vi har spelat in intervjun och vi har transkriberat
den. Vi har noga informerat eleverna vid intervjutillfdllet varfor vi vill gora intervjun och sérskilt

betonat att vi endast ska anvéinda intervjun for var uppsats och att vi ska anvinda fingerade namn.

Vara arbetstriffar och observationsanteckningar

Vi har tréiffats regelbundet under arbetets gang och har haft diskussioner och samtal om vara
tolkningar av enkit- och intervjusvaren och arbetet i stort. Vi har dven diskuterat vara
observationsanteckningar och reflektioner. For att vi ska kunna gora relevanta tolkningar av

svaren fran eleverna har vi lagt stor vikt vid gemensamma analyser.

Bearbetning och presentation av enkiiterna och intervjun
Vi har last alla enkéter och skrivit ner det som vi har tyckt varit intressant och relevant for
undersokningen. Efter det har vi sammanstéllt nagra tydliga monster som vi bada har sett i
enkdterna. Vi har direfter delat in dem i teman efter dessa monster. Vi redovisar temana under
rubrikerna enkéterna och intervjun. Under tiden som vi har bearbetat enkiterna har vi gjort
intervjun, som en av oss har transkriberat och bada har list. Vi har bada lyssnat pa bandet for att
vi ska ha en klar bild av intervjun. Sedan har vi analyserat transkriberingen och intervjun.

Vi har valt att presentera uppsatsen med bade dialog och bilder samt véara egna
observationsanteckningar. Vi vill med detta askadliggora vart arbete och vara tankar och
formedla en upplevelse till lasaren. Till exempel hur intervjun och enkiterna togs emot av

eleverna och vilken stimning och vilka forutsittningar som radde vid de olika tillfzllena.

Reliabilitet och validitet

Genom valet av metoder och de kommunikativa dialogerna vi har med i uppsatsen, sa anser vi att
hog reliabilitet och validitet uppnas, dvs. att vi undersoker rétt saker och att vi gor det tillforlitligt.
Genom att vi har redovisat vara observationsanteckningar och dialogerna fran intervjun anser vi
att vi kan Overtyga ldsaren om att vi inte har hittat pa fakta. Billy Ehn och Barbro Klein
reflekterar 6ver detta: ”"Hur forvandla erfarenhet till auktoritativ text? Hur overtyga ldsaren om att

det skrivna dr sant, eller atminstone trovérdigt?” (Ehn, Billy och Klein, Barbro 1999, s. 42-43)
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”Inte ens den hardaste av vetenskaper kan frigora sig fran mentala processer som &r subjektiva,
irrationella, kulturbundna. Ingen text kan vara helt igenom avsiktlig och kontrollerad av
forfattarens vilja, utan siger mer dn vad som var tinkt” (Ehn, B. och Klein, B.1999, 5.40). Som vi
tolkar forfattarna menar de att hur gidrna man dn vill aterge en “verklighet” t.ex. en intervju, ar det
oerhort svart, for att inte siga omdjligt, att beskriva “verkligheten”, sa som den var vid det
tillfdllet, utan att firga den med ens egna ord, begrepp och formuleringar. Nédr man skriver ned
det upplevda eller transkriberar en intervju, kommer inte mellanrum med, inte heller pauser eller
tvekan. Diarfor ansag vi det angeldget att en av oss dven var deltagande observator under
intervjun for att pa sa sitt dven fa med kroppssprak, gester och mimik. Ord dr mycket mer 4n vad
de verkar. Forfattarna skriver: “skribenten ordnar, forklarar, utesluter, ldagger till, stéller till rétta”.
(Ibid.s.42). Darfor har vi valt att redovisa delar av den transkriberade intervjun och vara
anteckningar for att ddrigenom ge ldsaren en mojlighet att sjilv bilda sig en uppfattning om var
paverkan.

En av oss “kédnner” klassen sedan tidigare, diarfor skulle det vara mojligt att vi tolkar dessa
elevers svar annorlunda eftersom vi har mer vetskap om elevernas personliga forhallanden. Men
eftersom vi dr tva om uppsatsen, och genom hela arbetet har diskuterat resultat och tolkningar
med varandra, anser vi att vi har minskat risken for 6vertolkningar.

Vi kan inte séga att det vi har sett i var undersokning géller for alla ungdomar men att det

giller for ungdomarna i dessa tva klasser.
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4. RESULTAT

(nder den har rubriken redovisar vi hur manga som deltari respek’cive skola och bortfall av

olika orsaker. De observationsantccimingar som vi gjortl efter bade enkattillfsllena och

inter\jun, presenterar vi har. Vi redovisar har ocksa resulta’canalgsen av enkiterna och

inter\jun‘ Vi avslutar med en sammamcattning av resultatet.

Enkiterna

Granskolans enkitgenomftrande:
Denna dag var det 16 elever i klassen, sex elever
franvarande.

Tallskolans enkédtgenomforande:
Denna dag var det 23 elever i klassen, tva elever
franvarande.

Bildenkiiten

AM (D):

15 st. har besvarat enkiiten efter formaga, lust, tid
och ork.

1 st. hade inte tillatelse av fordldrarna att genomfora
enkiten

AT (D):

1 st. hann inte (gjorde klart AM (D)

14 st. har besvarat enkiiten efter formaga, lust, tid
och ork

1 st. hade inte tillatelse av fordldrarna att genomfora
enkiten

29 stycken bildliga enkiter

Skrivenkditen

AM (E):

6 st. ifylld kérleksrelation och namn, i ovrigt
obesvarat

15 st. har besvarat enkiiten efter formaga, lust, tid
och ork.

2 st. hade inte tillstdnd av fordldrarna att genomfora
enkéten

AT (E):

7 st. obesvarade, (1 gick till ldkare, gjorde klart AME)
14 st. har besvarat enkiiten efter formaga, lust, tid
och ork.

2 st. hade inte tillstand av fordldrarna att genomfora
enkiten

29 stycken skriftliga enkéter

Denna uppstéllning visar att det &ar totalt 58 besvarade enkiter, 29 bildliga och 29 skriftliga

enkéter. Det dr dessa 58 enkiter som vi har redovisat och analyserat.

Med besvarad menar vi de som har svarat pa enkiten efter var och ens formdaga, lust, tid

eller ork. Vi har riknat de som besvarade oavsett hur fa/manga fragor eller hur korta/langa

berittelser de har ritat eller skrivit. Med obesvarade menar vi endast ifyllt enkidthuvud och/eller

ifylld for egenskaper i onskad kdrleksrelation (fraga 1, del 1 i AM(D) och AM(E).
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Vara observationsanteckningar efter enkiitgenomforandet

Granskolan den 16 november 2006 (Veronicas observationsanteckningar)

Ndr lektionen ska borja dr det bara tio elever i klassen. Enligt ldraren, och eleverna ska det
komma nagra fler, som dr i uppehallsrummet eller "nere pd stan”.

Ndir det har gatt tio minuter av lektionen startar vi enkditen. Det har da droppat in tva stycken till.
Ndr vi har borjat kommer det tre stycken till, som vi enskilt introducerar. Stamningen dr livlig
och ganska munter. Ingen protesterar, men mdnga funderar. Nér de har fyllt i enkdthuvudet
borjar fragorna komma om den inledande texten, som Therese ldser upp hogt for klassen medan
jag gar runt och hjilper de som behover enskild hjdlp. Det som verkar vara svart dr att forsta att
de ska rita en berdttelse i stdllet for att skriva den. Det andra som verkar svart dr en del ord som
exempelvis ”observerade” och vad vi vill ha ut av meningen som ”hur mdrkte du det?”. Det
tredje svara dr "person A” och "person B” i enkditen.

Eftersom det bara dr ett femtiominuterspass har vi fatt lov att kéra dver tio minuter. Nu ndr vi
kom igang sd sent, sa gar ldraren runt till berorda ldrare och fragar om vi far lite mer tid, vilket
vi da far.

Trots den lingre tiden mdrker vi ganska snabbt att tiden dr alldeles for kort. Néir halva tiden har
gatt dar en del elever bara klara med del 1 pa enkiit 1.

Eleverna ritar och skriver. Det kdnns som om de gor vad de kan av en ganska svar och
omfattande uppgift. Flera ganger far vi forsoka fa dem att inte arbeta tillsammans. Flera av
eleverna verkar behdva ha nagon att referera till, att fd visa upp sina bilder eller att fa hjdilp att
hitta pa namn till karaktéirerna. En kille, som kom sent, flyttar sig ndrmare en kompis. Inte for att
fa hjdlp eller prata, tror vi, utan for att kinna lite kompisskap.

En kille skrattar hogt och ljudligt at sina karaktdrer och bara mdste visa upp dem, men fortsditter
snart med enskilt ritande igen.

Tva tjejer behover hjdlp med fragan "vad observerade du?”. Och jag ber dem, ndr jag dar ddr, att
anvinda sig sjilva som exempel. Jag tror att de forstar for de fortsditter skriva och rita.

En kille maste ga tidigare, till liikaren, och visar upp en lapp.

Ndir lektionen egentligen skulle ha varit slut borjar eleverna ledsna. Vi tar emot enkditerna frdan
dem som anser sig klara med dem.

Eleverna troppar av en efter en. Ndr tiden dr slut sitter endast tre tjejer kvar. En dr orolig for att
hon inte hunnit mer dn hdilften.
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Tallskolan, den 20 november 2006 (Thereses observationsanteckningar)
Vi kommer till Tallskolan mandag morgon kl. 8.00. och eleverna borjar 8.15. Enkdten dr alltsa
det forsta de ska gora pa mandagen. Vi hinner bara héilsa pa klasslidrarna och de andra i
arbetslaget, sd dr det dags att ga till klassrummet.
Innan vi gar sdger den ena klassldraren att de forst maste ha lite mentorstid med eleverna —Men
det gar fort! — det tar nog bara tio minuter - en kvart! Foljaktligen har klassldirarna allmdn info
om veckan; utdelning av veckobrev, eleverna skriver in vad de ska gora pa SOL — passen samt
vad klassen har for prov och ldxor under veckan som kommer. Detta tar ungefdr en kvart. Ndir
den ena ldraren fragar om det dr ndgot mer som eleverna vill ta upp eller fraga om, och eleverna
svarar ndd, sa inflikar jag snabbt:

— Ar det vér tur nu? Varpd liraren genast svarar

— Javisst! Varsdagoda!

Veronica och jag presenterar oss vdldigt kort (jag tror att vi kdnde oss lite stressade av den
knappa tiden) och delar ut enkditen. Infor detta enkdittillfille har vi bestdmt att dela ut en enkdit i
taget samt att ldsa/forklara/fortydliga den forsta sidan, ddr det star varfor vi vill att de ska gora,
och hur de ska ga tillviiga med enkiiten. Andd upptiicker vi snabbt att det héir var svdrt och
krangligt for att inte sdiga omajligt for vissa att gora. De "forstar” inte vad och hur de ska gora,
sa vi far ga runt till de och forklara och lugna dem. Det kinns som om de dr ridda for att skriva
fel och flera siiger att de inte kan skriva! Nagra sdger, ndr vi gar runt till var och en:

— Uppriktigt sagt, det hdir dr for svart for mig.

Vi ber dem dnda att forsoka och gora sitt béista, for att vi ska fa ett bra underlag till var uppsats.
De flesta kommer igdang med uppgiften. Nagra dar for osdkra for att ens forsoka och det
konstaterar vi beror pa att de sitter for néira varandra, sa att de kan ldsa varandras svar. Det
borde vi ha tinkt pa innan, hur deras placering kan paverka dem.

Ndsta runda bland eleverna resulterar i att tva av dem far lov att ga iviig for att kopa sig en
smorgds i cafeterian;

— Vi har inte dtit nagon frukost. Vi lovar att det gar bdttre att skriva om vi far ga och dta
forst. Da far de ga och dta och lova att komma tillbaka.

Ndr halva tiden har gatt och vi har delat ut den andra enkiiten, sa sdger jag till Veronica att
jag gar och hamtar de tva tjejerna som fick lov att ga till cafeterian for att kopa sig en macka. De
sitter och dter i cafeterian och ndr jag frdagar varfor de inte kom tillbaka, efter tio minuter som vi
hade gjort upp, forklarar de att det var lang ko.

Ndr de kommer tillbaka forsoker de ta sig samman och svara pa enkdten. Vi upplever att de
forsoker “hjdilpa oss” sa mycket de kan trots att de bigge sciger till oss att “det dar for svart”.
Ndr jag kommer tillbaka dr klassens mentor i klassrummet och delar ut veckobrev (igen) och hon
gar runt till nagra av eleverna for att fraga eller informera dem om nagonting. Det dr svart att
veta hur det paverkar eleverna, men det kindes som om de tappade lite av sin koncentration pa
enkdten. Lektionen dr hur som helst néistan slut och vi avslutar med att tacka eleverna for deras
medverkan och vi samlar in enkdterna.
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Intervjun
Vara observationsanteckningar efter intervjutillfillet

Granskolan den 30 november 2006 (Thereses observationsanteckningar)

Vi dr sammanlagt nio personer runt ett bord; tre tjejer och fyra killar som gadr i klass 9E och
Veronica och jag som intervjuar ungdomarna. Vi sitter i ett uppehallsrum som endast far
anvdndas vissa tider, efter ett schema som man bokar upp sig pa. Det dr ett rum som dr mysigt
moblerat med roda, posigt inbjudande soffor, bord med dukar och virmeljus, fina grona vixter
och mattor pa golven. Allt detta bidrar till en hemtrevlig och mysig atmosfdr. Vi forstar att det dr
ett privilegium att fa vistas i rummet.

Veronica och jag har bestdmt innan att jag ska vara den som stéiller vdara sammanstdllda, i
forvig uppgjorda fragor. Och Veronica ska vara den som observerar det som sker i gruppen och
det som héinder “runt omkring”. Givetvis far vi bdgge stdlla improviserade foljdfragor. Vi har
tagit med godis for att de ska kidnna sig extra speciella.

Jag inleder med att sdga att intervjun ska handla om kompis — och kdrleksrelationer samt
bygga pa enkdtsvaren. Till en borjan dr det bara en elev som svarar, men de andra kommer
igang ganska fort — redan efter den tredje fragan har samtalet kommit igang. Vi upplever att
forsta halvan av intervjun dr mer serios eller snarare att de dr mer koncentrerade i borjan. Men i
stort sett tycker vi att de dr seriosa och svarar med stort allvar pa fragorna. Vid nagra tillfillen
ar det dock lite fnissigt och oroligt. Tva av killarna har svart att sitta still pa slutet.

Ndgra av eleverna stannar kvar efterat bara for att fa lyssna pd sin egen rost pa bandet.

(Veronicas observationsanteckningar)

Ndir vi har lyssnat pa bandet dr vi med om samtalet igen. Vi kiinner igen situationerna och ser
eleverna framfor oss. Ibland dr det lite svart att hora eftersom de pratar i munnen pd varandra.
Och ibland skrattar de och skojar med varandra — livligt. Det later som ett trevligt samtal. Tva-
tre elever hors mer dn de andra. Genom att vi observerade dem under intervjun vet vi att alla sa
ndagot, men vi vet inte nu, vid genomlyssningen exakt vem som sdger vad. En del roster dr
karakteristiska och tydliga, andra mer lika varandra. Vi urskiljer tydligt killarna fran tjejerna
och de som sitter néira respektive de som sitter langt bort fran bandspelaren. Vi forsoker hora
sadant som vi inte sag och horde under intervjun. Vi hor betoningar, ironi och
avbrott/inflikningar i varandras prat. Det var ndgot vi tinkte pa under intervjun, men nu kan vi
hora det och skriva det i transkriberingen.
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/< srlek och Véf nsLa/o

Utifran enkitsvaren och intervjudiskussionen redovisar och tolkar vi resultaten och presenterar
dem i olika teman. Vi presenterar temana pa detta sitt for att askadliggora bredden i resultatet. Vi
har valt att inte skriva ut namnen i ungdomarnas intervjusvar. Dels for att inte peka ut vad killar
respektive tjejer sdger och dels for att vi inte alltid kan veta exakt vem som sdger vad vid alla
tillfallen. Vid enstaka intervjusvar, dér vi anser att det har betydelse, har vi valt att skriva ut vem

som sédger vad. Pa flera stéllen i intervjuerna har vi skrivit ett stort I, som betyder intervjuaren.

Tecken pa kiirlek och vinskap

Nir ungdomarna skriver om kérleken och om sina kompisar sa anvinder de flera signifikanta
tecken. Vi tolkar dessa tecken som nagot de anser hor till en kirleks- och vinskapsrelation.
Ungdomarna berittar om motesplatser som kan vara:

pa caféer, ute, ute pa stan, bio, pd fest, pd stranden, pa tagstationen, baren.

Vi ger nedan nagra exempel fran de skriftliga enkiterna:

”Dom triiffas pa stationen och aker till Sodertilje och bowlar” (Sune)

”’Sag henne i baren, hon var sa vacker att jag satte mig bredvid henne och boérjade prata medans

jag tog en 61" (Mats)

”Sven och Anna sitter tétt ihop pa stranden. De myser utav sin sista kvill tillsammans.” (Lisa)

De berittar om vad man kan gora i en kérleksrelation, som t.ex. kan innebéra:

en myskvdll framfor tv, en romantisk middag med tinda ljus, ge varandra blommor, eller ha sex

Vi ger nedan ytterligare nagra exempel fran de skriftliga enkéterna:

”Dom mysiga hemmakvéllarna. Att laga mat tillsammans” (Katarina)

” — Vi ska kunna ha det romantiskt hemma t.ex. vid middagen med tdnda ljus och bara ha det

mysigt en fredag kvill och kédnna att han dr kirleksfull emot mig.” (Lena)
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”Jag tycker att romantik dr en egenskap som for med sig ett stort plus. "Han” ska gora gulliga
saker spontant. En klassisk romantisk gest dr att kopa en ros eller en blombukett, som &dven jag

som ungdom skulle bli glad dver.” (Jenny)

I de bildliga enkiterna ser vi flera symboler for kérlek och véinskap, som t.ex.

stjdrnor, mane, hjdrtan, pussar, hdlla handen och glada ansikten. 1 intervjun fragar vi
ungdomarna vad stjarnor och manen star for. Alla utbrister med en mun: romantiskt!

Vi viljer tva bilder (bild 1, Sofi) och (bild 2, Lars) som bade innehaller och exemplifierar de

tecken vi ovan beréttar om.
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(Bild 1 Sofi) (Bild 2 Lars)

Berittelserna innehaller dven tecken for det de inte vill ha i en vinskaps- och kirleksrelation. Vi
viljer en teckning (se bild 3 Kristian) for att visa hur en kille illustrerar sina odnskade egenskaper
(som han skriftligt angav var: 1.for mkt drickande, 2.inget sex och 3.trakigt) i en kérleksrelation.
Bilderna ir tydliga, men for sdkerhets skull fortydligar han med att skriva “staket” i mittenbilden.

Vi tolkar att det 4r biarbara datorer pa bordet, i bilden ldngst till hoger.
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(Bild 3 Kristian)

Soren visar (se bilder nedan) fler exempel pa oonskade egenskaper i en relation.

(Bild 4 Soren) (Bild 5 Soren)

Den forsta tolkar vi som ett par som dr osams och visar det tydligt. Den &r tva bortvinda huvuden
under ett ticke med en bild bredvid dar ett par har sex. Vi tolkar som om nagot ar fel i deras
sexrelation. Sdren visar en tydlig berittelse med nagra fa pennstreck. De sura minerna pa biagge
bilderna visar tydligt huméret.

Fran de skriftliga enkiterna visar vi hir nagra fler exempel:

”Jag har glomt handlat vi borjar braka, hon borjar sla omkring sig och vigrar ha sex pa natten”

(David)
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”Det var ett par som inte passade ihop med varandra, killen slar tjejen men tjejen vagar inte gora

nagot. Killen bryr sig bara om sig sjdlv” (Andreas)

”Marianne ljuger alltid for Patrik. Hon 4r gift med honom for att hon vill at hans pengar”

(Karina)

Hjirtat som symbol

Hjartat 4r den vanligaste symbolen i enkiterna. De anvénds for att symbolisera bade vianskap och

kirlek.

(Bild 6 Josefin) (Bild 7 Mats)

(Bild 8 Maja)
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Hjartat anvinds dven som ett sitt att beskriva nér relationen dr dalig och/eller tar slut.

(Bild 9 David)

(Bild 10 Max)

For oss personligen ér hjdrtat en symbol for kérlek, sa vi forsoker utveckla fragan om hjértan med
eleverna under intervjun.
Kan ett hjirta som symbol betyda ndgot annat dn kdrlek, t ex vanskapsrelationer? Kan det betyda

nagot mer dn “jag dlskar dig”?

Regina: —Jaa

Erik: — Nej, for tjejer kanske — inte for killar

Therese: - Ni skulle inte kunna ténka er att rita ett hjérta till varandra? Som en hilsning: hej
da fran Peter foljt av ett hjérta?

Erik: — Till en tjej kan man rita ett hjérta... men jag brukar skriva puss, hej...

Therese: - Till sina syskon a foréldrar?

John: — Nej inte foréldrar... jag brukar skriva kram i sant fall — inte hjérta
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Vi uppfattar dem som eniga att det &r skillnad vad man kan gora mot killar jimfort vad man kan
gora mot tjejer. Aven att det inte #r aktuellt att rita hjirtan till forildrarna. Vi fortsitter
diskussionen och kommer in pa symboler pa MSN (Microsoft Network). Ett sitt att kommunicera
pa nitet, som de flesta av ungdomarna anvinder sig av. I detta program finns det symboler, som

man kan skicka med meddelandet (se bild nedan).

V90 uBopBOORE LYY LN

;,;.
(Bild 11 MSN-symboler)

Vi fragar vidare:
Betyder symbolerna pa MSN mindre? — Har de mindre vdrde, att man kan anvinda alla
symboler?
Regina: —Ja, nej, det beror pa om de dr en kompis, vem man skriver till — om jag pratar
me Anna pa MSN a jag maste dra, a sa skriver jag ett hjdrta sa menar jag: ha

de bra! Bara sa du vet sa tycker jag om dej.
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Dela i vardagen

Pa en av fragorna; vad i vardagen tror du att A vill dela med B (resp. B vill dela med A), far vi
svar som dr relaterade till teven. Vi tror forst att hér har vi svar pa var ungdomarna far sina bilder
och uttryck ifran. Men efter genomlésning och en sammanstéllning 6ver svaren fran enkéten (se

bild 12 vardag) visar resultaten att det viktigaste dr att dela “allt/allting” tillsammans.

vad de \ill dela i vardagen
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(Bild 12 vardag)

Det anger dven intervjuungdomarna som det viktigaste nér vi stillde en liknande fraga i intervjun.

Vad i vardagen dr viktigt att gora tillsammans?:

(kille:) — Att man umgas a triffas, inte bara en gang i manan...
(tjej:) — Att man gor allting tillsammans.
(kille:) — Allting? (Han later vildigt férvanad pa rosten)

(tjej:) — Ja men allsd, du vet va jag menar...
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(kille:) — Spelar CS?
(tjej:) — Ja, precis
(kille:) — Ater saker tillsammans...

(kille:) — Lagar mat tillsammans... (mycket skratt!) Plus mummel

Innan vi sammanstéllde svaren fran enkiten trodde vi att det mest forekommande svaret skulle bli
“titta pa TV tillsammans” eller ”gora nagot pa fritiden tillsammans”. Det visade sig emellertid att
det viktigaste var att gora “allt/allting” tillsammans och det angav ju dven intervjuungdomarna
som det viktigaste. Vi funderar 6ver vad detta "allting” star for. Mitt i detta "allting” namner
killen 1 gruppintervjun CS (forkortning for Counter Strike, ett dataspel dver nétet). Vi tolkar det
som om datorer och medier over huvudtaget finns i detta "allting” eftersom &dven att spela CS
ingar i detta “allting”. Vi drar bl.a. slutsatsen att de sjélva inte reflekterar sa mycket 6ver hur
mycket medier paverkar dem, for det &r sa naturligt och ingar i deras vardag. For det visar sig i
andra svar att de ldr sig mycket av tv, filmer och nitet. Uttryck fran relations-tv kommer

oreflekterat fram under intervjun i ett annat svar:

— Men de e bittre att soka upp de som ir bra pa sant.
— Mm, doktor Phil, kanske...

— Doktor Phil! (skrattfnissar fram!)

Nar vi fragar rakt ut till eleverna i intervjun varifran de tror att deras uttryck och bilder kommer

ifran svarar de:

—Fran TV, (mummel + “mellansnack”)

— Film, kanske tycker nan plats som de har sett 4r romantisk, en del kanske tinker fran
huvet...

- Fran typ sa hir, man tittar ju ganska mycket pa film, eller jag gor de, man lir sej mycke
fran film, man hamtar ju mycke fran filmer a sa dar

- Man gor mycke som man ser andra gor
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Vi anser inte att ungdomarna dr omedvetna om varifran deras uttryck och bilder kommer ifran. Vi
ar mer av den uppfattningen, att de har diskuterat det sa lite, att de inte riktigt vet hur de ska sitta

ord pa sina tankar om det.

Ungdomarnas reflektion 6ver social kompetens och empati

Det forsta som slar oss nar vi ldser igenom enkéterna dr att en majoritet av ungdomarna véljer att
fraga sina kompisar nir de ser att nagot &r fel. Vi tolkar det som att ungdomarna #r medvetna om
vikten av social kompetens och empati. I bildenkiten reflekterar eleverna dver sina egna tecknade

bilder. Vi viljer att visa bilder for vad flera ungdomar beréttar.

(Bild 13 Clas)

AL EREIRER:

¥ Yt

S
(Bild 14 Soren)
Aven i de skriftliga enkiiterna visar ungdomarna den medvetenheten.
“kédnner mig virdelos nir du inte vill beritta” (Catarina)

’som “hjélten” som hjilpte hans syrra” (Soren)
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“kénde sig som en snéll bror ” (David)

”Ja, det dr jobbigt att bira saker for sig sjdlv.” (Sofi)

I intervjun stiller vi fragan om vad man kan gora for att hjdlpa en kompis. Det blir livliga
diskussioner och delade meningar om hur man ska béra sig at.
— Prata med den!
— Fraga vad som ir fel!
— Ga fram a ge den en kram!
— Ar du sur?
— Ge den en kiftsmill a fraga: - Va fan 4 de me dej? (Ironiskt, underton av humor; var
tolkning)
— Ryck upp dej nu!
— Man behover typ inte sdga nanting, jag tycker bara man gar fram nir man ser att nan mar
daligt & ger den en kram; vill du prata sa finns jag hir, man behdver inte siga nanting. Man

behover bara visa att jag bryr mej, bara sa att du vet.

Med tanke pa ett enkétsvar fran en tjej (RosMarie, se sid.41) som skriver om anorexiakompisen,
fragar vi intervjuungdomarna hur de skulle hjdlpa en kompis som mar daligt och om det 4r ok att

”skvallra” for en vuxen.

— De beror vil pa hur kénslig personen e...

— Jag tycker sa hir: om man mar daligt a sa hér, 4 nan va heter de, kommer fram a tjatar pa
en da vill man ju inte séga, for da tycker man nej dd kommer man, va heter de, bara alla andra
a fa reda pa de ocksa liksom. Man vill ju hellre beritta for nan man litar pa a inte bara liksom

till ndn som star a bara: beritta, beritta, beritta, beritta, beritta!

— De beror pa fran person till person... jag skulle inte tjata. Jag skulle bara visa att jag bryr
mej, vill du prata sa finns jag hir...

— Vet inte... om de & ens bésta kompis kan man gora de... kanske

— Man mirker ju om man e bista kompis... sa kan man ju nidstan mirka allsa: va dr de som

har hént, vilket sitt & sa... (f6ljs av mummel)
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— Om vi sdjer att jag har en kompis som mar jittedaligt a jag vet att hon skér sej i armarna a
verkligen gor sej mycke illa i armen a skér sej & mar jattedaligt... (jakande mm fran mej)
jaa... da skulle jag ju inte liksom ga a sija till ldrarna a ldrarna kanske inte vet de for att
personen kanske doljer de vildigt bra, men jag skulle va heter de forst a framst vinda mej till

mina fordldrar a fraga va jag skulle gora, a sa skulle jag va heter de, vinda me;j till...

Vi tolkar det som att ungdomarna tycker att det ar viktigt att man forst och framst visar att man
finns till om kompisen behdver en. Ungdomarna ger uttryck for att alla méanniskor dr olika och
dérfor inte kan bemdétas lika. De tycker det édr okej att vinda sig till en vuxen, men asikterna om
vem denna vuxna kan vara dr olika.

Svaren pa fragorna gar in i varandra och det &r svart att urskilja vad ungdomarna svarar pa,
men vi uppfattar det som om de ténker i talet och aterkommer till fragorna nir de kommer pa

nagot. Fragorna om hur man gér mot en kompis och om det &r okej att skvallra for en vuxen finns

bifogad i sin helhet (bilaga 6).
Vi stiller dven frigan: Hur gor man for att uppmuntra en kompis? Ar en blomma okej?

— Jaa, (tvekar lite) typ en del kanske tycker att de &r lite smabogigt, om en kille ger till en
kille, (blir lite fnissigt) men de kan va en annan sak att en tjej ger till en kille eller tjej ger till
tjej.
—en 0l som pa Norrlands guld reklamen. — Han far ju en 6l nér han sitter uppe i stolpen
dér...
Veronica skrattar till lite och frigar: - Ar det nit annat man kan ge da?
— Koskenkorva! (Foljs av skratt a fnissningar plus nanting ohdorbart. . .)
— Men da visar man ju att man inte bryr sej: Sup da for helvete, ja bryr mej inte...
Therese:- Men om ni ser nan i skolan som inte mar sa bra, hur gér man for att uppmuntra?
— Att man pratar me den, men man behover inte fraga a sdga: va dr de me dej utan bara ga
fram a va sndll...
Att ge en blomma till en tjej dr, enligt ungdomarna, okej men lite tveksamt till en kille. Men hir

kan vi inte vara sékra pa tolkningen eftersom det bara dr en killes svar vi gar efter, som dessutom
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later tveksam, men de andra séger heller inte emot honom. Blommor férekommer i bade
killarnas och tjejernas enkitsvar.

Vi tolkar det med Norrlandsreklam som att ungdomarna tycker att den uppmuntrar till att
dricka och att ungdomarna anser att reklammakarna egentligen inte bryr sig om vilket resultat det
far. Vi tolkar dven det sa att reklamprat och hanvisningar till den och media ar naturligt for dem.
For ingen ser fragande ut eller undrar 6ver kommentarerna, vare sig det géller
Norrlandsguldreklamen eller Koskenkorva. Vi vet inte om uttalandet om Koskenkorva &r spar
fran nagon reklam, eller om det 4r ungdomarnas tolkning av att supa mycket, eller om det kan

betyda nagot annat.

5Ioa'r / 5Pra'Lct

Spar fran bockernas virld

Fran en enkit (Lisa) plockar vi ut manga typiska stildrag fran kirleksnovellen:

”de var menade for varandra”

“bésta veckan i Sandras liv”’

”mannen som hon ville leva resten av sitt liv med”
’hon gillade spdnningen”

’en stark tjej som vet vad hon vill”

“en person som &r vildigt stark ndr han dr med henne, men annars svag”

Flera elever fran Tallskolan skriver langa beskrivande berittelser. Samtliga av dessa &r skrivna av
tjejer med vacker handstil. Vi tolkar det sa att de har tagit till sig svenskdmnets intentioner att ldra

sig att skriva om relationer och kénslor, och att skriva vackert.

I ett enkitsvar fran en kille (Roger) dr texterna lite mer humoristiska. Vi tolkar det som en lek
med spraket. Han skriver:

’sin lilla krabat till son”

Pa fragan: vad de vill dela med varandra i enkdt AM (E), svarar han:

”Allt, med undantag av en godisbit da och da”
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... frén seriernas virld

Till en borjan vid enkittillfallet verkar ungdomarna ha svart att forsta att de ska rita istéllet for att

skriva sin berittelse. I intervjun fragar vi:

Hur kiindes det att skriva/rita berdittelserna?

— Rita de var ritt sa svart...
—Mm

— Jade e littare a skriva

— De e kanske littare 4 forsta vilken situation man e i, om man ritar... annars maste man

skriva precis allting...

— De va svart att uttrycka sa hir kénslor: glad a lessen a arg... a kir... visst man kan ju
mala hjarta... vissa kénslor e sa hir ganska svart att uttrycka sa hir nir man ska rita...

(stodjande mm-anden)

De flesta ungdomar ritar streckgubbar i sina berittelser. Kanske paverkar vi ungdomarna
eftersom vi, under enkittillfillet, sdger att de kan rita streckgubbar, nér de inte tror sig kunna rita.
Eller sa &r streckgubbar ett naturligt val. Trots eller tack vare streckgubbarnas enkelhet kan
ungdomarna utnyttja dem till att visa olika kénslor och stimningar. Streckgubbarna kan vara
glada eller ledsna. Vissa ansikten dr helt blanka, med endast en ring som huvudform. Vi tolkar
dessa figurer/personer som bifigurer i deras beréttelser.

Kirleksparen har huvudena vianda mot varandra och dr de riktigt kdra sa ar huvudena titt
thop och forstirkta med en pratbubbla med ordet ”smack” inuti. I 20 av de 29 bildenkéterna
anvinder de pratbubblor till sina streckgubbar. Streckgubbarna kan kramas, slass eller ha sex. Vi
ser tydliga tecken pa influenser fran seriernas vérld och de #r av vildigt skiftande slag; nagra
ungdomar anvinder streckgubbar och andra anvénder ett mer avancerat ritande i sina berittelser.

Dessa exempel visas pa nésta sida (se bilder 15, 16, 17 och 18).
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(Bild 15 Martin)

(Bild 16 Lars)

(Bild 17 Gustav)
e, * (Bild 18 Gustav)
: D
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I en av enkiterna far vi ytterligare tydliga exempel pa intertextualitet fran seriernas virld, dér en
tjej anvinder seriernas typiska berittarteknik och estetik nédr hon berittar sina historier. Hennes
berittelser/serier dr detaljerade och vélgjorda. Vi tolkar det som att hon viljer att 1igga mycket
tid pa serieritandet. Vi vet inte om det dr nagot hon brukar gora eller nagot hon kommer pa under
enkadttillféllet. Eftersom hon fragar om hon far gora fardigt den forsta enkéten nir det dr dags att
byta till den andra enkiten Vi tolkar det som att hon inte vill ldamna ifran sig en halvfirdig
historia. Vi visar nedan en av hennes berittelser (se bild 19, Maja), dér vi snarare vill visa hur
hon berittar sin historia dn vad hon berittar. Darfor véljer vi att presentera den i ett mindre

format.

kortfilm.

r 4

(Bild 19 Maja)
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... fran musikens virld

I en enkiit ser vi anspelningar till musikens virld (se bild Lars), dér vi kan spara lattexter fran
Gyllene tider och Lisa Ekdahl. I en annan hittar vi féljande mening: ”Lyssnade pa Bauhaus och
stekte fisk” Vi tolkar det som att de anvinder lattexterna som en del av spraket nér de skriver sina

berittelser.

E) 1. Hur tror <u atl *A" behandlar "E™? Vad trer du att "A"[E) 2, Hur tror du att “B” chandlar "A"7 Vad tror du att "B" skulle
kulle géra fir "B™7 gora far "A"F ik

F} 1. Hur bror du att "A" er pa sig sjilv | denna berdtielse? | F] 2. Hur tror du att "E” ser pa alg e]8Iv | denna hardttelse?

(Bild 20 Lars)

Ord

Vi ser laneord, framst fran engelskan, sasom biatch-slap, emotional, bitchig, bossig och divig. De
ar ord som endast finns i ett fatal enkiter. Men nir vi diskuterar orden bitchig och bossig under
gruppintervjun sa blir det en livlig diskussion och alla har en asikt om orden. Och asikterna gar

ibland isér.

Therese: - Vad star sjélva ordet for? Bitchigheten, vad star det f6r?
— Bitch, man ar bitch bara
— Jag vet inte va man ska forklara... man typ tror (betonar) att man &r bist, att man typ ser
ner pa andra a va heter de... en annan avbryter
— Det sexuella (mummel, ohorbart)
Therese: - Ar det absolut en tjej?
— Nai

—Joo
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f"/ur ungc/omarna anvinder enksten

Orka!

Det som fascinerar och férundrar oss #r hur eleverna fyller i sina enkéter pa sa olika sitt. En del
elever lamnar tomma rader/sidor nir de trottnar eller inte forstar hur de ska fylla i den, eller for
att de helt enkelt inte hinner. Andra fyller i med ord som “jag vet inte”, “orka!” eller bara en
krumelur eller nedflyttningstecken. Vi visar hir nedan ett exempel pa hur en kille gor (se bild 21,
Kristian). Vi tolkar det som att killen &r trott pa skrivandet, men dnda gérna vill och/eller kanner

att han maste. Vi tolkar det sa dirfor att han dnda avslutar sidan med att svara pa den sista fragan.

G) 1. Vad tror du att "B” tycker om "A”? G) 2. Vad tror du att "A” tycker om "B"?
H) 1. Hur tror du att "A” ser pa sig sjalv samt kanner sig néir| H) 2. Hur tror du att "B” ser pa sig sjdlv samt kdnner sig nar "A”
hon umgas med "B" och "Bs” kompisar T.ex. trivs "A”? umgas med “A” och "As"” kompisar T.ex. trivs "B”7?
1) Vad kidinner de bada infér deras ralaﬁon?' . ) — A L N
Ao iy AN | o 5 ‘ \/
] i':-‘h / ‘_ !‘ ,; V | +— I | r"\ J’w\ &
| v e S s OO
J) Slutligen, hur skulle Du beskriva denna relation? T
{ [ . ¥ P 1 |€~
Qe Lev e 1t hoA—e l«"rg_"("t‘a

(Bild 21 Kristian)

Nagra av ungdomarna berittar sin historia oavsett vad som star i fragorna, de bara fortsitter att
beritta och struntar i att det kommer fragor emellan. De anpassar ibland sitt berittande till
fragorna. En del — ritklassen — fyller i fragerutorna med bilder, som filmsekvenser, utan att skriva
nagra svar. Ater andra gor berittelser direkt kopplade till de tre 6nskade egenskaperna. Under
enkdtgenomforandet sdger en tjej att hon inte kan rita. Hon fragar om hon maste. Vi svarar att det
maste hon. Hon l16ser det genom att bara rita pratbubblorna, resten far vi sjidlva tidnka ut (se bild

22, Eva).
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Det vi slas av &r hur fa och korta de flesta berittelserna dr i enkdterna. De som inte skriver
berittelsen kan inte gora reflektioner 6ver den. Nir vi i gruppintervjun fragar ungdomarna om
deras skrivande i skolan berittar de att de inte: ’skriver direkt fritt” men att de skriver fritt fran ett
givet dmne. Vi tolkar dem sa, att de tycker att skrivovningarna &r bra for dem, men att de behover
Ova mer. En kille, fran Tallskolan, som ldmnar in sin enkét obesvarad sdger under enkittillfallet:
”Det hade varit béttre att fa en firdig historia och att svara pa fragor till den istillet.” Nar vi

fragar vidare hur det kommer sig, sa svarar han att ’det dr mycket enklare sa”.

Bearbetning av svara och jobbiga upplevelser

Tva av ungdomarna skriver om jobbiga berittelser. Vi tolkar det som om de anvinder enkiten
som ett sitt att bearbeta sina erfarenheter och upplevelser. En tjej skriver om sin bésta kompis,
som har anorexia (RosMarie).

Hon kommer att svdlta! Kanske till och med do!

Rddd, visste inte vad jag skulle gora for att fa behalla henne.
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Hon anvinder hela enkitens utrymme till att skriva om denna svara hindelse. Hon reflekterar
over deras vinskap och hur den kan paverkas av hennes agerande. Hon har vanda 6ver hur hon
ska gora. Om hon skvallrar dr hon riadd for att forlora hennes vianskap och om hon inte skvallrar
ar hon radd for att hon ska do.

En annan tjej skriver om sin rddsla for sin kille (Stina). Hon beskriver sig sjalv som en svag
person, rddd. Hon bearbetar situationen i berittelsen och vi tolkar det som om att hon férsoker

uppbada mod att vaga siga ifran till sin kille.

Lek med konsroller och sin identitet

En av ungdomarna utger sig 1 enkiten for att vara tjej (Andreas - pojke). Visst kan denna Andreas
vara en tjej, men eftersom han kryssar for pojke i enkédthuvudet, sa utgar vi fran att han ér det. Vi
tolkar det sa att han inte kidnner sig hemma i sammanhanget dér “relationer” anvéinds och att han
uppfattar detta med relationer som tjejigt. Vi kan ocksa tolka det som en lek med identiteter.

I pseudonymerna anvénder ungdomarna ord lanade fran mediernas vérld - Dr Arkengelsk,
Edwin Bernstein, Nalle Puh, Kalle Anka, Ior och Tiger. Namn som Kozkho Zarathov hittar vi pa
en japansk hemsida, men betydelsen framkommer ej. En kille anvénder japanska tecken flera
ganger i enkiten, bade i berittandet och i marginalen. Han anvénder sig dven av pseudonymen
HAXXED som vi uppfattar &r en teknisk term fran datavérlden.

I flera berittelser ser vi att de anvinder fingerade namn pa personerna i berittelsen. I
fragorna som foljer dérefter anvinder de istéllet jagform i texten. Vi tolkar det som att de inte
rent ut vill avsléja/utsitta sig sjdlva. Vi funderar dven pa om det kan vara ett sitt att fa distans till
sig sjédlv och den situation man befinner sig i och pa sa vis littare kunna reflektera dver

situationen.

Samtal

Under gruppintervjun med eleverna blir det verkligen diskussioner dir eleverna lyssnar pa
varandra. De aterkopplar till varandra under pagaende samtal och faller varandra i talet, men
klankar 4nda inte ner pa varandras asikter. Alla sdger inte lika mycket under intervjun, men alla
sdger nagot. Flera ganger har eleverna en asikt om nagot, som de senare redigerar, omdefinierar,

och forfinar med kompisarnas hjilp. Dessa diskussioner finns bifogade 1 sin helhet (se bilaga 7).
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De anvinder sketcher och sma rollspel for att forklara och askadliggora for oss vad de menar. I
sdttet de uttalade orden, betoning, tonfall och med olika rostlagen, far de fram stamningar och

kénslor som kan vara svart att aterge i text, men vi visar dnda tva exempel nedan:

Therese: - Men om ni ser nan i skolan som inte mar sa bra, hur goér man for att uppmuntra?

— Att man pratar me den, men man behover inte fraga a siga: va dr de me dej utan bara ga
fram a va sndll...

(Har faller de andra in och ger forslag)

— Ska vi hitta pa nat? Eller nat sant.

— Ska vi leka?

— Vill du ha en muffins? (F6ljs av fniss a skratt)

— Ar du hungrig? — Vill du ha nat att #ta?

— Vill du ha en kokosboll?

— Jaa!

— Om man sitter a tjejen bara: ja nu maste du stdda!

—Ja okej! (skrattar)

— Man gor ju de sjélv.

— Ja nu vill jag ha typ nanting, en fin grej av dej. En del kanske tinker de sjélv, sa hér: nu ska
jag kopa nanting for a visa hur mycke jag tycker om henne...

— De tycker jag betyder mer... om vi sdjer om nan... blir avbruten

— Om man gor de spontant! (med eftertryck)

— Jaa precis, om man har en kille sa kdper han en present, in om man sdjer: Kan inte du kopa
en...

(Forstiller rosten): Allsa Gud va trevligt de skulle va om du kunde k6pa nanting at mej a sa
kommer han me en ros eller nanting... blir avbruten

— Da vet man ju att man kommer a fa nanting, 4an om man koper sjdlv som en dverraskning...

— Da blir man ju gladare!
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Lirarnas och var paverkan

Nér ungdomarna undrar om vad pseudonym betyder forklarar vi det och nimner "Nalle Puh” som
ett exempel. Och det hittar vi i pseudonymerna: Nalle Puh, Nazze och Tiger i enkiterna.

Det vi ocksa tror paverkar enkitsvaren &r att vi sjdlva beréttar om enkéten i den ena klassen,
men i den andra klassen berittar liraren om den. Vi vet inte exakt vad hon formedlar eller hur det
har tas emot av ungdomarna. Vi vet alltsa inte om klasserna far samma forutsittningar.

Det som ocksa kan paverka enkétsvaren &r att liararen pa Tallskolan delar ut lappar och
pratar med eleverna om andra saker som ror klassen under enkdttillfdllet. Det dr klart att vi inser
att vi tar lararnas lektionstid i ansprak, men effekten av avbrottet kan kanske synas i enkitens
resultat.

Vi upplever det som om dven vi ’ger upp” lite nir stimningen pa Tallskolan 4r sa uppgiven.
Det #dr som om vi haller med eleverna att uppgiften &r for svar for dem, vilket gor att vi kanske
agerar lite ”for” forstaende.

Lararen pa Tallskolan berittar att klassen, under sina ar pa hogstadiet, varit involverade i
flera av lararkandidaters arbeten. Hon skrattar och sdger att “de dr luttrade”, men vi tolkar det
som att eleverna tycker att det &dr storande och vi tolkar det aven som om de dr ointresserade av
att kdnna sig som “forsokspersoner”. Kanske kan det vara sa, dven i enkdtifyllandet, att det
vicker protester inom dem som gor att flera av dem (sex stycken) vigrar eller inte har lust att

Overhuvudtaget svara pa enkiten, eller bara gor det delvis.

Tid
Det dr alldeles for lite tid att skriva/rita tva enkéter pa en timme. Efter intervjun kommer nagra
spontana kommentarer:
— De skulle ha rickt me en enkiit...
I: - En enkiit?
— Jaa, da skulle de ha blivit mer seriost
— Mm, precis...
— De vart ju for lang tid (han rittar sig) for kort tid for de dér tjocka hiftet — de va sa mycke
men sa lite tid

— Man hann ju inte tdnka ordentligt, man skrev ju bara sa hir...

Vi tolkar det som om eleverna verkligen vill gora det mer seriost, att de vill gora det pa riktigt.
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Slutsatser

Vart huvudsyfte med uppsatsen dr att ta reda pa vilka symboler och uttryck ungdomarna
anvinder nir de reflekterar om kérleks- och vinskapsrelationer. Det vi har fatt fram &r att
ungdomarna anvinder fraser fran flera olika genrer och stilar. En tjej (Lisa) &r influerad av
kirleksnovellens sprak. Hon anvinder flera fraser fran den genren (se s.35). Medvetet eller
omedvetet kan inte vi avgora. Men vi ser att de leker med spraket, som didr Roger skriver “’sin
lilla krabat till son” (s.35) eller Izak skriver “lyssnade pa Bauhaus och stekte fisk” (s.39). Vi
tolkar Izaks text som om han roar sig, men det skulle lika gérna kunna vara seriost ifyllt. Men vi
tolkar det mest som en lek eftersom vi i hans enkiit dven hittar ordet annorlunda skrivet med
versaler i borjan och slutet av ordet; ”AnnorlundA” mitt i en mening. Aven dir kan vi hitta spér
fran litteraturens virld (De Sma Tingens Gud som dr skriven av Arundhati Roy), men det kan lika
gidrna vara en kreativ handling for att gora enkdtifyllandet lite roligare. Vi ser dven tecken fran
musikens och seriernas virld, likasa fran filmens och mediernas virld. De anvinder #dven
symboler i sina bildliga berittelser. I den bildliga enkiten star det att eleven gérna far fylla pa
med text om de vill. I den skriftliga far eleven inte samma uppmaning. Vi tolkar det som att
texten r tillrdcklig i sig sjdlv, medan bilden har ett begrinsat uttryckssitt. Vi har funderingar pa
hur svaren hade utfallit ifall att den skriftliga enkiten hade haft en liknande uppmaning.
Reproducerar det en uppfattning om att ordet har mer tyngd in bilden? Eftersom endast en av
ungdomarna pa Tallskolan anvidnde en smileys i berittelserna, medan Granskolans ungdomar
anvinde smileys mer frekvent i sina skriftliga delar. Den enda bild vi sag i Tallskolan var en
tecknad bild pa baksidan av ett papper, nagot vi uppfattar som utanfor enkéten.

Det andra syftet med var uppsats dr att undersoka vilka forutsittningar som underlittar
diskussioner och reflektioner i skolan. Vi ser att relationen har en oerhord stor betydelse for att
ungdomarna ska kunna slappna av och kinna sig trygga. Eftersom en av oss kédnner klassen pa
Granskolan upplever vi att vi far en relation till de eleverna och dirigenom blir annorlunda
bemdtta av dem jaimfort med Tallskolans elever, dédr ingen av oss kinner klassen. Nér vi ldser
enkétsvaren och gar igenom intervjusvaren tolkar vi det som om eleverna pa Granskolan “gor sitt
basta” for oss. De fyller i mycket fler svar, &ven om de gor det med “vet inte” eller “orka” eller
helt enkelt bara ritar nagot, sa "fyller de dnda i”, i mycket storre utstrickning 4n vad Tallskolans
ungdomar gor. Vi tolkar resultatet sa att Tallskolans ungdomar forhaller sig mer objektiva

eftersom de inte kénner oss och/eller inte har nagon relation till oss. Tva tjejer pa Tallskolan kan
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inte gora nagot overhuvudtaget eftersom de dr ’sa valdsamt hungriga”. Vi tolkar det som att vi
under enkittillfdllet skapar en relation till tjejerna i och med att vi gar med pa att de far smita
ifran och ta sig en smorgas i cafeterian och att de, nir de kommer tillbaka, forsoker gora
uppgiften dnda, trots att de sdger att uppgiften dr “’for svar!”.

Vart tredje syfte &r att ta reda pa om en enkit, rent generellt, kan fungera som ett didaktiskt
redskap i det pedagogiska arbetet. Och genom uppsatsens resultat kan vi tolka det sa att
ungdomarna far mojlighet att ”skriva av sig”. Enkéten fungerar alltsa som en sikerhetsventil for
dem, en mojlighet att fa beritta for nagon, eller bara fa reflektera 6ver en hindelse for sin egen
skull. Flera ungdomar anvénder sig av enkdten till att skriva av sig (se RosMarie och Stina).
Enkiten ger dem tid och ett berittigande att skriva. I den skriftliga dr det skriftliga spraket det
enda uttryckssittet. I den bildliga enkiten far ungdomarna mojlighet att uttrycka sig bade i skrift
och i bild. Vi anser att den bildliga enkiten ger ungdomarna storre spelutrymme, det vill sdga att
de har fler redskap att kommunicera och reflektera med. I det bildliga spraket har de dessutom
tillgang till bade bilder och symboler. Vi kdnner att resultaten fran Granskolans bildliga enkit &r
fylligare jamfort med Tallskolans skriftliga enkidt. En viktig orsak till detta dr att de tva
enkéternas skilda uttrycksform ger ungdomarna olika majligheter att uttrycka sig. Vi tolkar det
som att ungdomarna upplever bildimnet som ett kreativt &mne. Att da i enkéten fa kommunicera
med bilder, tolkar vi som att en del ungdomar ger sig sjidlva storre frihet i sitt berdttande medan
andra begrénsar sig av den friheten. Vi dr av uppfattningen att en liknande enkit kan utveckla ett

bredare, eller mer kreativt, beridttande hos en del ungdomar.
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5. DISKUSSION

(nder den har rubriken diskuterar vi analgsresultaten franforra kaPitlet. Vi avslutar med en

sammamcattning

Spar och reflektion i spraket

Symboler

Forutom streckgubbar anvinder ungdomarna symboler, litterdra fraser och uttryck fran mediernas
virld. I de bildliga enkiterna &r hjirtat den vanligaste symbolen. Enligt Hansson m.fl. (2006) dr
det en universell symbol for kirlek. Vi ser i enkéterna att den anviands mest som symbol for
kirlek, men dven som symbol for kirleksrelationer (se bilder s.27). Nér en tjej (Josefin) ritar sina
streckgubbar ritar hon hela huvudet, som ett hjirta, vilket vi tolkar som att hela personen &r
uppfylld av kérlek. En kille (Mats) ringar in kérleksparet i ett hjérta (s.27).

I flera enkdter bryts hjdrtat itu som en symbol for brusten kérlek eller att ett forhallande tar
slut. Det finns flera bilder i ungdomarnas beréttelser som enligt Hansson m.fl. (2006) teori skulle
kunna sta for tecknet romantik. Som exempel pa detta visar vi Lars och Sofis bilder med
kirleksparet (s.25). Sofi har ritat en bild av ett pussande kirlekspar utanfor en biograf. Lars
avbildar kirleksparet med ett hjirta ovanfor. Bdgge har manen med pa sina bilder. Nér vi fragar
ungdomarna i intervjun vad stjarnor och manen star for utbrister de: “romantiskt!!”

Vi tolkar bio och café som viktiga motesplatser for bade kirleks och vinskapsrelationer (se
citat s.24, bild s.25). I enkiterna finns dven stranden, baren och tagstationen som ungdomarna
beskriver som motesplatser. Nir de skriver om fest uttrycker de sig annorlunda och skriver ”ga pa
fest”. Vi tolkar det som att ’ga pa fest” dr nagot som ingar i deras ungdomskultur, som nagot
vanligt. Tagstationen, stranden och baren tolkar vi mer som spar av intertextualitet, i det hir fallet
tecken fran filmens eller mediernas virld. Sdasom Bech Karlsen (1999), Hellspong (2001) och
Sandberg (2004) skriver, far ungdomarna influenser fran bockernas, tevens och filmens virld och

tar in dem i sitt eget beréttande.

Spar av intertextualitet

Vi har sidkert missat manga tecken i enkéterna som vi inte kidnner igen. Genom var genomlidsning

och bearbetning av ungdomarnas enkéter kan vi instimma 1 Hanssons resonemang kring tecken
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och koder: "Mycket av vad vi ser och hor runt omkring oss innehéller budskap, men eftersom vi
inte kénner till de koder som gor det mdjligt for oss att finna mening i dessa budskap dgnar vi
dem ingen uppmirksamhet, eller om vi gor det sa tolkar vi dem girna fel” (Berger, AA i
Hansson, H. 2006, s.16). Vi funderar pa ordet "Bauhaus” eftersom ordet for oss antingen star for
ett modernt mobelforetag eller ett vdrldskdint designforetag. Vi hittar dven en tredje tolkning —
musikgrupp — eftersom ordet “lyssnade” gav oss associationer till musik. Vi hittar dven andra
spar fran musikens virld, som musikgruppen Gyllene tider och artisten Lisa Ekdal (s.34). Gyllene
tider slog igenom pa 1980-talet och fick under 2000-talet en renissans, vilket gor att bade vi och
ungdomarna kan tolka lattexterna som betydelsebidrande tecken. Det visar hur kulturen foréndras
och sitter spar i spraket. Det visar dven hur viktigt det &r att kinna till de kulturella koderna for

att forsta sin omvirld.

Bild och Text

Vid enkattillfillets borjan verkar ungdomarna ha svart att forsta att de ska rita istillet for att
skriva sin berittelse. Under intervjun (citat s. 36) berittar ungdomarna att det var rétt sa svart att
rita och en annan skriver att bilden kan ge en forstaelse i vilken situation man befinner sig i utan
att man behover skriva allting. Vi tolkar det som att ungdomarna tycker det dr svart att rita, men
att de dnda menar att bilden kan innehalla fler méjligheter dn texten. Intervjuutdraget sidger oss
ocksa att det finns flera betydelsebdrande symboler som &r anvéindbara, men inte tillrdckliga nir
man, som citatet beskriver vissa kdnslor e sda hdr ganska svart att uttrycka. Jan-Erik Ander
(2003) tar upp textens och bildens samspel och dess mojligheter att uttrycka mer, vilket endast

bildenkéten kunnat erbjuda.

Enkéten/berittelsen som reflektion

Vi tinker mycket pa elevernas svenskundervisning och var egen nir vi gar igenom materialet och
funderar mycket pa det fria skrivandet. Hammarén skriver om “mycket snabbt skrivna texter”
(Hammarén, M. 1995 s.10), vilket vi utgar fran #r ett av syftena med enkiten och dar
ungdomarna ges mojlighet till fortsatt reflekterande i de efterfoljande fragorna. Och vi ser
verkligen ménga reflektioner i texterna. Vi anser att enkiitens dppna frigor bidrar till detta. Aven
pa det sitt som fragorna dr formulerade tvingar ungdomarna att ta stillning till och att reflektera

over sina beréttelser.
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De ungdomar som inte har skrivit berittelserna, eller skrivit vildigt korta sadana, har sdmre
mojlighet att anvinda Jan Bengtssonsbegrepp “reflektion som tinkande” (1996) eftersom de inte
har nagot nedskrivet att tinka 6ver. De har inte kunnat visa sig sjdlva vad de har for intentioner
eller avsikter med sin berittelse, vilket Patel och Davidsson (2003) beskriver, syns i texten. De
har inte, som Maria Hammarén beskriver det kunnat “urskilja sig sjilv som en handlande
mdnniska i forhallande till en tydligt tecknad text” (Hammarén, Maria, 1995, s.19).

De fa och korta berittelserna i enkéterna tolkar vi som att dessa ungdomar inte far tillracklig
Ovning i det fria skrivandet sasom Bech Karlsen (1999), Hammarén (1995) och Molloy (1996)
anser viktigt. Efter vad denna unders6kning visar anser vi att berittandet, ’de snabbt skrivna
texterna”, om sig sjalv maste fa mer utrymme i skolan.

De tjejer som har skrivit langa beskrivande berittelser om relationer, tolkar vi pa samma sitt
som Molloy (1996) gor, att eleverna betraktar svenskdmnet som ett kvinnligt &mne. Och till detta
hor att kunna skriva vackert, att kunna sitta sig in i kénslor och relationer och att skriva om dem.
Molloy skriver att pojkarna protesterar mot detta “kvinnliga” eftersom de vill bygga upp sin
identitet kring manlighet (Molloy, G. 1996, s.18-19). De fyra killar i Tallskolan tolkar vi som
exempel pa detta.

Vi tolkar det dven som om enkiten uppfattas som en sa formell berittelseform att det inte
betraktas som en plats for deras egen berittelse, precis som Jo Bech Karlsens undersokning med
sjukskoterskorna, som vi tidigare har berittat om i teoridelen (Bech Karlsen, J. 1999, s.31-32). Vi
tanker speciellt pa fragor som “vad observerade du?” och “person A” och person B” Vi
uppfattar att ungdomarna tycker att det #r ett kringligt formulir att fylla i. Aven de som limnar in
enkéten obesvarad har dnda fyllt i enkédthuvudet. Vi tolkar det som om eleverna uppfattar enkiten
just som en formell uppgift.

Pa ytan ser det ut som att flera ungdomar missuppfattar enkéterna eller inte forstar dem.
Nagra ungdomar ritar svar pa fragor dér det inte star att de ska rita och ett flertal ungdomar gor
tre berdttelser istdllet for att gora en berittelse utifran tre scener eller bilder. Vi funderar forst pa
om de dr for unga eller inte vill eller kan fylla i det som efterfragas, men vi tolkar det som att det
“inte var oférmaga att folja direktiv”’ (Brusling och Stromstedt 1996, s.41) utan de gor det efter
sina egna forutsittningar. Eller att det uppstar missforstand mellan ldrare och elever. Det har vi
sjdlva upplevt under var VFU, nir elever fragar sin lirare om nagot, och ldraren svarar pa nagot

helt annat. Vi tolkar det som om ldraren tror att hon/han vet vad eleven fragar efter men det visar
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sig vara nagot annat. Under enkittillfillet fragar en tjej ’Ska vi rita berittelsen”? Och vi svarar att
det ska hon. Vi svarar pa en fraga som vi tar for given att vi forstar utan att dubbelkolla med
henne om vad hon syftar pa. Som konsekvens av detta sa ritar hon bade sin berittelse och
reflektionerna runt den. Vi anser snarare att det handlar om ungdomarnas kreativitet och att de
anviander enkiten till det de behover, samt missforstand mellan de och oss, dn att de inte forstar
enkiten eller dr for unga for den sortens skrivande.

Ytterligare en annan tolkning &r att ungdomarna behover skriva av sig en svar upplevelse (se
RosMarie) och darfor “anpassar” enkitformuléret for att fa mojlighet att skriva sina berittelser
och fundera &ver de i enkiten. Aven (Josefin) skriver en kirlekshistorias olika skeden i de olika
delarna. Hon bortser fran fragorna for att fa rita och skriva sin berittelse. Precis som Maria
Hammarén (1995) och Jo Bech Karlsen (1999) skriver, bearbetar ungdomarna tidigare
upplevelser medan de skriver. Vi tolkar det mera som kreativa l6sningar i en situation dir
ungdomarna kénner att de inte far tillrackligt svangrum.

Vi funderar ocksa pa hur tillatande det dr med kreativitet och egna sitt att 16sa uppgifter i de
hér klassernas ”vanliga klassrum” och hur det paverkar var undersoknings resultat. Vi uppfattar
den ena klassens ldrare som nagot mer auktoritidr d4n den andra. Med stod av Molloys dialogiska
klassrum, uppfattar vi dessa elevers spelutrymme som nagot mindre &n den andre klassen, vilket
kan paverka deras forutséttningar att ifragasitta enkidten och forsoka 16sa den efter eget huvud.
Fran elevernas muntliga uttalanden under enkittillfdllet och efter intervjun med ungdomarna vet

vi att bigge klasserna tycker att enkiten 4r svar.

Relationer

Fordelen med att kiinna eleverna i den ena klassen &r att vi har mojlighet att byta nagra personliga
ord med dem nir de ledsnar pa att skriva eller rita och kan pa sa vis fa dem att gora lite till/svara
pa lite fler fragor. Nackdelen med att “kinna” klassen sedan tidigare skulle kunna vara att vi

overtolkar dessa elevers svar eftersom vi har mer vetskap om elevernas personliga forhallanden.

Intervjun/ett reflekterande samtal

Precis som Gunilla Molloy (1996, s.18-18) skriver om vikten av att ingd i sma grupper ser vi
ocksa hur betydelsefullt det &r med sma grupper dir man kan och tors séga saker som man annars

inte skulle gora i den stora klassen. Att fa prata tillsammans med sina kompisar om det som beror
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och paverkar dem i vardagen som till exempel kénslor, relationer mm. Vi ser i den grupp vi
intervjuar att de lyssnar pa varandra, faller in i varandras tankebanor, haller med eller inte haller
med vad kompisen sédger. Det ér ett bra tillfille att fa hora sina egna tankar ta form, hur de later
och tas emot. Siljo beskriver det som att ”vi kan fraga andra, och vi lanar och byter stindigt
information, kunskaper och firdigheter i samspel med vara medminniskor” (Silj6 i Brusling &
Stromgqvist (red.) 1996, s.34). Under den gruppintervju vi genomfor med ungdomarna pagar det
ett utbyte av erfarenhet och reflektion 6ver enkétens resultat. Vi tolkar det som att det dr en
larosituation didr ungdomarna lédr sig av och med varandra som ett “sitt att vara och uppfora sig,
att bemota varandra, att tinka och tycka om ménniskor och héindelser” (ibid. s.124).

Séljo skriver om samtal som en institutionaliserad form av samtal, dir eleverna har ett
underlidge (ibid. s.138). Visst har vi makten att stilla fragor och styra samtalet, men vi bigge
uppfattar intervjun mera som ett samtal med ungdomarna. Som vi skriver ovan sa lyssnar de pa
varandra och reflekterar Over varandras svar. Vi gor en intervju, men gar dnda in med
instédllningen att det dr ungdomarnas falutrymme som &r det viktigaste under intervjun. Vi ér av

uppfattningen att det paverkar stimningen och diskussionen positivt.

Var och lidrarnas paverkan pa undersokningen

”Det gar inte att beskriva verkligheten utan att paverka den” (Ehn, B. & Klein, B 1999, s.10) och
det uppfattar vi att vi gor. Av svaren att doma tolkar vi det som att var blotta niarvaro paverkar
svaren. Nér vi gar runt bland eleverna (bdgge skolorna) och hjilper dem forsoker vi fa dem att
hjélpa varandra for att inte ldgga in vara egna vérderingar och idéer. Men vi hjélper till dér vi &dr

tvungna och ser i enkéternas svar att vi har satt spar.

Sadant som vi inte visste att vi skulle fa veta

Nir vi ldser enkiterna forsta gangen reagerar vi omedelbart pa vad en del ungdomar skriver om.
En del berittelser dr smirtsamma att ldsa (exempelvis anorexia, vald i relationen) och vi tolkar
dem som vildigt jobbiga upplevelser. Det hir hittar vi exempel pa, i bade de bildliga och de
skriftliga enkidterna. Som vi skriver tidigare tolkar vi det som att ungdomarna bearbetar och
skriver av sig obehagliga upplevelser.

Vi har sett en fortjanst med enkiten som vi inte trodde att en enkét kan ha. Darfor att om

ungdomar skriver om svara upplevelser kan man inte som lédrare ta pa sig allt ansvar for, men inte
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heller bara ignorera ungdomarnas berittelser. En reflekterande enkét skulle kunna tjina som en
varningsklocka om ndgot inte dr som det ska. Vi anser att Elevhélsan (skolsyster, kurator etc.)
skulle kunna ha nytta av att genomfora en liknande enkit med ungdomar, for att pa sa sitt fa reda

pa om ungdomar mar bra eller behdver hjdlp pa nagot sitt.

Sammanfattande diskussion

”Mojligheten att integrera olika kommunikationsmetoder har gjort att vart sétt att kommunicera
har fordndrats. Det skrivna ordet har fatt stod och konkurrens av ljud och bild.” (Ander, Jan-Erik,
2003, s.13). Han beskriver det som samspelet mellan ord, bild och form. Detta samspel gor det
lattare for mottagaren att forsta budskapet i den kombinationen. Han skriver att det dr anvéndbart
for reklammakare men lika effektivt i skolans virld — som ett pedagogiskt hjialpmedel — bade for

ldrarna som for eleverna.

. och det tredje sprakets modell.

Skribenten, formgivaren och bildskaparen samarbetar

(Bild 23, Tredje sprdaket, Ander, Jan- Erik (2003))

Vi har sett hur ungdomarna har integrerat symboler och uttryck fran filmens, bockernas, tevens,
musikens och seriernas virld i sitt sprak. Ungdomarna leker med intertextualiteten fran dessa
viérldar, vilket vi tolkar som mer eller mindre medvetet. De kan ~’ga in i samtal med sin sprakliga
omgivning genom att hdrma, utveckla eller bemota inslag i den” (Hellspong, L. 2001, s.23). Vi
har sett symboler och uttryck som ger oss en fingervisning om hur ungdomar reflekterar om
kérlek och vinskap. Ungdomarna anvinder bade bilder och symboler som betydelsebéirande
tecken nér de reflekterar. En del av de symboler de anvinder &r universella, som t.ex. mane,
stjarnor, hjéartan och smileys. Andra tecken som anvinds dr tecken som bara kan férstas om man

har vuxit upp i den kulturen och/eller kan forsta den kulturens koder.
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Men vi anser att den storsta nyttan med undersokningen &r att vi har sett vilka forutsittningar som
krivs for att kunna reflektera. Vi har sett att det kridvs en del speciella forutsittningar for att
kunna genomfé6ra en enkit, sa att ldrarna (i sin yrkesutovning) och eleverna (i sitt larande) far ut
nagot av den. Vi har funderat mycket pa varfor det blir olika utslag mellan skolorna och vilken
paverkan vi sjdlva har pa resultatet i vart arbete. Genom vara diskussioner har vi kommit fram till
hur viktig var medverkan, och vara relationer till eleverna, har varit. Vi inser efter att ha gjort
undersokningen att relationen har en oerhort stor betydelse for bade ldrarna och eleverna. En bra
relation kan ge eleven trygghet att vaga “lamna ut sig” och reflektera i ord och bild. I ldrarens
arbete underlittar det att ha en bra relation till eleverna for att pa sa vis kunna forklara och
anknyta till eleverna och deras virld.

En mandagsmorgon #r ingen bra enkétdag och tiden var for knapp! Undersokningen har
visat att det kravs mer tid for forberedelser, som t.ex. att fa in fordldratillstand och att se till att
introduktionerna till klasserna blir likvérdiga. Vi har ocksa insett och forstatt hur svart det dr att
utforma enkiter. Hur viktigt det &r med val av ord och formuleringar.

Nagot som vi har tagit till oss, bade fran enkiterna och fran intervjun, dr att ungdomarna
uttrycker ett behov att prata om relationer. For det mesta dar kompisen den viktigaste, men de

uttrycker dven behovet av att prata med en vuxen, till exempel kurator, ldrare eller fordldrar.
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6. OM UPPSATSEN OCH FRAMTIDEN

| denna avslutande del kommer vi att diskutera hur vi kunnatgc’jra var unclersé!ming annorlunda
och vad vi har funnit intressant att forska vidare i. Vi avslutar med sec{vanlig

]it’ceraturpijrteckning och bilage]cérteckning.

Hur vi skulle vilja gora det annorlunda

Om vi nagon gang far géra om en liknande undersokning med samma aldersgrupp sa skulle vi
vilja forbereda ungdomarna och oss sjilva mer. Genom att méta dem i klassrummet med nagon
av deras ldrare anser vi att vi kan skapa en bittre relation med dem. Det andra &r att se till att alla
fordaldragodkdnnanden har kommit in innan vi genomfor enkdten. Det tredje ar att vi sjdlva
genomfor enkiten for att ritt kunna anpassa den efter aldersgruppen och de forutsittningar som
eleverna har, exempelvis om det finns nagra elever som inte ldser sa snabbt. Med ritt planering
och val av dag och tid skulle vi muntligen kunna sitta in eleverna i uppgiften sa att det blir littare
for dem. Det skulle vara roligt och givande om vi kan folja upp enkidten med diskussioner i

klassen efterat.

Funderingar for framtida forskning
Denna undersokning har vickt manga fragor hos oss. Vi skulle bland annat vilja ga vidare i och
ta reda mer pa hur relationer paverkar inldrning och reflektion, for bade ldarare och elever.

Hur paverkar de pedagogiska forutsittningarna elevernas reflekterande? Vad kan vi som
larare gora for att forbéttra forutsédttningarna?

Vad menar Laroplanstexten med reflektion — sjdlvreflektion eller begrundan? Vad ér det vi
som ldrare menar med reflektion? Vad begir vi av eleverna?

Vi skulle ocksa vilja undersoka om den bildliga enkitens utformning kan vara till hjélp for
elever som uppfattar bildimnet som ett rent estetiskt amne. Med ett sadant hir pedagogiskt
hjdlpmedel (bildlig enkit) kanske ldraren kan styra in &mnet i mer kommunikativa banor, som da

kan gynna de elever som siger att de inte kan rita.
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Bilaga 6

Hur mycket for man fraga/tjata pa en kompis for att fa veta hur det dr? Far man ldgga sig i allt?

— De beror precis pa vilken de dr, om de dr ens bésta kompis da kan man fa reda pa direkt,
men om de ir en annan kompis da kanske man far tjata mer...

— Man kanske inte litar pa...

— Da kanske man inte vill beritta heller...

— De beror vil pa hur kénslig personen e...

I: - De 4 beroende pa vem de ir, a tillfille a sa?

—Jaa

— Hur relationen 4r mellan de...

— Jag tycker sa hiar: om man mar daligt a sa hér, & nan va heter de, kommer fram a tjatar pa
en da vill man ju inte sdga, for da tycker man nej da kommer man, va heter de, bara alla andra
a fa reda pa de ocksa liksom. Man vill ju hellre beritta for nan man litar pa a inte bara liksom
till ndn som star 4 bara: beritta, beritta, beritta, beritta, beritta!

I: - Men om de ir ens bésta kompis a som verkligen bryr sej a inte séger de till nan, hur
mycke kan man tjata pa den da om man mérker pa ens béstis att den mar jitte- jétte daligt?
I: — Hur g6r man da?

— Inte tjata...

— De beror pa fran person till person... jag skulle inte tjata. Jag skulle bara visa att jag bryr
mej, vill du prata sa finns jag hir...

— Vet inte... om de & ens bésta kompis kan man gora de... kanske

— Man mairker ju om man e bista kompis... sa kan man ju nidstan mirka allsa: va dr de som
har hént, vilket sitt & sa... f6ljs av mummel

— Da har man liksom lért kénna personen... f6ljs av smaprat. (Hér tror jag att Veronica hor
vad de sdger.)

I: - Ni kédnner igen tecken hos varandra?

— Om man petar pa Lena a hon sédjer — nej! Da e hon tjurig!

Om ni vet att kompisen mar vdldigt daligt och ni kinner att ni inte ”fixar det” sjilv, dr det ok att
vdnda sig till en vuxen och be om hjdlp?

— Men allsa, e de typ som en ldrare eller vuxen, da kanske de kommer ut direkt.

— Men de ér ju vuxna! (nagra fnissar)

— Men allsa skolan, jag tinker mer hemma!

I: - Inte foréldrar?

— Niej!

I: - En annan person?

— Men de beror ju pa... man typ sédger till nan ldrare att de kan typ prata me den...

I: - Vadda, kénner ni att de e littare att vinda sej till en ldrare &n att siga nat hemma? (Foljs
av mumlande svar)

— De beror ju pa va man har for relation me ldraren...

— Om vi sdjer att jag har en kompis som mar jittedaligt a jag vet att hon skér sej i armarna a
verkligen gor sej mycke illa i armen a skér sej & mar jattedaligt... (jakande mm fran mej)
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jaa... da skulle jag ju inte liksom ga a sija till ldrarna a ldrarna kanske inte vet de for att
personen kanske doljer de vildigt bra, men jag skulle va heter de forst & framst vinda mej till
mina fordldrar a fraga va jag skulle gora, a sa skulle jag va heter de, vinda mej till...

(Obs! Hir hors en svag antydan till sch ljud. Hér kidnns det som om hon ténkte sdga nat annat.
Kanske sjukskoterskan?) den som mar daligt a dens fordldrar for de e ju oftast nanting hemma
da a da behover man ju sina fordldrars stod. (Det hors stodjande mm)

— Men de e inte sdkert fordldrarna vet bist allti.

— Naiid, men man behdver dnda stodet fran fordldrarna. (Mumlanden hors)

... - Vuxna kan ju...

— Man vet ju att de bryr sej om en.

—Mm

— Men de e bittre att soka upp de som ir bra pa sant.

— Mm, doktor Phil, kanske...

— Doktor Phil! (skrattfnissar fram!)

I: - Eller e de sa att man gar till sana, om de nu e sa att man kdnner att man behover létta pa...
att man marker att nan mar daligt, kan man ga till skolsyster a beritta de?

— Kuratorn...
I: — Skulle de va okej? Skulle ni kunna tdnka er att gora sa?

— Nie, née (flera sédger nej)

—Joo... mummel

— Jag skulle inte ga till en vuxen!

— Jag skulle prata me kompisen...
I: - Om han eller hon inte sédjer va de 47
Veronica fragar nat, jag hor inte riktigt ... att hon har anorexia a du inte forstar...

— De ir sa pinsamt...

— Men jag skulle prata me dens fordldrar forst...

— Jaa men de kan man ju beritta, for de e vil inge som man haller inne, for de e ju inte sa
pinsamt... a sdja...
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Bilaga 7

Upplever ni att det skillnad pa killars och tjejers uppfattning om vinskaps- och
kdrleksrelationer?

— De borde ju — de maste ju vara de eftersom en tjej, de kan ju bli riktigt osams a typ sluta va
me nan, a sa i de inte liksom me killar. De brakar a skriker... mummel

— Ger varann en smadll pa kiften, sen &r de 6ver ungefir... (stodjande mm-anden a pratar i
mun pa varandra)

— ... sara varandra

— Vem som ska ha sista ordet...

— Tjejerna kan halla pa mycke ldngre

— Tjejer typ anvinder munnen, killarna anvinde knytndvarna

I: - GOr ni de?

—Na... Nej!

I: - Va anvinder ni da?

— Vi brakar inte

— Vi brukar inte braka

— Killarna har mer respekt for varandra 4n va tjejerna har... (manga pratar samtidigt) de sdjer
sa hir aa... men killarna behover bara séja: hall kéften, sdj inte sa! Bara blir lite sura sa hir a
sa lagger de av liksom... de fattar vinken... (flera pratar)

I: - Hur blir de da i en kérleksrelation, om tjejen vill anvinda munnen till att komma
overens...?

— Men killarna dr mer emotional...

I: - Va innebir de?

— Mer kiénsliga. ..

I: - Va gor ni da?

— Vi dr lite mer snilla, gor som de sdjer (tva pratar samtidigt) ... tjejerna slass?

— Da g6r man ju som de sijer...

— Men liksom i en kirleksrelation da kan man ju inte sla varann pa kiften a sen &r det over...
(skrattfnissar lite)

— Da ir de ju 6ver! (betonar hela meningen)

—Jaa... men da ir de ju dver (betonar) men allsa sjdlva braket... vi sdjer att de & jattekira i
varandra a sa har man en konflikt som... da maste man ju prata sig ut... da kan man ju inte
sla varandra. ..

I vénder sig till en annan av eleverna.

I: — Va menade du da att man som kille...

— Lyssna pa va de tycker a... (skrap och ljud)

— Nisse borjar bli lite kénslig (betonar)

— Jag har allti vart kiinslig

— Me tjejerna da maste man ta fram en helt annan sida, om man har en tjej

I: - Man tar fram en annan sida av sej, eller?

— De e dirfor de gar sa jivla bra for mej (skdmtsamt?) (fnissar)

— jag tycker att man ska va likadan mot tjejer som mot killar, for de brukar bli bdst. Man
behover inte visa en annan sida for tjejerna for de blir sékert bara sdmre.
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— Jag tycker ofta de blir daligt ndr man umgas me sin flickvin a sina kompisar... jaa (flera
haller med)

I: - Ja de e bist att va sej sjdlv

— Men de e ju oftast flickviinnen som... (blir avbruten)

— Man maste ju kinna sej sjilv ocksa... man maste ju de, si man vet vem man sjalv r...
—Mm

I: - Ja de tror jag e jéttebra... (mummel a viskningar?)

— Om man har en pojkvin allsa a sa ddr a sa ska han va me ens kompisar & sa ska man va me
sina kompisar... kanske, pa ett sitt e man me sina tjejkompisar a pa ett annat sétt e man sjilv
me sin kille a dd om man & ett ging tjejer 4 sa e man me sin pojkvin, da kanske killen kdnner:
varfor dr hon sa ddr mot mig nu (betonar) sa hir, a de e mamma sak om de e tvirtom...

— Man behdver ju inte liksom forédndra sin person for de...

— ... e liksom annorlunda nir man e me sina kompisar...

— Man behover ju inte fordndra sej sa didr... man kan typ prata me en snéllare ton... (blir
avbruten) ja men en del ar ju...

— En del fordndrar sej helt (betonar) men en del kanske pratar me lite snéllare ord a lite
lugnare dn va han kanske gor me sina kompisar...

— Ja men dé kanske, om man sdjer om man e lite annorlunda & sa tycker dina kompisar: Men
halla! Va tontigt!

— Me de skiter vil jag i!

— Men da sa hir, maste de ju bli sa att du typ maste vilja, hur (betonar) man ska va da
(betonar) liksom... da kanske man ténker sa har om man har killkompisar, vilken tont! A va
gor du sa dir for? Eller sa far tjejen... (sluddrigt, ohorbart)... de e sa de oftast brukar va.
(Mummel och bordet skrapar mot golvet)

I flera av enkdtsvaren fick vi en uppfattning om att tjejer gor saker for killar utan att killarna
behover be om det eller fragar om det. Medan killarna bara gor det for tjejen som tjejen ber om.
Hur upplever ni det?

— Nej! De beror vil pa hur man ér.

(Har foljer en liten sketch igen):

— Om man sitter a tjejen bara: ja nu maste du stdda!

—Ja, okej! (skrattar)

— Man gor ju de sjdlv.

—Ja nu vill jag ha typ nanting, en fin grej av dej. En del kanske ténker de sjélv, sa hir: nu ska
jag kopa nanting for a visa hur mycke jag tycker om henne...

— De tycker jag betyder mer... om vi sdjer om nan... (blir avbruten)

— Om man gor de spontant! (med eftertryck)

— Jaa precis, om man har en kille sa koper han en present, &n om man sdjer: Kan inte du kopa
en...

(Forstaller rosten): Allsa Gud va trevligt de skulle va om du kunde kopa nanting at mej a sa
kommer han me en ros eller nanting... (blir avbruten)
— Da vet man ju att man kommer a fa nanting, én om man koper sjilv som en dverraskning. ..
— Da blir man ju gladare!

60



