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Abstrakt

| forskolans uppdrag ingar det att barn med annat modersmal dn svenska ska ges mojlighet att
utveckla bade det svenska spraket och sitt modersmal. Med denna studie vill vi synliggéra de
sprakliga utmaningarna som pedagogerna stélls infor i en granskommun i Sverige. Kommunen
gransar mot Finland och ar i stor utstrackning tvasprakig dar majoriteten av befolkningen pratar
bade svenska och finska. Situationen blir pa sa vis unik vilket ocksa yttrar sig i forskolan. Syftet
med denna studie ar att lyfta fram de utmaningar pedagoger star infor nar de arbetar med
sprakutveckling hos flersprakiga barn i kommunen. Studien belyser vilka svarigheter som kan
uppsta nar pedagoger och barn inte delar modersmal. Det ar en kvalitativ studie med
enkadtundersokningar och intervjuer som datainsamlingsmetoder samt ett sociokulturellt
perspektiv som teoretisk utgangspunkt. Studiens resultat tyder pa att vissa modersmal far mer
utrymme dn andra och att det & en utmaning for pedagogerna att tillgodose alla olika
modersmal. Resultatet visar ocksa att det skiljer sig avdelningar emellan i hur stor utstrackning
modersmalsstod erbjuds och under vilka former. Slutligen visar resultatet att det rader en
osakerhet bland pedagoger i vilken omfattning och pa vilket satt modersmalsstodet ska
utformas samt att det saknas struktur samt riktlinjer kring detta.

Nyckelord: Flersprakighet, forskola, granskommun, modersmal, sprakutveckling
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1. Inledning

Syftet med denna studie &r att synliggora de utmaningar pedagoger star infor nar de arbetar med
sprakutveckling hos flersprakiga barn i en granskommun. Laroplan for forskolan Lpfo 18
(Skolverket, 2018) belyser att utbildningen ska lagga grunden for ett livslangt larande och stor
vikt ska laggas pa barns sprakutveckling i svenska. | en kommun déar majoriteten av
befolkningen ar flersprakig stalls pedagoger infor utmaningen att inte enbart arbeta med
sprakutveckling i svenska utan dven i barnets modersmal.

| en granskning av Skolinspektionen (2018) med fokus pa kvalitet och maluppfyllelse i
forskolan framgar det att det saknas strategier for hur arbetet med flersprakiga barn ska
genomforas. Pedagoger upplever att de saknar kompetens och kunskap och har darfor svart att
bedriva det sprakutvecklande arbetet med flersprakiga barn i forskolans dagliga verksamhet.
Skolinspektionen belyser dven att det inte finns nagon gemensam forstaelse for uppdraget som
star i laroplanen och att det saknas tydliga direktiv fran rektor om hur arbetet med flersprakiga
barn ska genomféras. En annan granskning av Skolinspektionen (2017) som lyfter forskolans
arbete med flersprakiga barns sprakutveckling belyser hur brist pa organisering och planering i
verksamheten kan leda till att barn inte uppmuntras i sin sprakutveckling pa sitt modersmal.
Pedagogerna upplever att deras kompetens inte ar tillracklig for att arbeta sprakutvecklande
med flersprakiga barn. Skolinspektionen synliggor ocksa en skillnad i hur férskolor uppmuntrar
flersprakiga barns sprakutveckling i deras modersmal. De forekommer séllan tillfallen dar
pedagoger och barn kommunicerar pa annat sprak an svenska och om de gor det sker det oftast
i liten utstrackning exempelvis nédr pedagogerna ber barnen Oversatta enstaka ord
(Skolinspektionen, 2017).

Enligt statistiska centralbyran (SCB, 2020) ar 41,2% av befolkningen i kommunen
utrikesfodda och 82,3 % av dessa ar fodda i Finland. Detta innebér att svenska och finska
spraken ar utbredda i omradet, vilket gor att kommunen har en unik situation. Manga
pedagoger och barn delar finskan som modersmal vilket leder till att kommunikationen ibland
sker pa finska. Detta forhallande rader saval bland barn som har finska som sitt modersmal
som de barn som inte har det. | ytterligare en granskning av Skolinspektionen (2010) dér
studien inriktats mot sprak- och kunskapsutveckling for barn och elever med annat modersmal
an svenska visar att elever med annat modersmal an svenska har svarare att na grundskolans
nationella mal. Enligt statistik fran Skolverket hade endast 62.6% av eleverna i arskurs 9 i
kommunen uppnatt godkant i alla @mnen lasaret 2018/2019. En mojlig bidragande orsak till
det laga resultatet som diskuterats ar elevernas sprakkunskaper, vilket lett till att kommunen
gjort en sarskild satsning for utveckling av just elevers kunskaper kring sprak. En gemensam
sprakutvecklingsplan for samtliga kommunala forskolor togs i bruk hosten 2019. Spraket har
diskuterats pa lokal niva som en mojlig bidragande orsak till detta och kommunen har gjort en
satsning och tagit fram en gemensam sprakutvecklingsplan for samtliga kommunala férskolor
som varit i bruk sedan hasten 2019. Vi vill med denna studie undersoka vilka sprakliga
utmaningar det innebar for forskolans verksamhet att bedrivas i en granskommun samt hur
pedagoger beskriver sitt uppdrag gallande hur de arbetar med att utveckla barnens
sprakutveckling i svenska samt i deras modersmal.
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2. Syfte och fragestallningar

Syftet med denna studie &r att lyfta fram de utmaningar pedagoger star infér nar de arbetar med
sprakutveckling hos flersprakiga barn i en granskommun. De fragestallningar vi utgar fran for

att kunna besvara syftet ar:

o Hur beskriver pedagogerna att de arbetar med flersprakiga barns sprakutveckling?

« Vilken betydelse anser pedagogerna att modersmalet har for flersprakiga barns
sprakutveckling?

« Vilka utmaningar med modersmalsstod ger pedagogerna uttryck for?



3. Bakgrund

Avsnittet inleds med genomgang av lagar och forordningar kring forskolans uppdrag gallande
barns sprakutveckling, modersmal samt minoritetssprak. Darefter foljer kommunens
sprakutvecklingsplan och tidigare forskning kring barns sprakutveckling, flersprakighet i
forskolan samt samverkan med vardnadshavare. Avsnittet avslutas med den teoretiska
utgangspunkten for studien vilket ar det sociokulturella perspektivet.

3.1 Forskolans uppdrag samt styrdokument

| Laroplan for forskolan, Lpfo 18 (Skolverket, 2018) star det att sprak, larande och
identitetsutveckling &r ndra sammanhangande och stor vikt ska ldggas vid stimulans av
sprakutvecklingen pa svenska. Barnen ska uppmuntras att kommunicera genom tillvaratagande
av deras nyfikenhet och intressen. Barnen ska ocksa erbjudas vistelse i sprakstimulerande
miljoer. Utbildningen ska planeras med varierande arbetssatt sa att larandet blir mangsidigt.
Den ska ocksa lagga grunden for ett livslangt larande och utga fran en helhetssyn dar omsorg,
utveckling och larande bildar en helhet, samt lagga grunden for barns forstaelse for olika sprak
och kulturer. For att ge barnen mojlighet att utvecklas ska forskolan samarbeta med hemmet
och det ar upp till arbetslaget att skapa tillitsfulla relationer med vardnadshavare. Utbildningen
ska ocksa lagga grund for barns forstaelse for olika kulturer och sprak, bland annat de nationella
minoriteterna (Skolverket, 2018).

Enligt 10 §, 8 kap, i Skollagen (SFS 2010:800) faststélls att “forskolan ska medverka till att
barn med annat modersmal &n svenska far mojlighet att utveckla bade det svenska spraket och
sitt modersmal”. Skolverket (2018) lyfter i den nya reviderade laroplanen att de nationella
minoriteterna bade ska stodjas i sin sprakutveckling men ocksa framjas i sin kulturella identitet.
Finska ar ett av de fem nationella minoritetsspraken i Sverige (SFS 2009:600, 7 §). Enligt 12a,
8 kap, i Skollagen (SFS 2010:800) anges det att:

En hemkommun som ingar i ett forvaltningsomrade enligt lagen (2009:724) om
nationella minoriteter och minoritetssprak ska erbjuda barn, vars vardnadshavare begar
det, en plats i forskola dar hela eller en vésentlig del av utbildningen bedrivs pa finska,
meénkieli respektive samiska.

Den undersokta kommunen &r forvaltningskommun for finska och meankieli (SFS 2009:724, 6
8). Efter ett medborgarforslag planerades det infor Hostterminen 2020 en Oppning av en
forskoleavdelning dar hela eller en vésentlig del av uthildningen skulle bedrivas pa finska. Detta
i enlighet med Skollagen (2010:800, 8 kap, 12a 8).

For grundskolan sa star det i Laroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet Lgr
11 (Skolverket, 2019) att elever ska erbjudas modersmalsundervisning om en eller bada
vardnadshavarna har ett annat modersmal an svenska, om spraket utgor dagligt umgangessprak
i hemmet eller att eleven har grundlaggande kunskaper i spraket. Tillhor eleven en nationell



minoritet sa har de alltid ratt till modersmalsundervisning under forutsattning att det finns en
lamplig larare (SFS 2010:800).

3.2 Kommunens sprakutvecklingsplan

Den aktuella kommunen framtog ar 2018 en sprakutvecklingsplan som ett stod till samtliga
kommunanstallda pedagogers arbete med barns sprakutveckling. Detta for att stodja
sprakutvecklingen hos alla barn. Sprakutvecklingsplanens syfte ar att fungera som ett verktyg
for okad medvetenhet av sprakutvecklande arbetssatt. Den ska ocksa verka som ett stod i
planeringen, genomférandet och utvdrderingen av utbildningen. Detta for att bidra till en
likvardig forskola i kommunen dar spraket blir alla pedagogers gemensamma ansvar. Bade
pedagogernas forhallningssatt och kunskap om barnens fardigheter framhavs som centrala
framgangsfaktorer i arbetet med barns sprakutveckling. Barnen ska respekteras som
samtalspartners, omges av ett rikt sprakbruk samt stimuleras att utveckla spraket. Vidare
innefattar sprakutvecklingsplanen information om barns generella sprakutveckling fran fodseln
till fem ars alder, sprakstimulerande arbetssatt, spraklagar, interkulturellt forhallningssatt och
AKK, alternativ och kompletterande kommunikation (Personlig kommunikation, 2020-05-20).

Sprakutvecklingsplanen innehaller forutom sprakutvecklande arbetssatt aven information om
TAKK, tecken som alternativ och kompletterande kommunikation samt GAKK/bildstéd,
grafisk alternativ och kompletterande kommunikation. Larsson (2016) lyfter att TAKK ger barn
mojlighet att anvanda tecken for att stodja den verbala kommunikationen. Hon belyser att det
ar ett hjalpmedel som med fordel kan anvandas for barn med annat modersmal som for forsta
gangen moter det svenska spraket. Vidare lyfter hon hur det underlattar andraspraksinlarningen
att beskriva orden med gemensamma tecken. Larsson lyfter dven att GAKK ar ett bra
hjalpmedel for barn med annat modersmal eftersom bilder kan bidra till att skapa en gemensam
plattform dar barnet far en forforstaelse som spraket senare kan byggas vidare pa. For att sikra
ett likvardigt sprakutvecklande arbetssétt har kommunen beslutat att samtliga forskolor ska
arbeta med Fore bornholmsmodellen. Det ar ett beprdvat och systematiserat material for att
stodja pedagoger i arbetet med att stimulera barns sprakliga medvetenhet (Sterner & Lundberg,
2018). Forfattarna beskriver hur materialet tagits fram for att &ven underlatta lasinlarning i
skolan samt forebygga framtida lassvarigheter. Materialet innehaller bland annat
spraksamlingar, hoglasning och samtal, aterberattande samt lekskrivning (Sterner & Lundberg,
2018).

3.3 Sprakutveckling

Lind6 (2009) lyfter vikten av att som pedagog vara narvarande och engagerad i samspel med
barn for att kunna erbjuda dem meningsfulla sammanhang att utveckla sitt sprak. Pedagogens
roll blir att stimulera barnets nyfikenhet for spraket genom att bemota, bekréafta och vagleda.
For att barnet ska kunna lara sig att uttrycka det talade spraket behdver det enligt henne ske i
samspel med andra och i begripliga situationer sa att barnet kan koppla samman ord med
handling. Lind6 anser ocksa att trygghet i relationen &r det viktigaste for att barnet ska vilja
kommunicera med sin omgivning. Barn lar sig sprak i samspel med andra vuxna och barn déar
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larandet sker genom att de far bada i spraket. Begreppet sprakbad innebar enligt henne att barnet
umgas med andra i sprakliga interaktioner. Larsson (2016) lyfter hur den férvantan som
omgivningen har pa barnet ar avgorande for barnets sprakutveckling. Den sprakliga miljon som
omger barnet lagger, enligt henne, grunden redan under barnets forsta levnadsar och skapar
mojligheter for barnets livslanga sprakliga larande. Larsson framhaller vikten av att bendamna
och upprepa ord i olika sammanhang for att gynna barnets sprakutveckling. Lind6 (2009)
belyser hur barnet kan fa svarigheter att tillagna sig sprak om inte hen fatt tillracklig spraklig
stimulans under sina tidiga ar. Om det uppstar brister i sprakutvecklingen finns det risk att
barnet far svarigheter att kompensera for detta, nagot som hon menar kan leda till las- och
skrivsvarigheter. Samtidigt havdar hon att det fortfarande finns pedagoger som menar att fokus
for ett- till tvadringar inte behdver vara deras sprakliga utveckling, utan snarare behovet av
omsorg.

3.4 Sprakutveckling hos flersprakiga barn

Salameh (2018) lyfter att det finns en tro att flersprakiga barn lar sig att tala senare an barn som
vaxer upp med enbart ett sprak. Men aktuell forskning visar att sa inte ar fallet.
Sprakutvecklingen hos flersprakiga barn skiljer sig till en borjan inte s& mycket fran
sprakutvecklingen hos ensprakiga barn havdar Salameh. Héakansson (2018) beskriver att
flersprakiga barn lar sig nya ord och begrepp i samspel med andra. Han beskriver hur de tidigt
borjar att bygga upp tva olika lexikon dar likheter mellan spraken kan underlatta inlarningen av
ord. Vidare lyfter Hakansson vikten av att barnet ska fa hora bada sina sprak, eftersom det
annars kan finnas en risk att ndgot av spraken slutar utvecklas pa grund av att det hamnar i
skymundan. Enligt Arnberg (2004) kan tvasprakighet for vissa vara en fordel och for andra en
nackdel. Det ar dock enligt honom omgivningens attityder som paverkar detta. Han anser att
vardnadshavarna besitter en viktig roll i att skapa en positiv attityd till tvasprakighet eftersom
dessa ar forebilder for sina barn. Det blir svart for barnen att se fordelarna med tvasprakighet
om vardnadshavarna ar negativa gentemot det ena spraket eftersom de ofta imiterar
vardnadshavarnas attityder och beteenden, fortsatter Arnberg.

Arnberg (2004) lyfter hur flersprakighet inverkar positivt pa sprakutveckling och havdar att
tvasprakiga barn har battre mojligheter att lara sig fler sprak i framtiden. Kultti (2012) belyser
i sin studie att flersprakiga barn tidigt lar sig skilja pa sprak och anpassa dem efter kontext.
Enligt Kultti blir det i forskolan tydligt for barn att det svenska spraket talas under gemensamma
aktiviteter istallet for andra modersmal. Forskolan skapar med andra ord normen om svenska
aktiviteter och svenskan blir en forutsattning for deltagandet i aktiviteterna for barn med annat
modersmal an svenska, menar Kultti. Detta for med sig att barnens flersprakiga kompetenser
endast upptrader i kontexter och vid tillfallen dar de &r legitima, till exempel vid lekar (Kultti,
2012). Enligt Otterup (2018) sa anvander barn sina sprak varierande beroende pa vem de talar
med, vad de talar om och beroende pa sociala kontexter. Vidare lyfter han att spraken ofta
anvands olika mycket under barnets uppvéxt vilket leder till att spraken inte utvecklas parallellt.



3.5 Flersprakighet i forskolan

Enligt Straszer (2018) har vart femte barn i forskolan i Sverige flersprakig bakgrund. Skans
(2011) beskriver i sin studie att antalet flersprakiga barn i forskolan har Okat och
flersprakigheten idag &r en av forskolans utmaningar. Han anser att utmaningarna for
pedagogerna innebar forutom att mota olika modersmal dven om att méta olika kulturer.
Dessutom lyfter Skans att for manga barn ar forskolan den enda arenan dar de méter det svenska
spraket och sprakutvecklingen blir darfor en viktig del av den pedagogiska verksamheten.
Pedagogerna i Skans studie lyfter bland annat att de anvénder sig av sagor, konkret material
samt fotografier och bilder fran verksamheten i det sprakstddjande arbetet. Dessa &r utvalda av
de vuxna for att uppmuntra barnen att kommunicera till exempel i form av aterberattande
(Skans, 2011). Hakansson (2018) poangterar vikten av att som pedagog stodja barnets
sprakutveckling genom att visa intresse for vad barnet har att sdga, lyssna och interagera i
samtal, ndgot som bor goras i alla barnens sprak.

Skaremyr (2019) belyser i sin studie om komplexiteten kring forskolornas sprakliga
gemenskaper. Med sprakliga gemenskaper syftar hon pa den sociala gruppen déar normer och
regler styr vilka bestams av vad som ar korrekt for sammanhanget. Hon menar att det rader en
svensksprakig norm dar flersprakighet far ett begransat utrymme. Otterup (2018) lyfter daremot
hur ensprakighetensnormen fran officiellt hall fatt en riktning mot flersprakighetsnorm i
samband med erkannandet av de fem nationella minoritetsspraken samt spraklagen (SFS
2009:600). Vidare lyfter Skaremyr (2009) sprakets stallning i samhallet baserat pa politiska och
juridiska grunder som paverkande faktorer till barns majligheter till sprakutveckling. Som
exempel pa spradk namner hon engelska som ar ett sprak manga behérskar och kan erbjuda stod
i samt finska som pa juridiska grunder ska erbjudas finsktalande barn. Daremot ges mindre
vanliga sprak inte samma forutsattningar. Barn som delar sprak med pedagoger far fordelar
gallande sprakutvecklingen eftersom pedagogerna kan mota dem i deras sprak, fortsatter hon.
Skaremyr lyfter att barns olika sprakliga tillndrigheter paverkar barns mojligheter till
deltagande och utveckling av sprak, vilket enligt henne utmanar intentionen om en likvardig
utbildning.

3.6 Sprakstorning

Begreppet sprakstorning kan forklaras som att barnet inte har “den for &ldern forvintade
sprakutvecklingen” (Salameh, 2018 s. 40). Salameh lyfter detta som en problematisk definition
for flersprakiga barn eftersom definitionen baseras pa jamforelse med ensprakiga barn utifran
kronologisk alder. Detta kan bidra till att pedagoger i forskolan upplever att flersprakiga barn
har ett bristfalligt sprak (Salameh, 2018). Hakansson (2018) belyser vikten av att se barnets
sammanlagda ordforrad eftersom flersprakiga barn ofta har ett storre ordforrad an ensprakiga
barn, &ven om det inte &r synligt i alla kontexter. Salameh (2018) h&vdar att det kan finnas en
forvantan fran pedagoger att flersprakiga barn ska utveckla sina sprak som en slags dubbel
ensprakighet. Studier visar emellertid, enligt Hakansson (2018), att hos flersprakiga barn
utvecklas inte spraket var for sig utan utvecklingen sker genom att spraken kompletterar
varandra. For att flersprakiga barn ska kunna diagnostiseras med en sprakstorning maste



bristerna visa sig pa barnets samtliga sprak, fortsatter Hakansson. Mycket av den tidigare
forskningen kring flersprakiga barns sprakutveckling fokuserar inte pa en helhetsbild av
flersprakighet utan har snarare fokus pa hur det normativa huvudspraket utvecklas i forhallande
till andra sprak (Hakansson, 2018). Detta belyser dven Otterup (2018) som havdar att tidigare
forskning lyfte fram flersprakighet som olika delar som skulle hallas isar. Om flersprakiga barn
blandade sina sprak var det ett tecken pa att barnet hade bristande sprak eftersom forvantningen
var att bada spraken skulle kunna anvandas lika bra (Otterup, 2018).

3.7 Kodvaxling, sprakblandning och interferens

Kodvaxling &r ett sprakligt fenomen dar individer under samtal véaxlar mellan olika sprak de
besitter (Bjork-Willen, 2018; Jonsson, 2018). Detta ar nagot som Salameh (2018) visar pa en
spraklig styrka eftersom talaren i och med kodvéxling har en formaga att vaxla mellan sprak pa
ett regelbundet grammatiskt och systematiskt satt. Arnberg (2004) skiljer pa sprakblandning
och kodvaxling. Sprakblandningen sker enligt honom till skillnad fran kodvaxlingen innan
barnet forstatt att det har tva sprak i omgivningen. Han beskriver vidare sprakblandningen som
stadiet dar barnet borjar lara sig att sarskilja pa spraken. Kodvéxlingen daremot anser Arnberg
vara ett funktionellt skiftande mellan olika sprak, som sker bade medvetet och omedvetet och
ar ett vanligt satt bland tvasprakiga att kommunicera. Kodvaxlingen sker enligt Arnberg nar
talaren fyller pa en mening med ord eller fraser pa ett annat sprak an det yttrade spraket. Barn
kodvaxlar redan vid tva ars alder kodvaxlar och visar pa en férmaga att kunna anpassa sitt
sprakbruk beroende pa samtalspartner (Arnberg, 2004; Salameh, 2018). Detta menar forfattarna
visar pa en tidig spraklig medvetenhet. Dock havdar Arnberg (2004) att det kan uppsta problem
for barnet om de fortfarande &r i sprakblandningsstadiet och nagon anvéander kodvaxling. Han
forklarar vidare att risken finns att barnet inte forstar vilket ord som tillhor vilket sprak.

Interferens dr nar nagon anvander ett ord som inte tillhér det anvanda spraket (Arnberg, 2004).
Arnberg (2004) beskriver detta som ett stadium dar spraken hamnar i obalans, det vill sdga att
ett av spraken har en ofrivillig negativ inverkan pa det andra. Detta menar han betyder att ett
sprak har en dominans gentemot ett annat sprak. Interferens kan uppsta i bada riktningarna men
att minoritetsspraket paverkar negativt gentemot majoritetsspraket ar mindre vanligt. Detta
hander dock enligt honom nér barnet ska lara sig ett majoritetssprak samt i omraden dar
kontakten med majoritetsspraket ar begransad. Arnberg lyfter vidare att interferensen och de
sprakliga felen det har med sig hos tvasprakiga barn kan likna sprakfelen hos ensprakiga barn.
Dessa sprakfel anser han ar nagot som de ensprakiga barnen évervinner allt eftersom medan
det for tvasprakiga barnen tar langre tid pa grund av begransade kontakter med andraspraket.
Han menar att senare undersokningar och forskning tyder pa att tvasprakighet har positiv
inverkan pa sprakutveckling och att tvasprakiga har lattare att lara sig fler sprak. Dock betyder
detta, enligt Arnberg, inte att utvecklingstakten ar densamma som for ensprakiga eftersom
omgivningen ofta ger foretrade for det ena spraket vilket innebér att tvasprakiga behéver langre
tid pa sig och att det dominerande spraket paverkar det svagare. Han menar att i tvasprakiga
samhéllen dar det finns mojlighet till lika stor kontakt pa bada spraken behdver det inte uppsta
sadana problem.



3.8 Transsprakande

Transsprakande ar det svenska begreppet for engelskans translanguaging. Det &r ett
forhallandevis farskt begrepp men innebdrden av begreppet har forekommit sedan urminnes
tider i manniskors kommunikation med varandra (Svensson, 2017). Denna teori om tva- eller
flersprakighet utgar fran integrerad, spraklig repertoar dar individer tillats anvanda sina
sprakliga och semiotiska resurser (Paulsrud, Rosén, Straszer & Wedin, 2018). | forskolans
praktik handlar det transsprakande pedagogiska forhallningsséttet om den enskilde individens
flersprakighet i kombination med pedagogens formaga att anvanda detta i sin undervisning
(Svensson, 2017). Att anvanda ett sprak handlar om ett dmsesidigt utbyte av tankar och kénslor
med sin omvarld dar sprak och person inte ar atskilda, fortsatter Svensson. Bjérk-Willén (2018)
havdar dock att for att potentiell sprakutveckling genom transsprakande ska bli gynnsam ar det
en forutsattning att pedagogen delar sprak med barnet. Detta ar nagot som Svensson (2018)
ocksa belyser och hanvisar till forskning som tyder pa att barn som far mojligheten att anvanda
sprak parallellt framjas i utvecklingen av bada spraken.

3.9 Pedagogernas forhallningssatt

| Skans (2011) studie belyses synen pa flersprakiga pedagogers sprakkompetenser som nagot
vardefullt och som en forutsattning for att systematiskt komplettera modersmalet med svenskan
dagligen i utbildningen. Vidare menar han att ssmmanséttningen av barngrupper samt arbetslag
styr i vilken man arbetet med barnens olika modersmal mojliggérs. | praktiken handlar det
enligt honom om vilken avdelning barnet placeras pa och vilka sprakkompetenser pedagogerna
pa avdelningarna besitter. Om pedagogen delar modersmal med barnet ges barnet enligt Skans
mojlighet att bade utveckla sitt modersmal och det svenska spraket. Skans lyfter specifikt
begreppsinlarning dar barnen far mojlighet att lara sig begrepp i vardagliga situationer pa bada
spraken. Om barnet inte delar modersmal med pedagogen far inte barnet samma majlighet att
utveckla modersmalet och det svenska spraket i samma utstrackning, menar Skans. Vidare
lyfter han dessutom att barns mojligheter att uttrycka sig om utbildningens innehall begréansas
nar pedagogen inte delar modersmalet med barnet. Otterup (2018) belyser vikten av att
pedagogerna har kunskaper om flersprakighet och hur det paverkar samhallet och individen
samt att det bor finnas en positiv attityd till flersprakighet inom verksamheten.

De intervjuade pedagogerna i Skans (2011) studie lyfter vikten av att fa barnen att kommunicera
oavsett om det handlar om svenska, annat modersmal eller teckenstdd. Vidare lyfter Skans att
det handlar om att skapa en inkluderande kommunikation och flersprakig miljo dar alla barn
ursprung far ett varde. Pedagogerna i studien sammanfattar att alla barns sprakutveckling ar
viktig oavsett barnets modersmal. De beskriver aven att pedagogerna lar sig begrepp pa olika
modersmal for att alla sprak ska representeras i barngruppen och att alla barn far uppleva
ké&nslan av gemenskap (Skans, 2011).

Skaremyr (2019) belyser i sin studie hur pedagogerna maste enas om ett gemensamt
forhallningssatt for att framja kulturell och spraklig mangfald. Vidare lyfter hon att ett
gemensamt forhallningssatt kraver genomtankt struktur och organisation av pedagogerna for
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att alla sprak och kulturer ska inkluderas, vilket i sin tur bidrar till en likvardig utbildning for
alla barn. Studien belyser att barn som har ett minoritetssprak kanner storre engagemang om de
far delta i sprakliga sammanhang som ar av intresse for dem. Vidare framhaver hon hur barnets
intresse som utgangspunkt bidrar som en framgangsrik metod for sprakutveckling. Cummins
(2001) lyfter aven fram vikten av att férskolan bor se barnets flersprakighet som en viktig resurs
dar barnets kulturella identitet och larande far sta i fokus. N&r barnet far uppleva sig som en
viktig resurs sa bidrar det dven till barnets engagemang att utveckla sin sprakutveckling i
modersmalet. Nagot som han dven bidrar till okad sjalvkansla for barnet. Pedagogerna i Skans
(2011) studie visade sig ofta ta hjalp av sina egna modersmal for att stodja barnen. | de fall
pedagogerna inte beharskade barnets modersmal visade de ett intresse for spraket till exempel
genom att lara sig nagra ord, ndgot som han menar 6kar acceptansen for anvandandet av andra
sprak an svenska. Vidare beskriver Skans i sin studie hur spraklarandet kan stodjas genom att
matcha barns modersmal och pedagogernas sprakkompetenser. Detta anser han ar en fraga att
lyfta pa rektors- och forvaltningsniva.

3.10 Samverkan med hem och vardnadshavare

Tallberg Broman (2009) beskriver hur forskollarare upplever samverkan med vardnadshavare
som nagot betydelsefullt och viktigt, men samtidigt komplext. Utmaningar som kan bidra till
en forsvarad samverkan kan enligt Sandberg och Ottosson (2010) exempelvis vara sprakliga
och kulturella skillnader. Vidare belyser de hur en bristande kommunikation kan leda till
missnoje och osakerhet bland vardnadshavare samt att det &ar viktigt att se vardnadshavarnas
erfarenheter som nagot vardefullt. Svensson (2017) lyfter hur pedagogernas fokus pa
vardnadshavares sprakkunskaper blir till ett hinder for samverkan. Hon utgar fran pedagogernas
beskrivningar om vardnadshavarnas bristfalliga sprakkunskaper som en orsak till att det uppstar
problem i samverkan. Med detta synsétt utgar pedagogerna fran den monolingvistiska normen
att svenska ar forstahandsspraket vilket riskerar att forsatta vardnadshavaren i en maktlos
position enligt Svensson. Lunneblad (2013) framhdaver hur det kan hdmma samverkan att ha ett
norm- och bristfokuserande forhallningssatt. Arnberg (2004) lyfter vikten av forskolans och
samhéllets roll for att framja olika kulturers lika varde. Vidare belyser hon att en positiv
installning och uppskattning gentemot flersprakighet och kulturella skillnader fran
majoritetsgruppen kan bidra till att lagga grunden for positiva attityder. Svensson (2017)
poangterar att forskolan istéllet for att fokusera pa vardnadshavarnas brister bor se 6ver sin egen
verksamhet och beredskapen Gver flersprakiga vardnadshavares och elevers behov.



4. Teoretisk utgangspunkt

| detta avsnitt presenterar studiens teoretiska perspektiv. Eftersom studien berdr barns
sprakutveckling tar vi stod av det sociokulturella perspektivet dar kommunikation och
interaktion i sociala kontexter anses vara centralt for ett larande.

4.1 Sociokulturella perspektivet

Det sociokulturella perspektivet bygger pa Lev Vygotskijs (1896-1934) teorier om utveckling
och larande (Saljo, 2014). Enligt S&ljo anses interaktion och kommunikation vara
utgangspunkten for att ett larande ska bli majligt inom den sociokulturella traditionen. Han
menar att det & genom kommunikation i sociala sammanhang som manniskan delar med sig
av och tar till sig kunskaper. Det sociala samspelet far, enligt Saljo likt spraket en central roll i
och med synen pa att kunskap inte ar 6verférbart utan nagot som anammas av manniskor genom
delaktighet. Vygotskij (1999) anser att tankandet och spraket ar det viktigaste for manniskans
medvetande och han lyfter fram att for att utveckling ska ske maste det ske i kommunikation
med omgivningen. Detta belyser aven Saljo (2014) som menar att lara sig sprak ar att lara sig
att tanka. Vidare lyfter han att kommunikation och att anvanda sprak ar helt centralt i det
sociokulturella perspektivet och det ar det som skapar lanken mellan barnet och dess
omgivning.

Ett centralt begrepp inom den sociokulturella synen pa larande ar enligt Saljo mediering.
Mediering kommer fran tyskan och betyder att formedla och syftar till att larandet sker i
samspel méanniskor emellan och med hjélp av redskap eller verktyg i dessa sammanhang.
Verktygen kallas inom sociokulturella teorin for artefakter. For att forsta och verka i sin
omvarld ar manniskan i behov av artefakter (Saljo, 2014). Vygotskij (1999) ansag att det framst
handlade om tva artefakter, sprakliga och materiella, det vill séga mentala och fysiska. Spraket
som mojliggér kommunikation ses som det framsta verktyget. Det beskrivs som ett mentalt
verktyg som innefattar ett teckensystem, till exempel bokstdver och siffror och hjalper
manniskan att uttrycka sig samt skapa forstaelse for var omvarld (Vygotskij, 1999). De
materiella verktygen beskrivs som fysiska verktyg som till exempel Ipads, tangentbord eller en
spade (Séljo, 2014).

Vygotskij (1999) myntade ocksa begreppet den proximala utvecklingszonen, som han
forklarade som en punkt dar ett barn i sin utveckling har nya kunskaper atkomliga utéver det
barnet redan kan. Genom st6ttning av nagon med mer kunskap och erfarenhet utmanas barnet i
den proximala utvecklingszonen att anamma sig ny kunskap for att slutligen uppréatthalla det pa
egen hand (Saljo, 2014).
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5. Metod

| detta avsnitt redogor vi for var valda forskningsmetod samt vara metodologiska dvervaganden.
Vi diskuterar dven vart urval av deltagare till var studie, vara forskningsetiska principer samt
hur empirin har samlats in, bearbetats och genomforts.

5.1 Metodologiska 6vervaganden

Eftersom var studie undersoker pedagogers syn pa flersprakighet i férskola har vi utgatt fran en
kvalitativ forskningsansats. Detta lampar sig vid humanistiska studier dar uppfattningar och
upplevelser star i centrum, vilket karaktariseras av kvalitativ forskning (Backman, T. Gardelli,
V. Gardelli & Persson, 2014). Detta lyfter &ven Ahrne och Svensson (2015) som beskriver att
genom kvalitativ forskning kan forskaren narma sig fenomen som rér samhallet, manniskors
relationer, roller och positioner. Vidare betonar Ahrne och Svensson att detta kan genomforas
genom undersokningar om manniskors ageranden, asikter samt deras reflektioner.

5.2 Datainsamlingsmetoder

Studiens datainsamlingsmetoder ar en kombination av intervjuer och enkéter. Att vi valde
enkater som datainsamlingsmetod var for att na ett storre antal respondenter. Att detta
kombinerades med kvalitativa intervjuer var for att fa fatt i respondenternas tankar ur ett bredare
perspektiv. Detta gav oss en kompletterande bild 6ver vart forskningsomrade.

5.2.1 Enkéter

Arngvist (2014) beskriver enkater som en lamplig metod for att samla in en stdrre mangd data
gallande uppfattningar och synpunkter. Eftersom var malgrupp var ett storre antal pedagoger
passade denna metod vart forskningsomrade. Vi har utgatt fran icke fasta svarsalternativ
eftersom var studie har en kvalitativ forskningsansats. Backman et. al. (2014) menar att dessa
kraver mer arbete for den som ska analysera men samtidigt paverkas inte respondenten i samma
utstrackning som vid fasta svarsalternativ. Hjalmarsson (2015) framhaver ocksa att 6ppna
fragor mojliggor att svaren baseras pa pedagogernas egna tankar och uppfattningar. Dessutom
Gppnar det upp for mojligheten att fa svar som vi kanske inte forvantat oss eller har tidigare
kunskap kring. Backman et. al. (2014) lyfter att det finns effektiva sétt att samla in data. De
ndmner olika tjanster som erbjuder verktyg att skapa och besvara enk&tundersékningar digitalt.
Vidare belyser de att utformningen av enké&tundersokningen bor vara utford for att
respondenterna ska tolka innebdrden av fragorna likt det som efterstravas.

5.2.2 Intervjuer

Eriksson-Zetterquist och Ahrne (2015) lyfter fram intervjuer som ett satt skapa forstaelse och
vetskap for radande forhallanden inom sociala miljoer. | var studie kombinerade vi
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enkatundersokning med intervjuer for att fa en tydligare bild av pedagogernas tankar och
asikter. Backman et. al. (2014) framhaver intervjuer som en méjlighet att na djupare an vid
exempelvis enkéter. De belyser &ven att om en 6ppen typ av intervjuform anvands mojliggors
dessutom interaktion med respondenten genom till exempel foljdfragor. Vi valde att anvanda
0ss av en kombination av en semi- och ostrukturerad intervjuform. Semistrukturerade intervjuer
kannetecknas av forbestimda fragor medan respondenten i ostrukturerade intervjuer
uppmuntras att utveckla sina tankar (Backman et. al, 2014). Genom att anvénda denna
kombination av intervjumetod fick vi ocksa mojligheten att stélla foljdfragor.

5.3 Urval

Studien genomfordes bland kommunens kommunala forskolor. Urvalet for var
enkatundersokning inkluderade alla pedagoger oavsett uthildning som har en tjanst pa en
kommunal forskoleavdelning i kommunen. Detta gjorde vi for att vi ville fa ett sa tydligt
forskningsresultat som majligt dar alla pedagogers reflektioner kommer till uttryck. Utifran de
svar vi fatt pd var enkatundersokning gjorde vi sedan ett urval om 6 pedagoger som blev
tillfragade att delta i en intervju. Detta antal valde vi for att sékerstalla att materialet skulle vara
relativt oberoende. Eriksson-Zetterquist och Ahrne (2015) anser att det ar nddvandigt att halla
intervjuer med minst sex-atta personer ur en specifik grupp for att fa ett tillforlitligt material.
Vart urval av pedagoger for dessa intervjuer skedde genom en intresseanméalan via var
enkatundersékning. Sex pedagoger anmalde sitt intresse vilket uppfyllde vart behov for att
uppna ett tillforlitligt material. Tva av dessa pedagoger tackade vid ett senare tillfalle nej till att
delta pa grund av personliga skal. Eftersom var forhoppning var att intervjua pedagoger fran
samtliga kommunala forskolor i kommunen valde vi att i detta skede gora ett subjektivt urval
for att uppnd vart onskemal genom att tillfraga pedagoger verksamma vid annu inte
representerade forskolor. Darmed uppnadde vi det efterstravade antalet respondenter till
studien. Eriksson-Zetterquist och Ahrne (2015) lyfter att vid ett subjektivt urval gors en
kvalificerad beddmning av forskaren.

5.4 Genomfdrande

Vi tog kontakt med kommunens tre rektorer for forskolan via mail dar vi berdttade om syftet
med var studie. | mailet bad vi att fa tillgang till vilka pedagoger som &r verksamma pa
kommunens forskoleavdelningar idag och maillistor till dessa, vilket vi fick svar pa
néstkommande vardag. Listorna vi fick innehdll namn och mailadresser till alla pedagoger
anstallda pa kommunala férskolor i kommunen. Dessa anvande vi sedan for att maila ut
enkatundersokningen. Mailet inneh6ll dven ett informationsbrev dar vi bland annat lyfte syftet
med var studie och deltagarnas konfidentialitet (Bilaga 1). Bryman (2018) forklarar att forskare
idag i stor utstrackning anvéander sig av samtyckesblanketter eftersom det synliggor for
respondenterna vid ett tidigt skede vad deras medverkan innebdr. Han framhéver att
underskrifter kan oroa deltagare att medverka eftersom de maste signera sitt deltagande. | vart
informationsbrev valde vi darfor istéllet att informera om samtyckeskravet dar deltagarna fick
information om att deltagandet var frivilligt och att vi foljer forskningsetiska principer. Vi
informerade &ven om att enkatundersbkningen genomfdrdes med hjalp av tjansten
Surveymonkey, som mojliggér anonymitet bland respondenterna. Lank till var
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enkatundersokning infogade vi i brevet och de som valde att delta kunde pa ett enkelt satt klicka
sig vidare till enk&ten direkt via mailet. Vi skickade ut mailet till samtliga 72 pedagoger
verksamma inom forskolan med forhoppningen om ett hogt deltagande. Av dessa 72 fick vi
respons av 23. For att 6ka chanserna till storre deltagande valde vi att lotta ut 10 trisslotter bland
de som valde att delta i var enkatundersokning. Eriksson-Zetterquist och Ahrne (2015) lyfter
att exempelvis trisslotter kan vara ett satt for forskare att visa uppskattning till de som deltar i
studien och kan skapa en trevlig kansla for respondenterna. | enk&tundersékningen stéllde vi en
fraga om vi fick tillatelse att ta kontakt for en intervju samt gav dem mojlighet att uppge sina
kontaktuppgifter for en eventuell medverkan. Utlottningen av trisslotterna gjorde det
nodvandigt att ta namn fran respondenterna och de som var intresserad av denna utlottning fick
mojlighet att delge sitt namn i slutet av enk&tundersokningen. Information om hur vi gick
tillvdga for att sakerstélla respondenternas anonymitet trots uppgivna kontaktuppgifter
skickades ut i informationsbrevet.

Nar enkatundersokningen var avslutad sa inleddes intervjudelen dar vi inledningsvis tog
kontakt med respondenterna som tackat ja till en eventuell medverkan for intervju. Vi skickade
ut ett mail till de respondenter som uppgett sitt intresse (Bilaga 2). Intervjuerna spelade vi in
med respondenternas samtycke och till detta andamal anvandes vara mobiltelefoner. Nar
intervjuerna var fardiga sa transkriberade vi dessa till textform och darefter raderades det
inspelade materialet.

5.5 Bearbetning, tolkning och analys

Nér enkatundersokningen var avslutad borjade vi med att avlagsna kontaktuppgifter och namn
bland de respondenter som uppgett detta. Eriksson-Zetterquist & Ahrne (2015) lyfter vikten av
att omgaende anonymisera det insamlade materialet. Vi avlagsnade detta direkt for
respondenternas anonymitet men ocksa for att sakerstalla att vi inte skulle bli paverkade av
respondenternas svar eftersom vi ar bekanta med manga deltagare i var studie. Vi bérjade med
att sortera ut svaren fran enkatundersokningen utifran varje respondent i ett eget dokument for
analys. Dérefter samlade vi respondenternas svar for att kunna urskilja likheter och skillnader.
Detta tillvagagangssatt gjorde vi for att vi bade skulle kunna analysera svaren fran en enskild
respondent men ocksa for att jamfora svaren fran respondenterna gallande enskilda
intervjufragor. Liknande tillvagagangssatt anvandes for att bearbeta svaren fran intervjuerna.
Forst lastes samtliga intervjuer igenom och markerades med 6verstrykningspennor i olika
farger. Att till en borjan sortera sin datainsamling anser Rennstam och Wasterfors (2017)
innebdr att mota nagot de kallar for kaosproblemet. Med detta menar férfattarna att insamlat
data inledningsvis ar ostrukturerad. Genom att sortera och skapa ordning i sitt material skapas
det en mojlighet att bekanta sig med materialet infor en analys, fortsatter Rennstam och
Wasterfors. Att sedan reducera det sorterade materialet handlar enligt dem om att skapa en
rattvis och god representation av materialet genom att saval vélja som att vélja bort. Det
insamlade materialet fran enkatundersokningen samt intervjuerna kategoriserades darefter i tre
teman utifran studiens tre fragestallningar. | detta skede sorterades ovésentliga delar av
intervjuerna bort. Varje tema analyserades for sig och delades darefter upp i underrubriker.
Utifran vara framtagna teman med underteman analyserade vi materialet och skapade var
uppfattning av detta. Backman et. al. (2014) lyfter fram tolkning som en central del i kvalitativ
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forskning vilket de menar framst handlar om att soka forstaelse for ett visst fenomen. Vid var
analys upptackte vi att majoriteten av pedagogerna lyft tankar som inte motsvarade nagon av
vara ursprungliga fragestallningar, darfor skapades aven ett fjarde tema dar vi presenterade
detta resultat.

| var studie har vi valt att kalla deltagarna for respondenter. Detta for att vi inriktat oss pa
individens asikter och uppfattningar genom respondentintervjuer. Repstad (2007) skiljer pa
informant- och respondentintervjuer. Han beskriver en informant som en observatér som kan
delge information om det aktuella forskningsomradet. Vi genomfor dock respondentintervjuer
vilket Repstad menar speglar individens egna uppfattningar om forskningsomraden. Bryman
(2018) belyser att forskare i kvalitativa undersokningar maste vara speciellt vaksam pa att det
insamlade materialet inte gar att knyta an till respondenternas identitet. Darfor valde vi att inte
bendmna respondenterna i resultatet annat som pedagog. Detta for att inte vissa citat skulle
kunna ga att kopplas ihop och pa s vis avsldja respondentens identitet.

5.6 Forskningsetiska principer

| var studie har vi utgatt fran Vetenskapsradets (2002) fyra huvudkrav som belyses i de namndas
riktlinjer kring god forskningssed. Informationskravet innebér att forskaren informerar
deltagarna om forskningens syfte. Samtyckeskravet innebér att deltagarna sjalva har réatt att
bestimma om sin medverkan. Konfidentialitetskravet innebdr att personuppgifter och
identiteter forvaras oadtkomligt for obehdriga. Nyttjandekravet innebar att det insamlade
materialet enbart anvands for det avsedda forskningsandamalet (Vetenskapsradet, 2002).

Vi har i de utskickade enkdtundersokningarna bifogat ett informationsbrev dar deltagarna blivit
informerade om bade studiens syfte och deras ritt till frivillig medverkan samt att de nar som
helst kan avbryta sin medverkan utan att uppge orsak. Deltagarna har ocksa informerats om
enkatundersokningens anonymitet samt att personuppgifterna som tillhandahalls i samband
med intervjuer inte kommer att utldmnas till obehériga. De har informerats att citat kan komma
att publiceras i studiens resultat men att dessa inte gar att spara till vem som uttryckt detta.
Slutligen har deltagarna informerats om att det empiriska materialet raderas i samband med
studiens fardigstéllande. Allt detta for att handla etiskt riktigt gentemot deltagarna enligt
forskningsetiska regler (Vetenskapsradet, 2017).
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6. Resultat

| detta avsnitt presenteras studiens resultat som framtratt av datainsamlingen fran
enkatundersokningen och intervjuerna. Resultatet presenteras med foljande huvudrubriker som
aven ar studiens fragestallningar: Hur beskriver pedagogerna att de arbetar med flersprakiga
barns sprakutveckling, Vilken betydelse anser pedagogerna att modersmalet har for
flersprakiga barns sprakutveckling, Vilka utmaningar med modersmalsstdd ger pedagogerna
uttryck for. UtOver detta har vi lagt till en rubrik vi kallar pedagogernas tankar om
utvecklingsomraden. Detta eftersom temat var aterkommande under samtliga intervjuer utéver
vara intervjufragor. Varje tema fljs av underkategorier som gar narmare in pa studiens resultat.

6.1 Hur beskriver pedagogerna att de arbetar med flersprakiga barns
sprakutveckling?

| detta avsnitt presenterar vi tre underliggande teman som svarar pa var forsta fragestallning.
Avsnittet inleds med temat Modersmal bland studiens pedagoger och bland barnen pa
pedagogernas avdelningar. | detta tema presenteras vilka sprakliga forutsattningar som finns
pa pedagogernas avdelningar gallande deras samt barnens modersmal. Detta foljs av temat Hur
pedagogerna erbjuder modersmalsstod. | detta tema beskrivs hur pedagogerna beskriver att de
arbetar med barns modersmal. Slutligen presenteras temat Vardnadshavares 6nskemal kring
sprak. | detta tema presenteras pedagogernas erfarenheter av samarbete med vardnadshavare
gallande barnens modersmal.

6.1.1 Modersmal bland studiens pedagoger och bland barnen pa pedagogernas
avdelningar

Av de sex intervjuade pedagogerna uppger tva av dessa att de har finska som modersmal samt
goda kunskaper i svenska. Fyra av de intervjuade pedagogerna uppger att de har svenska som
modersmal. Vidare uppger tva av dessa att de har tillrackligt goda kunskaper i finska for att
kunna mota barnen i deras modersmal. De andra tva uppger att de inte besitter tillrackligt goda
kunskaper i finska for att kunna mota barnen i deras modersmal. De sistnamnda pedagogerna
uppger aven att 6vriga pedagoger pa deras avdelning inte heller beharskar finska spraket i sa
stor utstrackning att de kan mota barnen i deras modersmal. Pa en avdelning finns
resurspersonal som behdrskar arabiska och tigrinja.

Resultatet visar att det skiljer sig bland pedagogernas sprakkunskaper pa olika avdelningar i
kommunen. Pa tva av de intervjuade pedagogernas avdelningar finns ingen pedagog som anser
sig ha tillrackligt med kunskaper i det finska spraket for att méta barnen som har finska som
modersmal. En pedagog beskriver sin kansla genom att sdga “Jag kan kinna oftillréiicklighet i
motet med barnen”.

| resultatet framgar det att det finns totalt nio modersmal pa de intervjuade pedagogernas
avdelningar. Pa samtliga av de intervjuade pedagogernas avdelningar forekommer bade barn
som har svenska som modersmal och barn som har finska som modersmal. Pa tva avdelningar
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forekommer férutom barn med svenska och finska som modersmal, dven barn med ryska som
modersmal. Pa en avdelning forekommer samtliga nio modersmal. Av svaren fran var
enkatundersokning framgar det att det finns tolv olika modersmal pa de olika avdelningarna i
kommunen. Dessa ar svenska, finska, ryska, persiska, somaliska, tyska, tigrinja, kurdiska,
arabiska, franska, swahili och thailandska. Resultatet fran var enkatundersokning tyder pa att
det pa varje avdelning finns barn med finska som modersmal. Samtliga pedagoger fran
enkatundersokningen har uppgett att det ar minst tva barn per avdelning som har finska som
modersmal. Tre pedagoger har uppgett att det ar tio barn pa avdelningen som har finska som
modersmal.

Sammanfattningsvis kan vi urskilja att det rader stor variation pa vilka modersmal som
forekommer bland barnen pa avdelningarna. Resultatet visar att det finns barn med svenska och
finska som modersmal pa samtliga avdelningar. En avdelning utmérker sig da det finns nio
olika modersmal.

6.1.2 Hur pedagogerna erbjuder modersmalsstdd

| resultatet framkommer att det finns skillnader avdelningar emellan géllande hur de arbetar
med att erbjuda barnen modersmalsstod. | intervjuerna synliggjordes att det finns olika
forutsattningar pa avdelningarna beroende pa vilka sprak pedagogerna behérskar samt vilka
modersmal barnen har. Studiens resultat visar att majoriteten av pedagogerna anvander sig av
hoglasning och sangstunder nar de arbetar med barns modersmal samt anvéander vardagliga
fraser.

Av resultatet framgar att hélften av de intervjuade pedagogernas avdelningar har planerade
aktiviteter med modersmalsstod. En pedagog beskriver hur deras avdelning déar barnen har
svenska eller finska som modersmal, arbetar med modersmalsstdd en timme om dagen och att
det sker planerat. Detta sker med finska spraket i fokus och i mindre grupper:

Pa var forskola finns bara barn med svenska som modersmal och finska som modersmal. Vi har
planerade aktiviteter minst en timme per dag dér vi arbetar med barnets modersmal i finska. Jag
anvander enbart finska under dessa stunder. Nar jag har en stark finska kan jag ge olika
synonymer till samma ord och utmana barnet i det finska spraket, precis som vi goér med det
svenska. Jag utmanar barnen och benamner saker pa finska for att ge barnen ett storre ordforrad
pa finska. Vi gor det alltid i mindre grupper.

| citatet ovan kan vi urskilja att pedagogen arbetar aktivt med att 6ka barnets ordforrad pa deras
modersmal genom att variera och infora nya begrepp. En annan pedagog beskriver ett liknande
upplagg hur de arbetar med barnets modersmal, samtidigt som hen beskriver att de skapat
rutiner kring modersmalet for att inte anvanda det finska spraket mer an det svenska:

Forut pratades det valdigt mycket finska pa var forskola da det framforallt var finsktalande
pedagoger som arbetade i verksamheten. Vi har bestamt en gang for lange sen att barnen inte
ska hora sitt modersmal under hela dagen fran morgon till kvéll. Darfor har vi planerade
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situationer dar vi pratar finska med barnen som har finska som modersmal, till exempel vid
olika aktiviteter som i ateljén eller vid maltidssituationen. Vi anvander dven polyglutt.

| citatet ovan beskriver pedagogen exempel pa hur de arbetar med modersmalsstod. Bland annat
med hjalp av hoglasningstjansten polyglutt som erbjuder hoglasning av bocker pa flertalet olika
modersmal. Pedagogen beskriver dven att modersmalsstod sker under planerade stunder under
dagen. En avdelning beskriver deras planerade modersmalsstod med fokus pa 6verséattningar;

Vi har gjort finska grupper och delat in dem efter sprakkunskaper, var de befinner sig i det
svenska spraket. Och s arbetar vi utifran det med sprakutveckling bade pa finska och svenska.
De som ar finsktalande brukar vi forst beréatta for pa finska och sedan igen pa svenska. Vi arbetar
mycket med Oversattningar, till exempel om en svensktalande pedagog haller i samlingen sa
Oversitter jag till finska for de finsktalande barnen.

En av de intervjuade pedagogerna beskriver att deras brist pa sprakkunskaper i finska gor att de
tar till andra metoder for att arbeta med barnens modersmal:

Da ingen av pa var avdelning beharskar finskan i nagon storre utstrackning sa har vi fatt ta lite
hjalp av andra avdelningar for att arbeta med barnens modersmal. Vi anvander lite polyglutt
och sa tar vi hjalp av barnen, de som kan, och bendamner ord och sa vidare.

Citatet ovan beskriver hur de samarbetar med andra avdelningar for att arbeta med barnens
modersmal samt att de tar hjalp av barnen. En annan pedagog lyfter daremot att de inte arbetar
desto mer med modersmalsstod utan att det framst &r barnen som leker och pratar finska med
varandra.

En avdelning utmérker sig da det finns nio olika modersmal bland barnen pa avdelningen.
Pedagogen lyfter att de framst fokuserar pa ett gemensamt sprak. Vidare beskriver pedagogen
att de arbetar med de modersmal som pedagogerna eller resurspersonalen behérskar. Detta
genom till exempel hoglésning, boksamtal och hoglasningstjansten polyglutt:

Da vi ar en forskola med sa manga olika sprak sa fokuserar vi framst pa att fa ett gemensamt
sprak vilket dr svenskan. Det ger inte s& mycket utrymme till andra sprak, inte ens till finskan.
Vi har ju den plikten att de nyanlanda ska lara sig svenska sa att de klarar sig. Men nar vi arbetar
med barnens modersmal sa laser vi sagor for barn som pratar finska och diskuterar bokens
innehall. Barnen med arabiska och tigrinja kan lyssna pa polyglutt eller sd laser
resurspersonalen med dem. Tyvérr kan vi inte uppfylla att alla barn far sitt modersmal
tillgodosett da vi inte beharskar deras sprak.

Citatet ovan visar att det finns en medvetenhet bland pedagogerna hur de arbetar med svenskan
samt barnens modersmal. Pa denna avdelning forekommer manga olika modersmal. Det finns
en medveten tanke med att framst fokusera pa det svenska spraket for att ha ett gemensamt
sprak. Da pedagogerna beharskar vissa av barnens modersmal sa arbetar pedagogerna med
dessa. Resultatet tyder dock pa att alla barn inte far sitt modersmal tillgodosett.
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6.1.3 Vardnadshavares 6nskemal kring sprak

| resultatet lyfter majoriteten av pedagogerna i studien att de flesta vardnadshavare upplevs vara
nojda med pedagogernas sprakutvecklande arbetssatt. Vissa pedagoger lyfter en énskan om ett
battre engagemang dar vardnadshavare med annat modersmal skulle kunna bidra med sin
kunskap om deras sprak. Det framgar aven att det finns vardnadshavare som har onskemal
gallande vilket sprak som pedagogerna ska prata med deras barn. Av resultatet kan vi urskilja
att svensktalande vardnadshavare uttrycker ett behov att ge barnet majligheter att lara sig det
finska spraket i forskolan. Anledningen till detta beskrivs vara for att informanterna bor i en
granskommun med bade svenska och finska som utbredda sprak. Flertalet pedagoger i studien
lyfter att det framst ar svensktalande familjer som har 6nskemal om sprak. Samtidigt framgar
det att flertalet av pedagogerna i studien uttrycker det som nodvandigt att behérska bade
svenska och finska om man &r boende i kommunen pé grund av att kommunen har tva utbredda
sprak. Resultatet tyder ocksa pa att det skett en forandring kring vikten av att kunna svenska i
kommunen. En pedagog lyfter detta i féljande citat:

Forr var det en annan attityd har. Nu pratar vi 10-15 ar tillbaka. Da tankte manga att kommunen
ar delvis finsk och man inte behover lara sig svenska. Sista 5-6 aren har jag upplevt en skillnad,
att finsktalande familjer flyttar hit med mal och syfte att deras barn ska lara sig svenska.

Ovanstaende citat styrks av en annan pedagog som beskriver hur vardnadshavare kunde bli
irriterade om de blev bemotta p& svenska. Aven denna pedagog lyfte att det var vanligast tio ar
tillbaka i tiden.

Halften av pedagogerna i studien uppger att de finns svensktalande familjer som har 6nskemal
att barnen ska fa undervisning i finska i forskolan. En av pedagogerna beskriver “Det finns
vissa svensksprakiga familjer som onskar att vi ska lara deras barn finska for att det ar som det
ar hir vid grinsen, att man maste ldra sig det for att klara sig. I alla fall litegrann”. En annan
pedagog lyfter en liknande beskrivning och séager att ”&ven om barnen endast ar svensktalande
sa ser vissa vardnadshavare garna att vi talar finska med deras barn sa att de blir tvasprakiga”.
Yiterligare en pedagog beskriver liknande upplevelser. Denne pedagog framhaller att de
standigt maste paminnas om att dven prata finska med svensktalande barn:

Vi har vardnadshavare som dnskat att vi ska lara barnen finska, alltsa de som &r svensktalande.
Sa att de far lara sig finska ocksa. Vi maste paminna oss hela tiden om att vi dven ska erbjuda
finska till dem ocksa.

Samtidigt lyfter en fjarde pedagog hur vardnadshavare till ett barn med annat modersmal dn
svenska och finska var mana att de skulle prata svenska med deras barn:

Forutom svenska och finska modersmal sa har vi haft ett barn som hade ryska som modersmal.

Vardnadshavarna var valdigt noga med att vi skulle prata svenska med barnet. Sa att barnet
skulle fa ett starkt sprak i svenska och inte bade svenska och finska.
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Citatet ovan beskriver hur det finns dénskemal bland vardnadshavare att barn med annat
modersmal &n svenska och finska framst ska lara sig svenska i forskolan. I vart resultat beskrev
samtliga pedagoger det som problematiskt att barn med annat modersmal &n finska ofta far hora
finska i verksamheten. En pedagog stéller sig fragande till detta:

Det blir ju ett problem om du bor i kommunen och har ett annat modersmal an finska och
svenska. Om du till exempel har arabiska som modersmal och far hora mest finska. Hur blir det
da for det barnet att lara sig svenska?

Tre avdelningar utmarker sig pa sa vis att de forekommer diskussioner pa initiativ av
pedagogerna redan vid inskolningen angaende vilket sprak vardnadshavarna onskar att
pedagogerna ska prata med deras barn. En av pedagogerna beskriver att detta ar for en
fungerande samverkan med barnets foraldrar gallande barnets sprakutveckling i svenska.

Jag tycker det ar viktigt att ha en tydlig plan med foraldrarna. Jag har alltid en dialog med dem
hur de tanker kring barnets sprak redan vid inskolningen, hur de tanker i framtiden géllande
barnets skolgang om de har tankt att barnet ska ga i svensk eller finsk skola. Sa att framforallt
de finsktalande familjerna forstar hur viktigt det ar att vi ger barnet en stark svenska ocksa.

| ovanstdende citat patalar pedagogen vikten av en god samverkan med vardnadshavare
gallande barns sprakutveckling. Hen lyfter specifikt att ha en god dialog med de finsktalande
vardnadshavarna gallande att utveckla en stark svenska. Vidare lyfter pedagogen att de redan
vid inskolningen diskuterar hur vardnadshavare resonerar kring barnets framtida skolgang, och
av citatet kan man utldsa att det forekommer att vissa familjer eventuellt véljer en finsk skola
for sina barn i framtiden.

6.2. Vilken betydelse anser pedagogerna att modersmalet har for flersprakiga
barns sprakutveckling?

| detta avsnitt presenteras tva underliggande teman som svarar pa var andra fragestallning.
Avsnittet inleds med temat Pedagogernas upplevelse om vardnadshavares attityder till det
svenska spraket. | detta tema presenteras hur vardnadshavares attityder kan paverka barnets
installning till att lara sig svenska. Avsnittet avslutas med temat Pedagogernas syn pa
flersprakighet. | detta tema beskrivs pedagogernas syn pa flersprakighet generellt samt deras
syn pa att vara ett barn med annat modersmal i kommunen.

6.2.1 Pedagogernas upplevelse om vardnadshavares attityder till det svenska spraket

Resultatet tyder pa att vardnadshavarnas attityd kan paverka barnets instéllning till att lara sig
svenska. | foljande citat beskriver en pedagog sin erfarenhet av att finsktalande vardnadshavare
kan ha en negativ installning till att prata svenska:

Jag kan tycka att dven de finsktalande familjerna kan prata lite svenska med barnen hemma.
Men da de sjalva har en lite smataskig attityd till svenska kan det farga av sig pa barnen, det har
man ju markt pa barnen ocksa. Men da nar man moter foraldrar som har arabiska eller andra
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modersmal sa upplever jag att de ar valdigt mana om att barnen ska lara sig svenska. Men det
ar ju skillnad. De behdver ju svenskan for att klara sig i samhallet.

| citatet framkommer dven pedagogens upplevelse att vardnadshavare med annat modersmal &n
svenska och finska ofta har en positiv instéllning till att barnet ska lara sig svenska. Av citatet
gar det att utlasa att finsktalande familjer nodvandigtvis inte behover svenskan i lika stor
utstrackning som familjer med annat modersmal. Detta styrks av majoriteten av pedagogerna i
studien som pa olika satt har gett uttryck for att man i denna kommun férvantas kunna bade
finska och svenska. En pedagog sédger att ’som det &r i kommunen sa dr det nistan ett maste att
kunna béada spraken, oavsett om man har svenska eller finska som modersmal”. Resultatet visar
att majoriteten av pedagogerna i studien delar denna bild, vilket tyder pa att det ar en norm att
vara tvasprakig i kommunen.

6.2.2 Pedagogernas syn pa flersprakighet

Samtliga av de intervjuade pedagogerna lyfter att barn som har ett starkt modersmal har lattare
att lara sig svenska senare. De lyfter &ven modersmalet som nagot vardefullt. Majoriteten av
pedagogerna i studien beskrev flersprakighet som en rikedom. Samtidigt lyfter majoriteten av
pedagogerna aven att det ar en komplex situation i kommunen da bade svenska och finska
spraket ar utbredda i omradet. Vidare beskriver nagra av pedagoger i studien hur det kréaver en
medvetenhet av pedagogerna hur man bor arbeta med flersprakighet sa att det sker pa ett satt
som blir utvecklande for barnen. Det framgar ocksa att en tredjedel av pedagogerna fran studien
upplevt att flersprakiga barn kommer senare in i spraket. Detta beskrivs av pedagogerna som
att bada spraken kan bli torftiga och bristande. En pedagog beskriver situationen i kommunen
med fdljande citat:

| det stora ar det vardefullt. Det ar klart att det ar bra att kunna manga sprak. Men det kraver en
medvetenhet av oss pedagoger sa att det blir att kunna flera sprak och inte att det blir tvart om,
att man inte kan nagot sprak ordentligt. Att man bygger pa modersmalet for sig och svenska
spraket for sig. Att det inte blir det har att man blandar, till slut blir det kors och tvars och barnen
kan fa det jobbigt genom att blanda ihop spraken.

En annan pedagog instdammer och havdar att delar av kommunens invanare har nagot som hen
beskriver som ett blandsprak. Detta sprak beskriver hen sker nar man blandar en mening pa
finska och en pa svenska, eller ibland med ord pa bada spraken i samma mening. En tredje
pedagog starker bilden av detta och lyfter att hen har erfarenhet dven fran verksamheten dar det
forekommit att pedagoger hoppar mellan svenska och finska i motet med barnen. Aven denna
pedagog framhaller att det kan ske med ord pa bada spraken i samma mening.

Resultatet visar pa att pedagogerna i studien delar bilden av att barn som har ett starkt
modersmal har lattare att lara sig svenska. En pedagog beskriver sin syn pa hur barnen lar sig
svenska och finska:

Logopeden har beskrivit for oss att det barnen forst ska lara sig ar ett rikt modersmal och sedan
ga oOver till det andra spraket. Det kan ju vara sa har att spraken pratas parallellt med den
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situation vi har i kommunen och att bada spraken blir lidande, att de hanger efter. Det ar sa
olika, jag maste sdga att vissa barn fixar det dar med finska och svenska jattebra med tydligt
och bra ordforrad och for vissa barn tar det lang tid innan de beharskar spraken.

| ovanstaende citat lyfter pedagogen logopedens beskrivning av arbetet med tvasprakighet.
Pedagogen beskriver sin upplevelse att barn ofta far hora bada spraken parallellt i forskolan
vilket hen menar kan gora sa att bada spraken blir lidande. Samtidigt lyfter pedagogen att vissa
barn klarar av lara sig spraken parallellt medan for vissa barn tar det langre tid.

6.3. Vilka utmaningar med modersmalsstod ger pedagogerna uttryck for?

| detta avsnitt presenteras tre underliggande teman som svarar pa var tredje fragestallning.
Avsnittet inleds med temat Arbetet med modersmalsstod idag. Detta tema beskriver
pedagogernas upplevelse att arbeta med barns modersmal idag. | det andra temat Pedagogernas
uttryckta behov av ett planerat modersmalsstod presenteras hur pedagogerna dnskar riktlinjer
for hur de ska arbeta med modersmalsstod sa att det blir mer likvardigt i kommunen. Avsnittet
avslutas med temat Olika forutsattningar for olika avdelningar i kommunen. | detta tema
beskrivs pedagogernas uppfattning om hur forutsattningarna for modersmalsstod skiljer sig
bland kommunens avdelningar samt att de inte anser att utbildningen ar likvardig.

6.3.1 Arbetet med modersmalsstod idag

Samtliga av pedagogerna i studien som har finska som modersmal eller behérskar finska
uttrycker att det ar en individuell bedémning nar de ska moéta finsktalande barn i deras
modersmal. En pedagog bekraftar detta med foljande citat och tar dessutom upp fordelen att
dela barnets modersmal vid inskolning:

Det blir nog sa att man sjalv bestammer nér vi moter barnen i finskan. Visst blir det ocksa sa att
pratar barnet enbart finska med mig sa maste jag ju ta till finskan for det har ju anda med
trygghet och anknytning att gora. Vilket ar en stor fordel till exempel vid inskolning och for
barnets trygghet.

Citatet ovan belyser att modersmalet &r kopplat till trygghet for barnet. Resultatet visar att
finsktalande barn géarna soker sig till finsktalande pedagoger, speciellt nar det handlar om
situationer dér barnet har kénslor de vill formedla. En pedagog som inte behdrskar finska
beskriver:

Man ser det ju ganska tydligt, de finsktalande barnen vill ju bli forstadda och da gar de ju till
finsktalande pedagoger. De skulle kunna anvanda det svenska spraket, de som kan bada, men
de &r lattare nar man ar arg eller ledsen. Da anvander man de spraket man ar kanner sig mest
bekvam i.

Denna bild delar ytterligare en pedagog som inte behérskar finska. Hen upplever att
finsktalande barn kan kommunicera med henne pa svenska men uppstar en situation dar en
finsktalande pedagog plotsligt deltar i samtalet menar hen att barnet inte langre visar sa stort
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intresse att kommunicera pa svenska. Av resultatet fran enkatundersokningen framgar det att
samtliga pedagoger som har finska som modersmal lyfter fram att det ar en fordel nar det
kommer till barns trygghet och att skapa tillitsfulla relationer. En pedagog beskriver hur det
aven kan bidra till att starka barnets sjalvkénsla och identitet:

Man far bra kontakt med barnen. De litar pa en och soker garna kontakt med mig. Jag kanner
att dela spraket med barnet starker deras sjalvkansla och identitet. Risken ar dock att de bara
sOker sig enbart till finsktalande personal och kan hdmmas i sin utveckling i det svenska
spraket.

| citatet ovan beskriver pedagogen dessutom hur det kan vara en balansgang att prata pa barnets
modersmal och utveckla det svenska spraket. Resultatet visar att finsktalande barn garna soker
sig till finsktalande pedagoger av olika skal. Det kan vara vid omsorgssituationer dar barnet
anvander det sprak de ar mest bekvama i. Resultatet tyder dven pa att barnet kan vélja bort att
prata svenska om de ges majlighet att kommunicera med pedagoger pa sitt modersmal.

Resultatet fran enkatundersokningen visar att majoriteten av pedagogerna som inte behérskar
finska upplever att det ar en utmaning i motet med barn som har finska som modersmal. Det
kan handla om att kunna kommunicera Over basala behov och omsorgssituationer. Andra
exempel som lyfts som en utmaning &r att etablera trygga och tillitsfulla relationer och tre av
pedagogerna beskriver att det tar langre tid om de inte delar modersmal med barnet. Slutligen
lyfter en pedagog dven att det kan vara ledsamt och frustrerande att inte kunna méta och utmana
barnen likvéardigt. Flertalet av de svensktalande pedagogerna i studien har en énskan att kunna
mota barnen i deras modersmal.

Halften av pedagogerna fran studien som inte beharskar finska lyfter det som en majlighet for
barnen att lara sig svenska fortare om de inte delar modersmal med nagon pedagog pa
avdelningen. En pedagog beskriver detta med nedanstaende citat:

Fordelen ar att barn i kontakt med mig tvingas att ldra sig svenska. Da gar det oftast mycket
fortare ocksa. Sen ser jag sa manga kollegor som tenderar att anvanda sin finska lite for mycket
om de kan finska, vilket gor att barnen som pratar finska inte far med sig nog med svenska i
bagaget. Det ar ingen risk i motet med mig. Sen sa har vi méjlighet att lara av varandra.

Flertalet pedagoger lyfter fram hur pedagoger och barn l&r av varandra nér barnen uttrycker sig
pa finska och pedagogen pa svenska. En pedagog beskriver att de gjort att de &r mer kreativa i
motet med varandra och att barn och pedagoger hittar nya végar att forsta varandra. Resultatet
fran enkatundersokningen visar att pedagogerna som inte beharskar finska ser mojligheter till
ett dubbelt larande.

6.3.2 Pedagogernas uttryckta behov av ett planerat modersmalsstod

Samtliga pedagoger i studien framhaller att de finns ett stort behov av att strukturera upp och
planera hur verksamheterna arbetar med modersmalet fran ledningsniva. Detta anser
majoriteten av pedagogerna skulle kunna bidra till en mer likvérdig forskola i kommunen och
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samtidigt stodja pedagogerna med tydliga riktlinjer. Nedanstdende citat framhéaver den
ostrukturerade komplexiteten:

Man &r inte jattetrygg i sin undervisning géllande barnens modersmal. Det hade varit lattare att
ha nagonting att utga ifran. Att man vet att vi gor pa det satt som forvantas av oss, istéllet for
att vi gor pa ett visst satt och sedan blir ifragasatt varfor vi har gjort sa. Det vore mycket lattare
om vi hade en mer valplanerad rutin i hur vi ska arbeta med finska och svenska. Vad ar
undervisning pa finska? De borde vara generella riktlinjer for hela kommunen sa att forskolorna
blir likvérdiga.

Vilket en annan pedagog instdmmer med och séger att “om det finns en tydlig plan blir det mer
befogat for pedagogerna att anvanda finskan, det blir en mer trygghet om det tycks till att det
pratas for mycket finska i forskolan”. Ytterligare en pedagog instammer att pedagogerna
behover k&nna en trygghet att anvénda finska i verksamheten. Vidare lyfter pedagogen att det
ar en kanslig fraga:

Det skulle vara bra om det fanns en tydlighet i hur vi ska arbeta med finska som modersmal.
For det forsta for att barnet ska tillgodose sitt modersmal och for det andra for att pedagogen
ska kanna sig trygg med att prata finska. For det ar en san dar kanslig fraga att man har gjort pa
ett visst satt forut och i princip sagt att man inte far prata finska, till att nu helt plétsligt gora
det. Sa dar tror jag att en tydlig struktur hur vi arbetar med detta i kommunen kunde vara valdigt
bra.

Ovanstaende tre citat visar att pedagogerna som behéarskar finska upplever en oséakerhet i hur
och nér de ska anvanda spraket med barn som har finska som modersmal. En pedagog stéller
sig undrande till vad egentligen modersmalsundervisning pa finska &r och énskar riktlinjer for
detta. Slutligen lyfter en annan pedagog att det inte handlar om man ska sluta prata finska i
forskolan utan fortydligar att fokus bor ligga pad hur finskan ska anvéandas sa att det blir
modersmalsundervisning. Resultatet tyder pa att det finns behov att sakerstalla likvardig
utbildning genom att pa ledningsniva strukturera upp arbetet med modersmalsstdd.

6.3.3 Olika forutsattningar for olika avdelningar i kommunen

Resultatet visar att det finns skillnader beroende pa pedagogernas sprakkunskaper, vilka barn
som gar pa avdelningen samt pa vilket sétt pedagogerna stodjer barnen i deras modersmal.
Samtliga pedagoger i studien lyfter att forskolorna i kommunen har olika forutsattningar. En
pedagog beskriver utmaningen pa deras avdelning i forhallande till andra forskolor:

Det blir ju inte riktigt likvéardigt beroende pa vilken avdelning barnen hamnar pa. Barn med
svenska och finska som modersmal &r till exempel en minoritet hos oss idag och vi har valdigt
manga olika andra modersmal. Det finns andra forskolor i kommunen dar det ar en majoritet att
ha svenska och finska som modersmal. Vi kan inte arbeta likvéardigt med sa olika
forutsattningar. Vissa forskolor kan ha arbetat sig igenom hela Fére bornholmsmodellen under
var- och hostterminen medan vi maste ga i langsam takt for att alla barn ska hinna skapa en
forstaelse for innehallet.
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| citatet ovan beskriver pedagogen att svenska och finska &r en minoritet hos dem och att hen
upplever att de inte kan arbeta likvardigt med spraken som andra férskolor i kommunen kan
gora. Ytterligare tva pedagoger lyfter fram att forutsattningarna for barnen att fa hora sitt
modersmal i forskolan varierar beroende pa vilken avdelning barnen placeras pa.

6.4. Pedagogernas tankar om mdjliga utvecklingsomraden

Detta avsnitt presenteras i tva underliggande teman. Det forsta temat ar Pedagogernas 6nskemal
gallande kompetensutveckling. | detta tema lyfts vilka behov av kompetensutveckling som
pedagoger i kommunen anser sig behova for att forbattra sitt arbete med barnens modersmal.
Det andra temat ar Pedagogers Onskemal géallande sprakplanen. Detta tema beskriver
pedagogernas uppfattningar hur sprakplanen varit till hjalp for deras arbete. | temat presenteras
aven pedagogers tankar om hur storre aterkoppling fran rektor skulle kunna bidra till en
gynnsam sprakutveckling gallande bade undervisning i svenska spraket samt i barns
modersmal.

6.4.1 Pedagogernas 6nskemal gallande kompetensutveckling

Resultatet visar att TAKK och bildstdd kan vara anvéndbara verktyg i férskolans verksamhet.
Majoriteten av pedagogerna onskar utbildning i detta for att utveckla sin kompetens. En av
pedagogerna lyfter hur TAKK hjélpt barn pa avdelningen som upplevt frustration nar de inte
kunnat gora sig forstadda bland pedagoger eller andra barn:

Den har varen har vi tagit in mycket TAKK som hjélper till sa att barnen pa nagot satt kan
kommunicera nar de kommer till oss. Det blir inte riktigt likvérdigt for de barnen som har annat
modersmal an finska. Vi har visserligen vissa resurspersoner som kan hjalpa till men deras
svenska ar ocksa i utvecklingsfas. Det har varit sa att barnen pa héstterminen kan fa utbrott och
blir frustrerade for att de inte kan gora sig forstadda... men kénslorna har férvandlats till glédje
och lycka nar de blir forstadda. Dar ser man att spraket har stor betydelse och TAKK har hjalpt
0ss i borjan med de barnen.

Samma pedagog lyfter hur TAKK och bildstod kan vara till hjalp i det dagliga arbetet kring
rutiner:

Jag skulle ocksa vilja att sprakplanen implementerade mer TAKK och bildstdd, och att alla
pedagoger i kommunen far kompetensutveckling inom det. Vi har upplevt att det &r anvandbart
nar vi introducerar dagliga rutiner till barnen. Bade bland yngre barn men aven for barn som
inte delar modersmal med ndgon av pedagogerna.

Det framgar av citaten att bildstod upplevts som ett fungerande stodverktyg for barn i deras
kommunikation. Pedagogen lyfter fram betydelsen av att kunna férmedla sina kénslor och det
gar att utlasa att TAKK har bidragit till en positiv kansla for barnet som med hjélp av detta kan
gora sig forstadda. Slutligen lyfter pedagogen sin oOnskan att alla pedagoger bor fa
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kompetensutveckling i detta. Resultatet tyder pa att TAKK och bildstdd kan vara till hjalp i
arbetet med barns sprakutveckling.

6.4.2 Pedagogernas 6nskemal gallande sprakplanen

Samtliga intervjuade pedagoger lyfte att sprakplanen varit till hjalp i deras arbete. Majoriteten
av pedagogerna uttryckte att den har fungerat som ett stod i deras arbete och att den &r
lattillganglig sa att den kan plockas fram vid behov. Nagra av pedagoger beskriver hur de
arbetar med sprakutvecklingsplanen i arbetslaget och att de fokuserar pa olika delar av den &t
gangen. Flertalet pedagoger lyfter fram att den bidrar till sprakutveckling med aktuell forskning
och att den 6kar forutsattningarna for att pedagogerna i kommunen arbetar likvardigt. Samtidigt
framh&vde majoriteten av de intervjuade pedagogerna en o6nskan av uppféljning och
aterkoppling gallande deras arbete med sprakplanen fran rektor. En pedagog séager att
Sprakplanen har hjalpt oss och vi har som arbetslag riktat in oss pa olika moment som vi ser
ger resultat. Diremot sd upplever vi inte att var rektor har dterkopplat desto mer”. En annan
pedagog lyfter risker med att bristande aterkoppling fran rektor kan leda till att pedagoger inte
utvecklar sitt arbetssétt:

Egentligen tycker jag att sprakplanen dr ganska enkel och tydlig, men det &r ju just de har att de
som saknas ar uppfoljning fran rektor. Hur vi arbetar kring sprakplanen. Om inte rektor foljer
upp sa tror jag inte att sa manga kommer att forandra sitt arbetssétt.

Samma pedagog lyfter dven tankar kring problematiken med bristande sprak i skolaldern och
onskar aterkoppling av rektor for att stalla krav pa pedagogerna att arbeta forebyggande med
sprakutveckling:

Jag tycker att man borde vara lite hardare i kommunen gallande aterkoppling om hur vi jobbar
med spraket av var rektor pa grund av att det ar ett problem med spraket i kommunen. |
skolaldern ser man ju faktiskt det.

| citatet ovan kan vi urskilja att pedagogen reflekterar 6ver problemet med bristande resultat i
skolan och lyfter spraket i kommunen som en mojlig faktor till detta. En tredje pedagog menar
att sprakutvecklingsplanen bidragit med bra information men lyfter dven vikten av att halla sig
motiverad i arbetet med sprakplanen, vilket pedagogen menar att aterkoppling fran rektor skulle
kunna bidra till:

Vi har fatt med oss bra information fran sprakplanen som vi har med oss i ryggsacken som vi
plockar fram vid behov. Men vi beh6ver halla oss motiverade och det skulle kédnnas béattre om
vi fick mer aterkoppling. Det ar lite trakigt att vi inte far ndgon aterkoppling av rektor i saker vi
far i uppdrag att gora, i detta fall gallande sprakplanen.

Pedagogen lyfter i citatet sprakutvecklingsplanen som ett bra hjalpmedel vid behov men

papekar samtidigt rektorns uteblivna aterkoppling som trakigt. Rektorns uteblivna aterkoppling
ar ocksa nagot som av citatet kan utlasas som motivationssankande.
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7. Diskussion

Avsnittet inleds med en diskussion kring studiens metodval. Detta foljs upp av en
resultatdiskussion i relation till tidigare forskning samt teoretisk utgangspunkt. Avsnittet
avslutas med studiens slutsatser och implikationer for yrkesuppdraget samt forslag pa fortsatt
forskning.

7.1 Metoddiskussion

Studiens insamlade data baserades pa enkatundersokning och intervjuer av kvalitativ form. Da
studiens syfte &r att lyfta fram de utmaningar som pedagoger i en granskommun star infor nar
de arbetar med sprakutveckling hos flersprakiga barn sa hade vi en stravan att nd samtliga
pedagoger som har en anstdllning inom kommunal forskola. Darfoér genomfordes en
enkatundersokning som Arnquist (2014) anser ar en passande metod for att fa fatt i en storre
méngd respondenters tankar.

Enkaten skickades ut till 72 pedagoger med en padminnelse efter fem dagar. Av 72 utskickade
enkater fick vi svar av 23 respondenter, vilket innebar att svarsfrekvensen pa undersokningen
var 32%. Storleken pa bortfallet beror sékerligen pa flera olika faktorer. Att det i varlden under
studiens gang rader en pandemi (Covid-19) med strikta restriktioner som dven paverkar det
svenska samhallet kan vara en av orsakerna till bortfall. For att 6ka chanserna ytterligare till
hogt deltagande lottades det ut trisslotter bland respondenterna som deltog. En utlottning kan
enligt Eriksson-Zetterquist och Ahrne (2015) ocksa vara ett satt att visa uppskattning till
respondenterna. Om detta gav effekt har vi svart att tyda men av respondenterna i
enk&tundersokningen valde hélften av dem att delta i utlottningen av dessa. Vi har ingen
information om enkatundersdkningen representerar varje forskoleavdelning i kommunen men
utifran svarsalternativen har vi kunnat urskilja att varje forskola inom centrala kommunen finns
representerad.

Valet att kombinera enkatundersdkning med intervjuer var att via enkater ge studien bredd och
via intervjuer fa en djupare inblick. Detta mojliggjorde dven vi under analysen kunde jamféra
intervjusvaren med enkéterna och dérmed synliggdra om ett stérre antal pedagoger delade
uppfattning. Valet av intervjuform blev en kombination av semi- och ostrukturerade intervjuer
for att dppna upp mojligheten att stalla foljdfragor. Denna kombination menar Backman et al.
(2014) utgar fran forutbestamda fragor till att uppmuntra respondenten att utveckla sina tankar.
Intervjuerna genomfordes via telefonsamtal vilket i det stora hela fungerade bra forutom att det
uppstod tekniska problem i form av dalig tackning under ett par intervjuer. Detta var dock nagot
som inte paverkade datainsamlingen. Samtalen spelades in efter respondentens godkannande
och transkriberades sedan over till textform. Fragorna till bade enkatundersokningen och
intervjuerna har haft studiens syfte och studiens teoretiska utgangspunkt som végledning. Av
svaren fran bade enkatundersokningen och intervjuerna har vi kunnat svara pa vara
forskningsfragor utifran studiens syfte och var teoretiska ansats. Det insamlade materialet har
ocksa sorterats efter dessa. Det hade varit intressant att gora observationer till var studie men

26



pa grund av Covid-19 var det tyvarr inte mojligt. Att kombinera intervjuer med observationer
hade kunnat synliggdra var tolkning av hur pedagogerna arbetar med modersmalet och se om
deras svar dverensstimmer med verkligheten. Att enbart halla intervjuer kombinerat med
enk&tundersokning synliggjorde enbart respondenternas egen uppfattning.

7.2 Resultatdiskussion

| detta avsnitt presenteras studiens resultatdiskussion. Resultatet diskuteras i forhallande till
tidigare forskning och studiens teoretiska utgangspunkt i fem underligganderubriker:
Avdelningarnas forutsattningar att arbeta med flersprakighet, Samverkan med
vardnadshavare, Den sprakliga situationen i kommunen, Utformningen av modersmalsstod for
en likvardig utbildning samt Utvecklingsomraden.

7.2.1 Avdelningarnas forutsattningar att arbeta med flersprakighet

Idag har vart femte barn i svenska forskolor en flersprakig bakgrund (Straszer, 2018). Skans
(2011) lyfter i sin studie att flersprakigheten &ar en av forskolornas stora utmaningar och att
arbetet med barns sprakutveckling darmed blir en viktig del av det pedagogiska arbetet.
Resultatet i var studie pavisar att flersprakigheten aven ar en utmaning i kommunens forskolor.
En utmaning som Skans beskriver ar att pedagogerna far méta manga olika modersmal. Var
studie visar att det finns modersmal pa avdelningarna som ingen pedagog beharskar, men ocksa
att manga pedagoger delar modersmalet finska med barnen. Detta belyser Skans i sin studie
som en fordel, da det ger barnet en storre mojlighet att bade utveckla sitt modersmal och det
svenska spraket om pedagogen och barnet delar modersmal. Det rader dock skillnader bland
pedagogernas sprakkunskaper pa de olika avdelningarna i kommunen samt att det forekommer
stor variation bland barnens modersmal pa de olika avdelningarna. Studien synliggor att
avdelningarna i kommunen har olika forutsattningar att arbeta med modersmal beroende pa
pedagogernas sprakkunskaper. Detta belyses dven i Skans (2011) studie dar det i praktiken
handlar om vilken avdelning barnen placeras pa och vilka sprakkunskaper pedagogerna har blir
avgorande. Detta betyder att sammansattningen av barngrupper och arbetslag paverkar hur
arbetet med barns olika modersmal mojliggérs samt i vilket omfattning modersmalsstod
erbjuds.

| resultatet framkommer det att en avdelning hade flera olika modersmal att arbeta med och att
de framst fokuserade pa arbetet med svenska som ett gemensamt sprak. Skaremyr (2019)
belyser i sin studie problematiken med denna typ av sprakliga gemenskaper da de baseras pa
normer och regler, vilka styrs av for vad som ar korrekt for den kontexten. Vilket kan leda till
att flersprakigheten blir begransad och att ensprakighet blir norm. Samtidigt framgar det att
avdelningen aven arbetade med barnens modersmal genom spontana och planerade aktiviteter
sasom hoglasning, sanger och hélsningsfraser. Dock lyfte pedagogen att det inte gallde alla
barns modersmal da de saknade sprakkunskaper i flertalet av dem. Skans (2011) framhaller
vikten av att skapa en inkluderande och flersprakig miljo dar alla barns ursprung far ett varde
och de far uppleva en kansla av gemenskap. Skaremyr (2019) lyfter i sin studie att mindre
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vanliga sprak inte ges samma forutsattningar och att barn som delar modersmal med pedagoger
far battre forutsattningar till sprakutveckling, vilket 6verensstammer med studiens resultat.

Studiens resultat visar att det finns tva avdelningar i kommunen déar pedagogerna inte
beharskade barnens modersmal i nagon storre utstrackning. Detta inkluderade dven barn med
finska som modersmal trots omfattningen av det finska spraket i kommunen. Vart resultat visar
att dessa tva avdelningar erbjuder modersmalsstdd i olika utstrackning dar den ena avdelningen
inte arbetade med barns modersmal desto mer medan den andra avdelningen hade strukturerat
upp verksamheten sa att barnen fick tillgang till modersmalsstod, trots att pedagogerna inte
beharskade spraket sjalva. Detta genom att ta hjalp fran andra avdelningar déar det fanns
finsktalande pedagoger, av andra barn pa avdelningen samt att de anvande sig av
hoglasningstjansten polyglutt. Dessa losningar mojliggjorde att barnen med finska som
modersmal fick stod i sin sprakutveckling pa sitt modersmal vilket aven star forankrat i Lpfo
18 (Skolverket, 2018) att barnen ska erbjudas. Deras satt att strukturera upp arbetet med barns
modersmal gar i enlighet med studien av Skaremyr (2019) som belyser vikten av att
pedagogerna har ett gemensamt forhallningssatt for att inkludera alla barns modersmal.
Skaremyrs studie framhaller att det ar nddvandigt att strukturera upp detta for att mojliggéra en
likvardig utbildning. | Skans (2011) studie belyses dessutom att acceptansen for andra sprak
okar om pedagogerna visar ett intresse oavsett om de beharskar modersmalet eller inte.
Cummins (2001) framhaver ocksda hur barnen kan inkluderas genom att se barnets
flersprakighet som en resurs oavsett om pedagogerna delar modersmal med barnet eller inte.
Resultatet visar att det ibland kan vara nddvéndigt att samarbeta 6ver avdelningarna for att
tillgodose att barnen erbjuds modersmalsstod. For de finsktalande barnen i kommunen ar det
dessutom en rattighet da de tilln6r de nationella minoriteterna och darfor har ratt till detta (SFS
2009:724). Resultatet tyder saledes pa att det finns ett behov att se dver pa vilka andra sétt
pedagogerna kan stodja barns modersmal i de fall pedagogerna sjalva inte beharskar dessa. Ett
satt skulle kunna vara att matcha pedagogers sprakkompetenser och barns modersmal, vilket
Skans (2011) framhaver i sin studie och poangterar att detta ar en frdga pa rektor- och
forvaltningsniva.

Resultatet i denna studie visar att det finns minst tva avdelningar i kommunen dar det gar barn
med enbart svenska och finska som modersmal. P& dessa avdelningar arbetar minst en pedagog
som delar finska som modersmal med barnen. Skans (2011) studie lyfter att om pedagogen
delar modersmal med barnet finns goda méjligheter att bade utveckla sitt modersmal och det
svenska spraket. Hakansson (2018) belyser vikten av att flersprakiga barn ska ges mojlighet att
hora alla sina sprak sa att inget av dem blir asidosatt och slutar att utvecklas. Dessa tva
avdelningar i studien uppskattade att de arbetade med barnens modersmal ungefar en timme
per dag. Avdelningarna hade likvérdiga forutsattningar att arbeta med finska som modersmal,
dock kunde vi urskilja en skillnad i hur avdelningarna planerat sin undervisning. Den ena
avdelningen genomforde planerade aktiviteter tillsammans med barnen med finska som
modersmal och under denna tid talades enbart det finska spraket. Det kunde till exempel vara i
ateljén, vid vattenlek, maltidssituationen eller vid utomhusaktiviteter. Lind6 (2009) beskriver
hur barn utvecklar sitt sprak nar de ges majlighet att anvanda det varierat under meningsfulla
sammanhang. Vidare lyfter hon begreppet sprakbad dar pedagogen inspirerar barnet till olika
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uttryckssatt samt att pedagogen varierar barnets kommunicerande, detta pa ett medvetet sétt dar
barnet far mojlighet att utmanas sprakligt. Studien visar att pedagogen under denna tid
fokuserade pa att utmana barnen sprakligt genom att bland annat féra diskussioner och att
benamna olika begrepp och synonymer pa finska med syftet att 6ka barnets ordforrad pa sitt
modersmal. Detta gar i linje med det sociokulturella perspektivet pa larande som enligt Saljo
(2014) sker hela tiden i sociala interaktioner. | likhet med Vygotskijs (1999) tankar om den
proximala utvecklingszonen far barnen ocksa maéjlighet att utvecklas och anamma sig kunskap
med hjalp av en medforskande pedagog. Larsson (2016) belyser vikten av att benamna ord for
att ge barn tillgang till spraket. Vidare beskriver hon hur det bor ske med repetition i olika
kontexter for att barnet ska lara in spraket och till slut anvanda det sjalv. Detta i likhet med Lpfo
18 (Skolverket, 2018) som beskriver att for att larandet ska bli mangsidigt bor barnen lara i
socialt samspel i stimulerande miljéer. Studiens resultat tyder pa att barnen med finska som
modersmal pa denna avdelning erbjods goda mdjligheter till stod i sin sprakutveckling, da
pedagogen arbetade med det finska spraket pa ett vél planerat och pa ett sprakutvecklande satt.
Detta sétt liknar aven den arbetsmetod som kommunens sprakutvecklingsplan beskriver som
ett gynnsamt satt att arbeta med barns sprakutveckling. Det fanns en medvetenhet hos
pedagogerna pa avdelningen att resterande del av dagen fokusera pa att anvanda det svenska
spraket for barnens sprakutveckling i svenska. Den skillnad vi kunde urskilja pa den andra
avdelningen var att man pa denna avdelning bade under planerade och spontana aktiviteter
oversatte och aterberattade handelserna pad svenska. Overséttningar ar nagot som Svensson
(2018) lyfter som ett transsprakande arbetssatt som bygger broar mellan sprakliga tillgangar.

7.2.2 Samverkan med vardnadshavare

Studiens resultat tyder pa att pedagoger i kommunens mots av énskemal fran vardnadshavare
gallande vilket sprak som ska talas med deras barn. Det finns finsktalande familjer som énskar
att deras barn ska erbjudas goda mojligheter till att lara sig svenska i forskolan, likval som det
finns svensktalande familjer som dnskar att pedagogerna erbjuder barnen att lara sig finska i
forskolan. Detta 6nskemal géller framst bland familjer som inte har finska som modersmal och
anledningen som beskrivs av pedagogerna &r att utbredningen av finska i den undersokta
kommunen. | resultatet kunde vi aven urskilja att det finns vardnadshavare till barn med annat
modersmal an svenska eller finska som poangterar vikten att barnet framst ska ges mojlighet
att utveckla det svenska spraket. Detta ar nagot som pedagogerna aven diskuterar i studien da
de uttrycker det som problematiskt att barn med annat modersmal dn svenska och finska far
hora mycket finska i verksamheterna. Detta menar de skulle kunna paverka deras sprakinlarning
i svenska. Studien visar utifran resultatet vilken komplex situation pedagogerna i kommunen
stalls infor pad grund av de specifika onskemal vardnadshavarna framfor gallande hur
utbildningen ska bedrivas nar det kommer till barnens sprakutveckling. I Lpfo 18 (Skolverket,
2018) star det att det ingar i forskolans utbildning att lagga grunden for barns forstaelse for
olika sprdk och kulturer, daribland de nationella minoriteterna. Onskemalet fran
vardnadshavare att deras barn med svenska som modersmal ska ges mojlighet att lara sig finska
har med andra ord inte nagon forankring i laroplanen annat &n att forskolan ska belysa mangfald
sa att barn far forstaelse for olikheter. Resultatet tyder pa att utan tydliga riktlinjer kan
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pedagogerna hamna i en komplex situation dar de forvantas att vara lyhorda for
vardnadshavarnas 6nskemal samtidigt som de styrs av lagar och styrdokument.

Det framgar i resultatet att pedagoger upplever att de har ett gott samarbete med barnens
vardnadshavare. Lpfo 18 (Skolverket, 2018) framhaver vikten av en god samverkan mellan
forskolan och hemmen for att skapa goda mojligheter for barnens utveckling. Samtidigt lyfter
vissa pedagoger att de 6nskar mer engagemang fran vardnadshavarna kring spraket, till exempel
genom att bidra med kunskap om deras modersmal. Sandberg och Ottosson (2010) belyser
vikten av att se vardet i vardnadshavarnas erfarenheter vilket pedagogerna i var studie ger
uttryck for. Det framkommer inte i var studie pa vilket satt pedagogerna har bjudit in till
samverkan med vardnadshavarna. Det framgar dock i resultatet att pedagogerna upplever att
vardnadshavarna kanner tillit till hur de bedriver det sprakutvecklande arbetet i forskolorna.

Studiens resultat visar att vardnadshavarnas attityder till det svenska spraket kan paverka barns
intresse for att lara sig svenska. En pedagog beskriver sin upplevelse av att det finns
finsktalande vardnadshavare som ger kanslan av att ha en negativ instalining mot att anvanda
det svenska spraket. Vidare menar pedagogen att det kan farga av sig pa barnen vilket i sin tur
kan paverka deras intresse for att lara sig svenska. Arnberg (2004) belyser att barn ofta imiterar
vardnadshavares attityder och forklarar vidare att dven vardnadshavare har en viktig roll att
barnen ska fa en positiv attityd till flersprakighet. Detta lyfter dven Larsson (2016) som
beskriver att omgivningens forvantningar ar av storsta vikt for barns sprakutveckling. Dock
poangterar Svensson (2017) hur pedagogernas fokus pa vardnadshavarnas syn pa sprak bidrar
till ett hinder for en god samverkan vilket d&ven Lunneblad (2013) belyser i sin studie dar han
beskriver hur ett norm- och bristfokuserande forhallningssatt bidrar till att hamma samverkan.
Samma pedagog delar sin upplevelse att vardnadshavare med annat modersmal &n svenska och
finska upplevs ha en positiv installning till att barnet ska lara sig det svenska spraket. Nagot
som lyfts fram som en mojlig orsak till detta kan vara att barnet behover svenskan for att klara
sig i det svenska samhallet medan finsktalande barn inte gor det. | kommunen déar bade svenska
och finska ar utbredda sprak sa ar det majligt att klara sig i samhallet med enbart finska
sprakkunskaper. Detta styrks av vissa svensktalande pedagoger i studien som beskriver att som
ensprakig i svenska kanner de sig som en minoritet i kommunen. Det framkommer &ven att
vissa vardnadshavare planerar att barnet ska ga i finsk skola.

7.2.3 Den sprakliga situationen i kommunen

Studiens resultat visar att pedagogerna ser flersprakighet som nagot vardefullt och att det ses
som en rikedom att kunna manga sprak. Dock lyfter de att det kraver en medvetenhet fran
pedagoger for att barnen ska ges mojlighet att utveckla bade svenska spraket och sitt
modersmal. Hakansson (2018) beskriver att pedagogen genom att interagera, lyssna och visa
intresse stodjer barnets sprakutveckling. Vidare lyfter han vikten av att barnen ska fa mojlighet
att hora alla sina sprak for att ges mojlighet att utvecklas i sin flersprakighet. Arnberg (2004)
havdar att tvasprakiga barn har lattare att ta till sig fler sprak d&n modersmalet och att
tvasprakighet inverkar positivt pa sprakutveckling. Av studiens resultat framgar det att samtliga
intervjuade pedagoger delar bilden av att barn som har ett rikt modersmal har lattare att ta till
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sig ett andrasprak, vilket ar i likhet med vad Arnberg beskriver. Samtidigt visar resultatet att en
tredjedel av studiens pedagoger dven anser att flersprakiga barn riskerar att fa ett bristande och
torftigt sprak samt att de kommer senare in i spraket an vad ensprakiga barn gér. Bristande
sprak ar ocksa nagot som diskuterats i forhallande till kommunens laga skolresultat. Arnberg
(2004) framhaver tvasprakigheten som individuell, att den for vissa innebar en fordel, medan
det for andra kan det vara en nackdel. Hon hédvdar att det ar till stor del omgivningens attityder
till tvasprakighet som man bor fokusera pa. Salameh (2018) belyser att aktuell forskning visar
pa att flersprakiga barn inte lar sig prata senare an ensprakiga barn och att sprakutvecklingen
inte skiljer sig sa mycket i barnets tidiga ar. En skillnad som Hakansson (2018) lyfter fram &r
att flersprakiga barn bérjar bygga pa olika lexikon. Om spraken dessutom liknar varandra kan
det underlatta inlarningen, fortsatter Hakansson. Arnberg (2004) poéangterar att
utvecklingstakten for bada spraken inte behover vara densamma utan ett av spraken kan
utvecklas i snabbare takt. Detta belyser dven Otterup (2018) som framhaller att spraken oftast
inte anvands i samma utstrackning under barnets uppvéxt och darmed utvecklas inte spraken
parallellt. 1 likhet med vad Arnberg och Otterup beskriver sa drar vi slutsatsen att de
sprakbristerna som pedagogerna i var studie ger uttryck for skulle kunna bero pa att ett av
spraken har getts foretrade under barnets sprakutveckling. Pedagogernas reflektioner angaende
sprakbrister skulle med denna forklaring kunna bero pa att spraken utvecklas i otakt. Detta var
dock inte nagot som lyftes fram som orsak utan lyftes fram ur ett bristperspektiv. Salameh
(2018) belyser att det kan finnas forvantan hos pedagoger att flersprakiga utvecklar spraken
som en slags dubbel ensprakighet, vilket skulle kunna forklara pedagogernas oro fér barnens
upplevda bristande sprak. Vidare poangterar Salameh att flersprakiga barns sprakutveckling
inte kan jamforas med ensprakiga barns for den forvantade alderns sprakutveckling. Detta
belyser aven Hakansson (2018) som framhaller att flersprakiga barns lexikon oftast &r storre an
ensprakiga barns lexikon, vilket han menar inte alltid blir synligt i forskolans kontext.

Flertalet pedagoger i studien har uppmérksammat och problematiserat planen av att 6ppna en
avdelning dar hela eller véasentlig del av utbildningen bedrivs pa finska. Detta for att det finns
en oro bland pedagogerna for de finsktalande barnens sprakutveckling i det svenska spraket.
Anledningen som lyfts for detta & kommunens unika situation déar svenska och finska &r
utbredda sprak och pedagogerna har stéllt sig fragande till var dessa barn med finska som
modersmal ska lara sig svenska om de framst far tillgang till sitt modersmal i forskolan, i
hemmet och i samhdllet.

| studien framgar det att pedagogerna beskriver att det i kommunen forekommer ett blandsprak,
vilket innebér att man blandar det svenska och finska spraket. Flertalet pedagoger i studien
namner att blandspraket forekommer bade bland personalen och barnen i kommunens
forskolor. Arnberg (2004) beskriver begreppet sprakblandning som stadiet dar barnet inte &nnu
forstatt att det ror sig om tva olika sprak i dess omgivning. Detta ar stadiet innan kodvéxlingen,
vilket Bjork-Willén (2018) beskriver som ett sprakligt fenomen dar individen kan véaxla mellan
de sprak de besitter. En pedagog i studien beskrev hur ett barn vaxlade sprak fran svenska till
finska nar en finsktalande pedagog anslét sig till samtalet vilket visar att det finns en spraklig
medvetenhet hos barnet. Arnberg (2004) framhéaver att barn kan kodvéxla redan i tva ars alder
och att de kan vaxla sprak beroende pa samtalspartner. | resultatet framkom det aven att
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pedagoger vaxlade sprak i samtal med barnen och att de ibland pratade bade svenska och finska
i samma mening. Det blandspraket som beskrivs i studien handlar sdledes inte om
sprakblandning utan om kodvaxling, vilket Arnberg beskriver som ett vanligt forekommande
satt att kommunicera for personer som ar tvasprakiga. Detta menar hon kan ske bade medvetet
och omedvetet. Dock hdvdar Arnberg att det finns risker med att anvanda kodvéxling i motet
med tvasprakiga barn som fortfarande befinner sig stadiet dar de sprakblandar eftersom de inte
annu beharskar kodvéxling. Risken finns att barnet inte forstar vilka ord som tillhor vilket sprak,
vilket kan skapa forvirring for barnet. Resultatet visar pa vikten av en spraklig medvetenhet och
att pedagogernas sprakliga resurser anvands pa ett medvetet satt.

Studiens resultat visar att det kan uppsta situationer dar tvasprakighet hos barn kan praglas av
interferens, vilket ar nar man anvéander ord som inte tillhor spraket man anvander i stunden och
inte forstar att det tillhor ett annat sprak (Arnberg, 2004). Flertalet pedagoger i studien beskriver
att det forekommer sprakblandning bland barnen daremot kan vi inte urskilja om det handlar
om sprakblandning, kodvéxling eller interferens utan att géra observationer pa situationerna
som pedagogerna beskriver. Enligt Arnberg (2004) ar det mindre vanligt att minoritetssprak
paverkar majoritetssprak men att detta sker i omraden dar kontakten med svenskan &r
begransad. Situationen i kommunen kan darmed bli att bada spraken har en inverkan pa
varandra i hogre utstrackning pa grund av tva utbredda sprak i samhallet.

| resultatet kan det urskiljas att finsktalande barn garna soker sig till pedagoger som delar deras
modersmal. En mojlig anledning till detta kan enligt pedagogerna i studien vara att barnen
upplever det som en trygghet. Lind6 (2009) framhaller trygghet som en viktig faktor for barnets
vilja att kommunicera. Resultatet tyder pa att det kan vara till fordel vid inskolning och vid
situationer dar barnet vill formedla kanslor om pedagogen och barnet delar modersmal. Lindo
lyfter &ven hur en trygg start i forskolan lagger grunden for hela forskoletiden och for barnets
vilja att kommunicera. Lind6 (2009) belyser vikten av att kommunicera i samspel med andra
och hon lyfter fram att barnet behdver begripliga situationer for att kunna lara sig det talade
spraket. En pedagog i studien lyfte fram att barn kan samtala pa svenska for att sedan vaxla
sprak till finska om en finsktalande pedagog ansluter vilket visar pa en spraklig medvetenhet
hos barnet. Det framgar aven i resultatet att barn som har finska som modersmal anvander
spraket nar de leker med varandra. Detta gar i linje med det Kultti (2012) lyfter i sin studie nar
hon beskriver hur flersprakiga barn anpassar sitt sprak beroende pa kontext och att de tidigt lar
sig skilja pa olika sprak. Detta lyfter d&ven Otterup (2018) som héavdar att flersprakiga barn
varierar sina sprak beroende pa vem de talar med, vad de talar om samt i vilket kontext det sker.

7.2.4 Utformningen av modersmalsstod for en likvardig utbildning

Studiens resultat visar att svensktalande pedagoger uttrycker en dnskan att kunna moéta barnen
i deras modersmal. Samtidigt lyfter de hur det sker ett gemensamt larande nar pedagoger och
barn kommunicerar trots olika modersmal. Resonemanget styrks av Vygotskijs (1999) tankar
om sprakets och samspelets betydelse samt att utveckling sker i kommunikation med
omgivningen. Det gemensamma l&randet belyser &ven Skans (2011) i sin studie dar det
framgick att pedagoger som inte delade modersmal med barnet visade intresse genom att till
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exempel lara sig ord pa barnets modersmal. Vidare framhaver Skans hur detta leder till att
anvandandet av annat sprak an svenska accepteras. Detta lyfter &ven Cummins (2001) som
beskriver barnets upplevelse att fa kdnna sig som en viktig resurs, nagot som han menar bidrar
till barnets 6kade sjalvkansla samt ett 6kat engagemang att utveckla sitt modersmal. Att lara av
varandra ar nagot som praglas av det sociokulturella perspektivet dar interaktion och
kommunikation sker i kontexter dar ménniskor delar med sig av kunskaper, vilket ar avgérande
for att ett larande ska ske (Séljo, 2014). Samtidigt lyfter halften av pedagogerna i studien som
inte beharskar finska att barn med finska som modersmal har en snabbare sprakutveckling i
svenska i motet med dem. Orsaken till detta beskrivs vara att barnet tvingas utveckla det
svenska spraket i métet med svensktalande pedagoger. Hakansson (2018) belyser vikten av att
erbjuda tvasprakiga barn tillgang till bada sina sprak eftersom det annars finns risk att
sprakutvecklingen pa det ena spraket blir pa bekostnad av det andre som riskerar att sluta
utvecklas.

| Lpfo 18 (Skolverket, 2018) star det att barn med annat modersmal dn svenska ska ges
mojlighet att utveckla bada spraken. Laroplanen belyser dessutom att barn som tillhor de
nationella minoriteterna ska stodjas i sin sprakutveckling i sitt nationella minoritetssprak
(Skolverket, 2018). Resultatet visar att det rader osakerhet bland pedagoger hur de ska arbeta
med att framja barnens modersmal. En pedagog uttryckte sig fragande till vad som egentligen
ar modersmalsundervisning i férskolan. Enligt Skolverket (2020) finns det ingen skyldighet i
forskolan att erbjuda modersmalsundervisning pa samma sétt som i grundskolan. | Lgr 11
(Skolverket, 2019) star det att elever ska erbjudas modersmalsundervisning om en eller bada
vardnadshavarna har ett annat modersmal dn svenska, om spraket utgor dagligt umgangessprak
i hemmet eller att eleven har grundldggande kunskaper i spraket. | grundskolan finns dessutom
en kursplan for modersmalet. Till skillnad fran Lgr 11 s& beskriver inte Lpfo 18 pa vilket satt
undervisning ska erbjudas for barn med annat modersmal an svenska, utan det star att barnen
ska ges mojlighet att utveckla bada svenska och sitt modersmal. Daremot har de nationella
minoriteterna och minoritetsspraken belysts i Lpfé 18 med lagar (2009:724; 2009:600) for att
skydda och framja dessa sprak och kulturer. Dessa fastslar att nationella minoritetsspraken ska
stodjas i sin sprakutveckling. Studiens resultat tyder pa att majoriteten av pedagogerna i studien
upplever att alla modersmal inte ges lika mycket utrymme i verksamheterna och att de inte
upplever att barnen far likvardig undervisning i sitt modersmal. Flertalet pedagoger upplever
att finskan far storre utrymme i verksamheten an évriga modersmal som finns bland barnen i
kommunens forskolor. Utifran vart resultat kan vi urskilja att det finns ett behov av att reda ut
vad det innebar att ge barnen majlighet att utveckla modersmal samt vad det innebar att stodja
barnet i deras sprakutveckling gallande minoritetssprak. Forankringarna i styrdokumenten
tydliggor inte heller inneborden utan det blir en tolkningsfraga vilket bidrar till denna osakerhet
bland pedagogerna.

Resultatet tyder pa att det ar en kanslig fraga i kommunen i vilken omfattning det finska spraket
ska forekomma i forskolan. Vissa pedagoger upplever att man tidigare uttryckt att det &r
forbjudet att prata finska i forskolan men att de i och med nya l&roplanen Lpf6 18 kant en storre
trygghet att gora detta. Lpfo 18 (2018) lyfter att de nationella minoriteterna ska skyddas och
framjas sprakligt och kulturellt och att det ar forskolans roll att bidra till detta. Samtliga

33



finsktalande pedagoger i studien upplever att det i stort ar upp till dem sjalva att gora en
bedomning i vilka situationer de ska moéta finsktalande barn i deras modersmal. Studiens
resultat tyder pa att det individuella ansvaret &r en stor bidragande orsak till den osékerhet som
pedagogerna upplever. Majoriteten av pedagogerna i studien 6nskar riktlinjer for pa vilket satt
och i vilka situationer de ska anvanda sina finska sprakkunskaper som undervisning. Skaremyr
(2019) framhaver vikten av en samsyn for att inkludera alla sprak och bidra till spraklig och
kulturell mangfald. Hon belyser att detta kraver en genomtank struktur och organisering. |
resultatet kan vi urskilja att samtliga pedagoger i studien lyfter fram att behov av att strukturera
upp och planera pa vilket satt arbetet med modersmalsstod ska bedrivas vilket gar i enlighet
med Skaremyrs studie. Detta ar nagot pedagogerna i var studie menar skulle bidra till en mer
likvérdig forskola i kommunen.

7.2.5 Utvecklingsomraden

Av resultatet framgar det att majoriteten av pedagogerna onskar kompetensutveckling inom
TAKK och GAKK/bildstod. TAKK framstalls av pedagogerna som ett anvandbart medel nar
det finns svarigheter att kommunicera pa ett gemensamt sprak. En pedagog lyfter fram hur
TAKK har hjélpt barn att gora sig forstadda och hen upplever att barnen ar mindre frustrerade
nar de kan formedla sina tankar och kénslor. Detta i enlighet med det Larsson (2016) beskriver
att det ar ett bra hjalpmedel for barn med annat modersmal an det pedagogerna beharskar.
Resultatet visar att det vore gynnsamt med kompetensutveckling inom detta for pedagogerna i
kommunen inom detta da det visat sig vara ett bra hjalpmedel och gett barn med annat
modersmal majlighet att uttrycka sig och bli forstadda. Resultatet tyder ocksd pa att
kompetensutveckling vore gynnsamt eftersom flertalet pedagoger i studien uttrycker frustration
och otillracklighet nar de inte delar modersmal med barnet.

En annan sak som framtréder i resultatet &r att majoriteten av pedagogerna i studien har upplevt
att sprakutvecklingsplanen som tagits fram har varit ett bra stod i deras sprakutvecklingsarbete
och att det okar forutsattningarna for att skapa en likvardig forskola i kommunen. Flertalet
pedagoger beskrev hur de arbetat med den i arbetslaget och att den fungerat som ett anvandbart
verktyg. Syftet med den framtagna sprakutvecklingsplanen &r att den ska fungera som ett stod
for pedagogernas arbete med barns sprakutveckling (Personlig kommunikation, 2020-05-20).
Utifran resultatet kan vi urskilja att sprakutvecklingsplanen delvis har uppnatt sitt syfte da den
skapats for att stédja pedagogerna i deras arbete, vilket majoriteten av pedagogerna i studien
har bekréftar att den gjort. Malet med sprakutvecklingsplanen &r att bidra till att forskolorna i
kommunen blir likvardiga. Kommunen har dven tagit beslut om vilka sprakutvecklande
arbetssatt som alla forskolor ska arbeta med vilket framgar i sprakutvecklingsplanen. Detta i
huvudsak for att sékerstalla ett likvardigt sprakutvecklande arbetssatt inom samtliga
avdelningar i kommunen. Var analys av resultatet &r att sprakutvecklingsplanen bidragit till en
okad likvardighet da pedagogerna arbetar enligt ett liknande sprakutvecklande arbetssatt. Dock
kan vi urskilja i resultatet att det ar svart att franga de olika forutsattningarna som finns bland
forskolorna i kommunen vilket skapar en utmaning att skapa likvardighet. Majoriteten av de
intervjuade pedagogerna i studien framhéaver att de onskar uppféljning och aterkoppling av
rektor géllande sitt arbete med sprakutvecklingsplanen. Detta bade for att sakerstalla
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likvardighet men aven for att pedagogerna utmanas i att utveckla sitt arbetssatt samt motiveras
till att arbeta framjande med sprakutveckling. Resultatet tyder saledes pa att det finns ett behov
av mer uppféljning och utvardering. Att implementera modersmalsstodet som en del i det
systematiska kvalitetsarbetet skulle kunna bidra till att pedagogerna skapar den uppfoljning och
aterkoppling som de efterfragar. Dessutom skulle det kunna bidra till 6kad likvardighet bland
kommunens forskolor om detta aven tillimpades gallande sprakutvecklingsplanen, med
uppféljning av rektor.

8. Slutsatser och implikationer fér yrkesuppdraget

Studien synliggor den komplexitet flersprakighet innebér i forskolans kontext i kommunen.
Samtliga avdelningar som medverkat i studien har minst tva eller fler barn med finska som
modersmal och pa vissa avdelningar forekommer fler modersmal utéver svenska och finska.
Sammantaget visar studiens resultat att det rader skillnader avdelningar emellan i vilken
omfattning barn far sitt modersmal tillgodosett. Resultatet tyder pa att skillnaderna beror pa
olika forutsattningar, pedagogernas sprakkunskaper och deras kunskaper kring sprakutveckling
hos flersprakiga barn samt strategier for hur arbetet med detta ska bedrivas. Pedagogernas
osakerhet for hur arbetet ska bedrivas kan ge konsekvenser for barnen som inte uppmuntras att
anvanda sitt modersmal. Utdver detta indikerar dven resultatet pa en avsaknad av aterkoppling
fran ledningsniva, i detta fall gallande arbetet med sprakutveckling. Skaremyr (2019) lyfter
vikten av att diskutera och organisera det sprakutvecklande arbetet dar mangfalden av sprak
och kulturer inkluderas for att skapa en hallbar verksamhet och likvardig utbildning. Var inblick
i yrket med hjalp av var studie kommer att vara vardefullt for oss i var kommande profession
som forskollarare. Vikten av att kontinuerligt reflektera och kritiskt granska bade sitt eget
forhallningssatt som sin verksamhet har synliggjorts under var enkatundersokning och vara
intervjuer. Liksom vikten av ett fungerande systematiskt kvalitetsarbete.

9. Forslag till vidare forskning

Studiens resultat synliggér att forskolorna i kommunen har olika forutsattningar att arbeta med
barns modersmal samt att det rader en osakerhet bland pedagogerna i hur arbetet med barns
modersmal ska bedrivas. Resultatet tyder pa att utbildningen inte &r likvérdig fér barnen inom
kommunen och i vilken omfattning barnen erbjuds stod i sitt modersmal beror till stor del pa
pedagogernas sprakkunskaper och vilken avdelning barnet placeras pa. For det forsta skulle det
vara intressant att undersoka vidare hur minoritetsspraken implementeras i verksamheterna. Det
skulle dven vara intressant att ta del av arbetet med flersprakighet i kommunen genom
observationer istéllet for intervjuer for att se hur arbetet sker rent praktiskt och jamféra
resultaten med denna studie. Det skulle ocksa vara av intresse for oss att folja upp studien och
gora en liknande undersokning om nagra ar och se om resultaten skulle skilja sig at. En annan
vardefull aspekt skulle vara vardnadshavarnas syn pa att framja barns modersmal och barnens
majligheter att utveckla detta i férskolan.
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Bilagor

Bilaga 1
Hej!

Vi dr tva studenter som l&ser sista terminen pa forskollararprogrammet vid Lulea
Tekniska Universitet. Vi haller pa att skriva vart examensarbete som handlar om flersprakiga
barns sprakinlarning med sarskilt fokus pa modersmalets betydelse.

Syftet med var studie ar att fa kunskap i hur pedagogerna ser pa sin roll att utveckla spraket
hos barn som &r en- eller flersprakiga. Eftersom detta ar en kommun dar majoritetsspraket
bade ar finska och svenska sa fokuserar var studie i forsta hand pa dessa tva sprak.

Vi ser det som viktigt att fa svar fran alla som ar anstallda pa en forskola i kommunen oavsett
utbildningsniva. For att gora det lite extra spannande kommer vi att lotta ut 10 trisslotter bland
er som deltar.

Vi foljer forskningsetiska principer vilket bland annat innebér att det insamlade materialet inte
kommer delas med nagon obehdrig. Deltagandet ar frivilligt men for att fa ett brett underlag
s hoppas vi att sd manga som mojligt kan ta sig tid att svara pa enkaten.

Nar du svarar pa enkatfragorna via lank i programmet Surverymonkey sa svarar du helt
anonymt och vi har ingen mojlighet att identifiera vem du ar. Om du vill vara med i
utlottningen av trisslotter sa behover vi daremot kunna kontakta dig for att lamna din
eventuella vinst till dig. Vill du vara med i utlottningen av trisslotter kommer en fraga i slutet
dar du kan uppge dina kontaktuppgifter.

Vi varnar daremot starkt om din anonymitet i denna studie s& nér vi bearbetar materialet
kommer vi borja med att separera dina kontaktuppgifter fran de svar du uppgett i enkaten.
Dessa kommer endast att anvéndas for utlottningen.

Vi ser fram emot att ta del av dina svar pa detta da det &r ett amne som ligger oss bada varmt
om hjértat.

Lank till enk&tundersdkning: XXXXXXXXXXXXXXX

Med vénliga halsningar
Tommi Maijanen & Helena Abrahamsson



Bilaga 2
Hej!

Tack for att du tackat ja for vidare medverkan i var undersokning. I denna del av studien
kommer metoden for var datainsamling ske i form av intervjuer. Vi har tankt intervjua 6
pedagoger och vi &r véldigt glada 6ver att just du vill delta.

Intervjuerna kommer likt enkatundersokningen att handla om arbetet kring flersprakighet,
men denna gang i form av samtal och vi uppskattar tiden for intervjun till cirka 20 minuter. P&
grund av situationen med Covid-19 foredrar vi att genomfora intervjun via telefon alternativt
via zoom-lank. Vi kommer att spela in samtalet for att kunna transkribera intervjun till
skriftlig form i efterhand. Allt material raderas nar vi gatt igenom datainsamlingen.

Vi foljer forskningsetiska principer vilket bland annat innebar att din medverkan givetvis ar
anonym. Du kan nar som helst avbryta din medverkan. Dina svar kan komma att presenteras
anonymt i vart resultat men viktigt att poangtera ar att ingenting kommer att kunna kopplas
till dig eller den avdelning du arbetar vid.

Vi forsoker vara flexibla géllande tid for intervju. Aterkom med en dag och tid som skulle
passa dig. Onskvart vore om vi kan genomféra intervjun under vecka 20 eller 21.

Du kan svara direkt via detta mail eller kontakta nagon av oss pa telefonnumret nedan.

Med vénliga hélsningar

Helena Abrahamsson & Tommi Maijanen
Telefonnr: XXX-XXXXXXX ; XXX-XXXXXXX



Bilaga 3

Enkatfragor

Hur manga ar har du arbetat inom forskolan?

Vilket ar ditt modersmal?

Vilka fler sprak beharskar du?

Vilka olika modersmal har barnen pa din avdelning?

Hur manga barn pa din avdelning har finska som modersmal? (Eller ar finsktalande)

Ser du nagra utmaningar i denna granskommun att inte dela modersmal med barn pa din
avdelning? Pa vilket satt?

Ser du nagra fordelar med att inte dela modersmal med barn pa din avdelning? Pa vilket satt?

Upplever du att dina sprakkunskaper i finska ses som en tillgang av exempelvis kollegor,
rektorer? Eller har du ndgon annan upplevelse? Utveckla gérna ditt svar.

Vilka fordelar ser du med att du delar modersmal med barnet? Ser du nagra utmaningar med
detta och isafall vilka?

Tror du att flersprakighet kan vara en fordel eller ett hinder for barns sprakutveckling? Pa
vilket sétt?

Kan du ge ett eller flera exempel pa hur du arbetar med barnens modersmal i forskolan?

Kommunens sprakplan. Upplever du att den har varit till hjalp i ditt arbete med barnens
sprakutveckling och isafall pa vilket satt?

Skulle du kunna tanka dig att delta i ett intervjusamtal pa ca 20 minuter som sker via telefon?

Om du vill vara med i utlottningen av trisslotter, vanligen uppge dina kontaktuppgifter har sa
meddelar vi dig via mail om du vunnit. (For att varna om din anonymitet i studien s kommer
vi att separera dina kontaktuppgifter fran dina svar innan vi bearbetar materialet)

Tusen tack for din medverkan i var studie.



Bilaga 4
Intervjufragor
Pa din avdelning. Vilka modersmal finns det?

Vad &r din uppfattning, finns det nagot modersmal som far mer utrymme i verksamheten?
Du som kan finska.. Hur har du upplevt att dina kollegor eller rektor ser dina sprakkunskaper?
Men ni som jobbar med s manga sprak, hur kan man ge alla barn rétt till sitt modersmal?

Hur ser du pa flersprakighet och barns sprakutveckling? (Kan det vara en fordel eller hinder,
eller bade och?)

Hur jobbar ni t.ex. med finska respektive andra modersmal? Kan du ge exempel pa
situationer/aktiviteter.

Hur jobbar ni med sprakutveckling i svenska?

Har ni nagon form av planerat modersmalsstod?

| vilka situationer pratar ni finska med barnen?

Hur mycket skulle du sdga att ni arbetar med barnens modersmal?

Ar det négon skillnad pa hur ni arbetar efter att sprakplanen togs i bruk?

Finns det nagot med den du saknar?

Vad ar din upplevelse kring samarbetet med foraldrar géallande modersmal/sprakutveckling?
Har du métt foraldrar som har énskemal vilket sprak ni ska prata med deras barn?

Hur ser du pa den nya avdelningen som ska 6ppna?



