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Forord

Detta dr ett examensarbete skrivet av Glenn Aalto och Hanna Edman. Alla intervjuer
med for och efterarbete har gjorts gemensamt och dven texten dr skriven gemensamt. Vi
vill tacka alla som deltagit i bade enkéter och intervjuer trots rddande omstandigheter
med Covid-19. Vi vill framforallt tacka var handledare Nils Ekelund for ett fantastiskt

samarbete och goda rad pa vigen.



Abstract

In this study we aim to gather information on educators knowledge on ecosystem
services and environment. Using both surveys and interviews we gather information on
their methods of educating their students in both ecosystem services and sustainability,
fostering the students to become aware citizens with action competence. Later we
discuss our results and draw parallels to the curriculum to research how well the
educators knowledge and methods correspond with the curriculum.

Our results show a certain knowledge gap when it comes to ecosystem services.
However, the teachers have good knowledge of sustainable environment development
and the entirety of teachers in our study teaches about this as well. Furthermore, we can
see that teachers unconsciously teach the students about ecosystem services, so it is
seemingly the very concept ecosystem services that is unknown to them, not the content

of it.
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Inledning

I 12000 &r har vi levt i den geologiska tidsaldern holocenen. Ar 2009 bérjade ett par
forskare undersdka om vi lamnat denna tidsalder (Burtynsky, Baichwal & Pencier
2018). Ar 2018 kunde man konstatera att vi har limnat holocenen bakom oss och tritt in
1 antropocen, ménniskans epok. Som vi lever nu fordndrar vi minniskor jorden mer dn
alla naturliga processer tillsammans. Det framgar pa ett gripande sétt 1
dokumentérfilmen ”Antropocen — ménniskans epok” av (Burtynsky, Baichwal &
Pencier 2018). Den hér filmen har inspirerat oss till att undersoka just miljoaspekten

inom undervisning.

Begreppet Antropocen lyfts dven av Steffen et al. (2011) i artikeln ” The Anthropocene:
From Global Change to Planetary Stewardship” dir de nimner att manniskan, som den
lever just nu, r ett hot mot planetens geologiska processer. For att komma ifran detta
behover vi fundamentalt fordndra vart levnadssétt. Steffen et al (2015) menar att vi
redan har dverstigit vissa planetira granser och narmar oss flera allvarliga “tipping
points” vilket innebdr att vart sétt att leva paverkat vissa av jordens ekosystem och
processer dir konsekvenserna ir irreversibla. Steffen et al (2015) lyfter dven att
holocenen &r den enda epoken vi vet med sékerhet att den moderna civilisationen kan
leva vidare i. D vi stigit in i en ny ekologisk epok kommer &ven véra ménskliga
samhillen behdva anpassa sig for att kunna existera. Jorden kommer troligtvis utvecklas
till ett ogéstvéanligt klimat for oss att utvecklas vidare i (Steffen et al., 2015).
Klimatkrisen dr ett mycket aktuellt amne och det dr viktigt att sprida kunskap om detta.
I var blivande profession som lérare har vi ett utmérkt tillfalle att undervisa den nya
generationen om var planet, vad den ger oss och hur vi ska kunna ta hand om den. For
att inte konsekvenserna av vart sitt att leva pa ska forvérras behover alla ta en aktiv del i
arbetet mot en hélsosam planet. Ekosystemtjénster och hallbarutveckling ar tvd begrepp

som sitter fingret pa vad naturen ger oss och varfor vi maste virna om den.



Bakgrund

I detta avsnitt kommer vi gé igenom fakta vi anser att ldsaren behdver ha med sig for att
kunna forstd vart arbete. Vi kommer dven lyfta relevant forskning som har varit som ett

stod for oss nér vi analyserat vara resultat.

Vad ar ekosystemtjanster?

Begreppet ekosystemtjénster myntades genom den internationella utredningen
Millennium Ecosystem Assessment (Jonsson et al., 2017). Har forskade man kring

jordens ekosystem och minniskans beroende av dessa ekosystem.

Ekosystemen och biologisk méngfald levererar stdndigt tjénster till oss i form av
pollinering, lagring av kol och grona vixter etc, som vi faktiskt inte kan leva utan.
Dessa tjinster syns oftast inte utan hinder utanfor vad vi kan se med blotta 6gat. Dé det
ar vanligt att man inte bryr sig om sddant man inte kan se med blotta 6gat &r dessa
tjanster déligt skyddade i vart samhille. Varken vér fysiska eller ekonomiska planering
av samhéllet bidrar till att skydda dem. Dessa livsviktiga tjanster kallas
ekosystemtjinster, utan dem fungerar inte vart virldfardssamhaélle (Vérldsnaturfonden,

2020).

En ekosystemtjénst dr t.ex. ndr buskar och trid sdnker bullernivdn samt nir
stadsparkens véxter ger oss en fin miljo att ta del av. Ekosystemtjénster har alltsa inget
att géra med vad vi gor for naturen utan handlar om vad naturens ekosystem bidrar med

till oss manniskor (Naturvardsverket, 2020).

Det finns fyra olika kategorier av ekosystemtjdnster, de producerande, de kulturella, de
reglerande och de stodjande tjdnsterna (Naturvardsverket, 2020). Producerande
ekosystemtjinster innebdr sddant man ofta kan sitta ett ekonomiskt vérde pa t.ex.
brénsle, dricksvatten och djur. Kulturella ekosystemtjénster dr de saker vi mar bra av
t.ex. vackra miljoer, parker eller blommor som doftar gott. Reglerande
ekosystemtjinster dr sddant som reglerar var omgivning t.ex. rening av luft och vatten
eller buskar som ddmpar bullernivan (Naturvardsverket, 2020). Den sista kategorin,

stodjande ekosystemtjidnster innefattar alla ekosystemtjénster som finns dir for att de



ovriga ekosystemtjdnsterna ska fungera, t.ex. energi- och materiafloden sa som vattnets

kretslopp (Lunds kommun, 2020).

Vad sdger styrdokumenten?

I laroplanen for 1-3 i det centrala innehallet gar det att hitta underlag for att eleverna
redan hér ska forberedas for att forsta ekosystemtjénster (Skolverket, 2019). Hér star det
att eleverna ska ha kunskap om enkla néringskedjor som beskriver samband mellan

organismer i ekosystem (Skolverket, 2019).

I ldroplanen for arskurs 4-6 star det sedan tydligt att ekosystemtjénster 4r nagot eleverna
ska fa undervisning om (Skolverket, 2019). Det centrala innehallet ndmner t.ex. att
eleverna ska ha kunskap om ménniskans beroende av och péverkan pa naturen och vad
detta innebdr for en héllbar utveckling. Vidare ska eleverna ha kunskap om

ekosystemtjinster, som nedbrytning, pollinering och rening av vatten samt luft.

Agenda 2030

Agenda 2030 bestér av 17 globala mél som Svenska FN-forbundet (FN) medlemslédnder
ar 2015 beslutade sig for att uppna ar 2030. De 17 malen handlar om att skapa en
héllbar utveckling dér vi tillgodoser de behov som finns idag utan att dventyra
kommande generationers mdjligheter (FN, 2019). Mél 15, ekosystem och biologisk
mdangfald, ar det mal som ligger i fokus i detta arbete. Mélens syfte &r alltsa att vi och
kommande generationer ska kunna leva bade hallbart och uppleva vélfard. Sa som vi
lever nu forbrukar vi alla resurser och tar ifran framtida generationer deras mojlighet till
att tillfredsstélla sina behov. Med hjilp av Agenda 2030 hoppas regeringen motarbeta
detta problem och har darfor tagit fram en handlingsplan pa hur man ska jobba med
detta under perioden 2018-2020. Agenda 2030 &r inte juridiskt bindande utan &r ett
frivilligt atagande (Regeringskansliet, 2018).

Biologisk mangfald

For att ekosystemtjénster ska fungera sé bra som mojligt behovs biologisk méngfald. Ju
fler resurser och verktyg naturen kan dra nytta av desto bittre blir tjansterna utforda.

Biologisk mangfald innebér att det finns en bred variation och méingfald av fauna och



flora, bade landbaserade och marina (Véarldsnaturfonden, 2020). Nir man ldser om
ekosystemtjinster och biologisk mangfald pa Naturvardsverkets hemsida (2020) kan
man utldsa ett tydligt samband mellan hot mot ekosystemtjinster och hot mot biologisk
mangfald. Tva stora hot dr fororeningar samt urbanisering. Nér vi bygger nya végar, hus
och liknande stor vi den biologiska méngfalden och djurens naturliga habitat. Djur och
véxter tvingas hart anpassa sig for att ge plats at fler bekvamligheter for oss ménniskor.
Naér vi gér in och fordndrar den biologiska méingfalden i ett omréde blir dven
ekosystemen och dess tjanster drabbade. Faehnle et al (2014) ndmner gron infrastruktur
som en viktig komponent i skyddet av var miljo. Grona tak, hantering av dagvatten och
liknande kan motverka det hot ny infrastruktur bar med sig. For att skydda vér
biologiska mangfald boér man vidva in en varierad flora i omradet. Detta bor alltsé tas
hénsyn till i planeringen av nya omraden. Detta &r ndgot som gér att se i t.ex.
Augustenborgs omrdde i Malmo, dér de har satsat pd grona tak. I Mariapark,
Helsingborg, har de satsat pd sma gronomrédden med dammar som kan hantera en del av
dagvattnet som annars tenderar att svamma 6ver roren i detta omrade. Detta &r nagot
som gynnar badde miljon och vér mentala hélsa (Faehnle et al, 2014). En frodig mil;j6
fylld med ekosystemtjinster dr viktigt for ménniskans livskvalitet. Bratman et al. (2019)
har kunnat pavisa att ekosystemtjénster samt mental hélsa har ett visst samband dar
frodig natur kunde 6ka positiva kénslor och miende hos ménniskan. I artikeln lyfts dven
att naturkontakt dr viktigt dd vi numera lever vara liv till stor del inomhus framfor
skdrmar, t.ex. datorer och ipads. En av alla ekosystemtjénster blir dédrav att vart psykiska
maende forbattras, stress reduceras och vart kognitiva tdnkande forbéttras. Detta har
man kunnat pavisa i ett experiment dir ménniskor fatt spendera tid i urbana eller
naturskona miljoer for att sedan kunna se konsekvenserna pa maendet (Faehnle et al,

2014).

Hallbar utveckling och skolan

Hasslof (2009) namner att utbildning inom hallbar utveckling inte handlar om att bygga
pa sin kunskapsbank utan snarare att skaffa sig handlingskompetens. Eleverna behover
bli medvetna om hallbar utveckling och hur de sjélva kan gora négot for att forbattra
vart klimat (Hasslof, 2009). Man bor betona kritiskt tdnkande, etiska stéllningstaganden,
livslangt ldarande, aktivt framtidstdnkande och medborgerlig bildning for att eleverna ska
fa den hir handlingskompetensen menar Hasslof (2009). Hasslof (2009) lyfter aven The
United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization (UNESCO) som ett



bra verktyg nir man ska undervisa om héllbar utveckling. Har lyfts olika forslag pa hur
man konkret kan arbeta med framtidsperspektiv, kritiskt tinkande, vérderingar och
handlingskompetens. En viktig komponent i handlingskompetens &r att skapa forstaelse
for olika perspektiv och vérderingar som kan finnas runtom en. Handlingskompetens
innebdr t.ex. att eleverna pa eget initiativ gor att lobbyarbete for att infora ekologisk mat
i skolan, de fér alltsd argumentera for sin sak och varfor det dr viktigt. Eleverna tédnker

alltsa pa att nagot ska gagna kollektivet snarare dn den enskilde individen.

Bursjo6 (2014) har i en studie undersokt vad ldrare tycker ér viktigt inom
undervisningen om héllbar utveckling och fatt mycket spridda svar. Begrepp som
informationssokning, kritiskt ténkande, ansvarstagande och kommunikation var dock
konsekvent ndimnda och verkar vara viktiga for majoriteten av deltagarna i studien.
Detta tolkar Bursjoo (2014) som att lirarna inte nojer sig med att eleverna har kunskap

om hallbar utveckling, de vill att eleverna dven ska kunna agera.

Almers (2009) ndmner sex olika aspekter som dr avgorande for att utveckla
handlingskompetens.

o Kiénsloméssiga reaktioner

e Upplevd kompetens

e Kontrasterande perspektiv

e Normativ grund

e Handlingsimpregnering

e Tillit fran och till vuxna

Om eleverna ges mojlighet att 1dra med hjilp av dessa sex aspekter dr sannolikheten stor
att de utvecklar handlingskompetens och vill agera samt paverka den egna livsstilen
(Almers, 2009). Grice et al (2018) lyfter att d& handlingskompetens ofta ligger 1 stort
fokus dr det viktigt att tdnka pa att det dr en svar forméga att méta dd det blir for snavt.
De menar dven att handlingskompetens snarare dr nagot man lar och har med sig genom

livet och inte nadgot som ska métas och beddmas med prov i skolan.

Hasslof (2009) lyfter dven tyngden av framtidstro, for att eleverna ska kunna skaffa sig

motivationen for handlingskompetens maste vi lyfta positiva aspekter. Istéllet for att
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berétta om allt ddligt som hander med var planet bor vi lyfta saker vi kan gora och gor
for att rddda var planet. Skolan behdver vara en motvikt till de morka nyheterna som
cirkulerar pa nétet (Hasslof, 2009). Hasslof ndmner dven att miljdundervisning
traditionellt tilldelats No-dmnet, detta &r ndgot som bor fordndras. Miljoperspektivet
borde med fordel genomsyra all undervisning inom skolan. Som ett stdd for att detta ska
kunna goras finns olika stiftelser t.ex. gron flagg som erbjuder fortbildning, personligt
stod och tips for undervisning om hallbar utveckling (Stiftelsen Hall Sverige Rent,

2020).

Tidigare stod det skrivet i laroplanen att eleverna skulle utbildas om hallbar utbildning.
Numera stér det istéllet att eleverna ska fa en utbildning for hallbar utveckling.
Elevernas aktiva handlande ges alltséd en plats dér eleverna inte bara ska ha kunskap om
hallbar utveckling utan faktiskt jobba for en forbéttring av var milj6 (Bjorneloo, 2007).
Precis som Hasslof (2009) menar Bjorneloo (2007)att handlingskompetens och kritiskt
tankande stér i fokus och tolkar dndringen av ordvalet som att agerande maste ta storre
del av undervisningen. Vidare menar Bjorneloo (2007) att om lirare ska kunna
undervisa om ett sd brett och diffust begrepp som héllbar utveckling behover lararna
gora sig en tydlig bild av vad begreppet innehaller. Bursjoo (2014) lyfter att den
enskilde lararens tolkning av begreppet héllbar utveckling ar avgorande for hur dennes

undervisning laggs upp och genomfors.

Da ekosystemtjénster dr ndgot som finns runtom oss i1 naturen dr utomhuspedagogik ett
utmirkt sdtt att finga elever intresse (Szczepanski, 2013). Utomhuspedagogik tillater
dven eleverna att fa 14ra med flera olika sinnen. Nér vi far uppleva nagot med flera
sinnen fér vi kinslomissiga upplevelser och ldrandet fordjupas och forstdrks. En studie
som utfordes vid Danmarks ldrarhdgskola visade att de med kinslomaissiga band till
naturen var mer benédgna att utveckla en handlingskompetens och anstringa sig for att
forbattra var miljo. Vidare menar Szsepanski (2013) att utomhuspedagogik ger lararen
en mdjlighet att Oppna sinnena hos mottagaren. Istillet for att sitta i ett klassrum och
prata om dmnet beger man sig ut for att uppleva &mnet. Undervisningen blir pé detta
satt mer konkret och den fysiska ndrmiljon och dess naturvetenskapliga processer fér ta
plats i undervisningen. Aven Bjérneloo (2007) lyfter utomhuspedagogik som ett
framstdende medel for undervisningen. Hon kommer dock fram till att

utomhuspedagogiken inte nddvandigtvis behdver vara utomhus utan faktiskt gér att
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genomfora pd andra sitt. Museer och vetenskapscentra dr utmirkta stéllen for
undervisning dér eleverna kan fa uppticka naturvetenskapliga processer dven om de inte
har tillgéng till naturen. Har mots eleverna av vetenskapliga forklaringar, tydliga
exempel och ofta interaktiva modeller. Pa detta sitt skapas latt en dialog med eleverna

dér skola, forskning och niringsliv méts (Bjorneloo, 2007).
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Syfte och fragestillning

Syftet med detta examensarbete dr att undersoka larares, framforallt inom lagstadiet,
kunskap om ekosystemtjanster och hur de undervisar om detta samt om héllbar
utveckling? Detta sétts i1 forhallande till styrdokumenten och FN-resolutionen géllande
hallbarhetsmélen och Agenda 2030 och de globala malen for hallbarutveckling. Vidare
ar syftet att kunna dra en slutsats om vad vi som blivande grundskoleldrare forvéntas ha
for kunskap om dessa &mnen i vér blivande profession och hur vi kan undervisa om

detta.

Utifran detta blir vara fragestéllningar foljande:
e Vilka kunskaper har yrkesverksamma lirare inom F-3 om ekosystemtjanster och
hallbar utveckling?
e Hur undervisar yrkesverksamma ldrare inom F-3 om ekosystemtjanster och
hallbar utveckling?
e Hur vil anser yrkesverksamma ldrare inom F-3 att deras undervisning stimmer

overens med aktuella styrdokument?
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Metod

I detta avsnittet gar vi forst igenom vilka teorier som lag som bakgrund till véra
undersokningar. Sedan gar vi steg for steg igenom hur vi valde informanter samt

genomforde vara undersokningar.

Teoretiskt perspektiv och val av metod

Vart huvudsakliga teoretiska utgangsldge for var studie var en fenomenologisk metod.
Fenomenologisk metod handlar om att arbeta utifrén ett forstapersonsperspektiv for att
sdledes kunna beskriva verkligheten (Brinkkjaer & Hoyen. 2013). “Det &r madnniskan
som subjekt som upplever, vilket innebér att fenomenologin arbetar med ett
forstapersonsperspektiv.” (sid 69) (Ibid). Utifran vara tre fragestéllningar ansdg vi att ett
fenomenologiskt synsétt utgjorde det bista sittet att f4 svar pd véra fragestdllningar.
Detta eftersom varje larares upplevelse kring undervisning om begreppet
ekosystemtjinster och hallbar utveckling skulle kunna synliggdras genom en intervju.
For att ta reda pd hur ldrare véljer att ldgga upp samt genomfora sin undervisning kring
hallbar utveckling valde vi att huvudsakligen fokusera pa intervjufrdgor dér varje
informant fick redogora for dess kunskaper, erfarenheter och synsétt. Pa detta séttet
kunde vi genom fenomenologiska glasdgon intressera oss for hur jaget upplever och

erfarar varlden (Brinkkjaer & Hoyen, 2013).

For att bredda var undersokning och kunna fa en mer objektiv syn pé véra
fragestéllningar valde vi ddrmed att anvénda oss av en enkétstudie. Det bakomliggande
teoretiska synséttet var fortfarande det fenomenologiska perspektivet, men med inslag
av positivism. Vi ville i enkdten anvinda ett tredjepersonsperspektiv for att belysa hur
det kan se ut i verkligheten vilket kunde knytas an till det mer positivistiska synsittet
(Brikkjaer & Hdoyen, 2013). Syftet med enkéten var dnd4 att beskriva verkligheten hos
larare och inte att kartldgga ett forhallande mellan orsaker och verkan vilket &r ett
positivistiskt synsitt (Brinkkjear & Hoyen, 2013). Enkéten gjorde det mdjligt for oss att
na ut till fler lrare som ville delta i undersdkningen men som vi inte hade tid att
intervjua. Med ett fenomenologiskt perspektiv i var enkdt kunde vi fa syn pa hur flera
olika ldrare med varierande bakgrund upplevde och beskrev begreppet

ekosystemtjinster och hallbar utveckling (Brinkkjear & Hoyen, 2013).
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Urval

I vér undersokning valde vi att fokusera pa yrkesverksamma ldrare inom arskurs F-6.
Utifran véra fragestillningar och blivande yrkesroller ansig vi att dessa arskurser var
relevanta fOr oss att ta reda pd mer om. For att fa ett bredare perspektiv valde vi skolor
frén olika stiader. Var forsta tanke var att jamfora skolor placerade mitt i en stad med
skolor som ligger ldngre ut pa landet. Detta visade sig vara svart da ldrarna och
rektorerna oftast inte svarade pa mail. Pa grund av detta valde vi att istillet jimfora tva
skolor fran olika stidder. Informanterna var tre larare med olika bakgrund, bade
utbildningsmassigt och kulturellt. Vi valde att kalla ldrarna for Inl, In2 och In3 1 var
diskussion for att bevara deras anonymitet. Deltagarna i enkédten var ej samma deltagare
som i intervjuerna. De tre ldrarna i intervjuerna har tagit examen frdn samma universitet
men vid olika tillfdllen. D& det har hint mycket med lararutbildningens upplédgg under
aren ansig vi att det kunde vara intressant att fa hora de olika lararnas upplevelser och
attityder gentemot hallbar utveckling och ldrande. Vi ansag att lararnas olika tid som
yrkesverksamma lérare gav en mer heterogen svarsgrupp och dirav mer representativ
for hur skolvirlden ser ut (Christoffersen & Johannessen, 2015). Onskvirt hade varit att
f4 larare av olika kon, olika religioner etc att &ven medverka pé en intervju. Detta dr
ndgot vi ej lyckades f& ihop. Var urvalsstrategi var ett stratifierat urval dér vi forst
konstruerade olika kategoriseringar som kindes relevanta for vara frdgestillningar och
sedan valde vi ldrare utefter detta. Véra kategorier blev ldrare som tagit ldrarexamen for
20 ar sedan, 10 &r sedan och nyexaminerade (Christofferssen & Johannessen, 2015).
Utdver intervjuerna skickade vi dven ut en enkédt. Denna skickades till samma skolor
fast med ett bredare urval. Alla dock fortfarande verksamma larare. Till enkéterna hade
vi en annan urvalsstrategi, hdr anvinde vi slumpmaéssigt urval. Detta di det
slumpmaissiga urvalet gav storst chans for att fi ett representativt urval som

representerar skolvérlden (Christofferssen & Johannessen, 2015).

Undersokningar

Vi har valt att anvinda oss bade av kvalitativ och kvantitativ forskningsstrategi. Véra
kvalitativa intervjuer (Bilaga 1) kommer sta i fokus medans den kvantitativa enkéten
(Bilaga 2) fungerar som ett komplement. Till enkédterna fanns 12 informanter och till

intervjuerna fanns det 3 informanter. I enkéten stélls enkla ja och nej-fragor dér vi
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snabbt far in en 6versikt av vad pedagoger har kunskap om medans intervjuerna later
pedagogerna svara mer djupgiende och detaljerat. I intervjuerna har vi dven chans att
stilla foljdfrdgor om det skulle vara av behov. I en kvantitativ undersokning &r det
viktigt att 1 forvag ha bestdmt vilka frigor och eventuella f6ljdfragor man vill stilla da
en fardig enkdt skickas ut. Man har alltsd inte mojlighet att komma pé foljdfragor
beroende pé vilka svar man far som i en kvalitativ intervju (Christoffersen &
Johannessen, 2015). I en kvalitativ undersokningsmetod ligger fokus pa meningar och
innebdrder istéllet for statistiskt verifierbara samband (Alvehus, 2016). Detta ansag vi
var till fordel f6r oss da vi ldttare kunde 4 mer nyanserade svar och fokusera pé
reflektioner och pedagogernas tankegang. Det ger dven informanten en chans att ge
utforliga svar och stélla fradgor om det dr nagot de inte forstar. Nar vi utformade véra
intervjufragor fokuserade vi pa 6ppna fragor dér vi efterstrivar fylliga och detaljerade
svar. Infor att intervjuerna skulle genomforas skickade vi ut information om Agenda
2030 da de behdvde ha sett dessa dokument 1 forvdg. Informanten fick dven information
om att all data som spelades in behandlades konfidentiellt och informanterna var
anonyma. De fick dven information om att de narsomhelst kunde avbryta intervjun och

att allt var frivilligt.

Niér vi utforde intervjuerna valde vi att ej prata ndgot om dmnet i forvég utan alla deras
tankar kom med i intervjun. Vissa foljdfragor uppkom for att fortydliga vissa svar
informanten gav. Vi strdvade efter att vara lyhorda och flexibla och 14t informanterna
sin tid och svara pa fragorna. Intervjuerna tog 10 min per person att genomfora,
utfordes i1 en lugn och ostoérd miljé och spelades in pa en diktafon dér ljudklippet raderas
direkt efter den transkriberats. Transkriberingen skedde efter intervjuerna. Vi lyssnade
pa inspelningarna och skrev ner ordagrant vad som sades i ett enskilt dokument. Nér vi
presenterar resultatet av intervjuerna ir det dock en sammanstéllning av svaren som
presenteras. Detta for att undvika onddig information som ej ar relevant for vara

fragestéllningar.

I var enkat har vi en tydlig struktur med givna svarsalternativ for alla fragor, alltsé ett
forkodat frageformuldr. En fordel med denna typ av formulédr &r att det blir enklare for
respondenten att fylla i enkédten da denne enbart behdver markera aktuellt var. I
forskningssyfte underlittar det ocksa da man enkelt kan sammanstélla svaren

(Christofferssen & Johannessen, 2015). I enkdten har var ambition varit att stilla sa
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konkreta frdgor som mojligt for att undvika att respondenterna tolkar fragorna pa olika

satt.

Genomforande

Vi borjade med att fokusera pa enkétformuléret. Vi gjorde sex fragor om
ekosystemtjinster och hallbarutveckling (Bilaga 2) och skapade en digital enkdt som
kunde skickas runt via epost. Vi skickade enkéten till flera skolor i hela Skéne, fick
mest svar fran tvd kommuner, sammanlagt tolv svar. Vi sammanstillde sedan resultatet
i olika diagram och tabeller (Bilaga 2). Efterdt fokuserade vi pa intervjufrdgorna. Vi
skapade tolv intervjufragor som mer ingédende och oppet ldt lararen forklara hur hen
tankte kring begreppen ekosystemtjénster och hallbarutveckling samt hur liraren tinker
kring sin undervisning (Bilaga 1). Vi bokade tid med tre olika ldrare fran tre olika
skolor i Skéne. Intervjuerna var cirka tio till femton minuter l&nga per tillfalle. Efterat

transkriberades alla intervjuer och sedan borjade analysen av var datainsamling.

Etiska stillningstagande

Vi arbetade enligt Vetenskapsradets forskningsetiska principer inom humanistisk-
samhillsvetenskaplig forskning (2002). Innan enkéten skickades ut och intervjuer
skedde informerades alla deltagare om hur deras svar anvénds och i vilket syfte.

I var intervju frdgade vi ldrarna om vilken skola de undervisade pa och dven vilket ar de
tog examen. Dessa uppgifter ansag vi vara tillrackligt breda for att informanterna
fortfarande skulle vara anonyma. Vi informerade dock ldrarna om att dessa uppgifter
kommer finnas med i examensarbetet som sedan publiceras. Lirarna valde sjdlva om de
var okej med detta eller om de ville avsté fran intervjun. Informationen gavs ut innan
intervjun skedde. Vi skickade dven ut en samtyckesblankett dér informanterna fick
skriva under att de godkénde samtycke. Uppgifter samlades genom enkét och intervju
och anvéndes enbart i samband med var studie. Informationen vi samlade kommer inte

spridas vidare eller anvéndas for ndgot annat syfte.

Reliabilitet och validitet

Négot vi funderade 6ver under arbetets gdng var hur pass tillforlitlig var data var. Vi

forsokte vara objektiva under intervjuerna for att inte farga svaren vi fitt och anser
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dérav att svaren informanterna gett &r helt deras egna asikt. Utifran detta kunde vi med
ndgorlunda sékerhet dra slutsatser om hur det ser ut pa de skolor informanterna arbetar
pa. D& undersokningarna var relativt sma blev det svért att dra generella slutsatser som
innefattade andra skolor utan att forlora véra resultats validitet. Med validitet menar vi
giltighet och hur pass sékert vért resultat kan antas vara (Christofferssen & Johannessen,

2015).

Databearbetning

Efter insamlingen av bade kvalitativ intervju och kvantitativ enkét si borjade var
procedur av att analysera och sammanstilla var insamlade data. Eftersom vart teoretiska
synsétt dr av ett fenomenologiskt perspektiv sa blev vi mer intresserade for innehallet i1
datamaterialet och ville forsoka forstd en djupare mening hos de enskilda personernas
erfarenheter, for att sledes kunna forsta virlden med informanternas 6gon

(Chrisstoffersen & Johannessen, 2015).

Alvehus (2016) menar dven att kvalitativ forskning dr mycket tolkande och detta kan
bidra till var forméga att betrakta var omvirld och fi en mer nyanserad forstaelse av

den.

Analysen av det kvalitativa insamlade materialet har priglats av en
meningsinnehdllsanalys, vilket enligt Chrisstoffersen och Johannessen (2015) bestér av

fyra huvudsteg:

e Helhetsintryck och sammanfattning av meningsinnehéllet. Har har vi som
forskare l4st igenom vért insamlade material och letat efter intressanta och

centrala teman som passar in pé véra valda fragestallningar.

e Koder, kategorier och begrep. Hér har vi systematiskt gétt igenom materialet for
att finna information om det som ar meningsfyllt.

e Kondensering. Hér sorteras datamaterialet in i olika kategorier for att blottligga
monster, samband och gemensamma drag eller skillnader.

e Sammanfattning. Hér analyseras det sorterade datamaterialet for att kunna
identifiera monster, samband och processer som kan ge en beskrivning pa en

hogre abstraktionsnivé (Christofferssen & Johannessen, 2015).
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Analysen av det kvantitativa insamlade materialet har priglats av ett univariat-analys
perspektiv. Univariat analys bestar till exempel av frekvenstabeller som vanligtvis &r
uttryckt i procent (Christofferssen & Johannessen, 2015) Den kvantitativa datan har
sdledes sammanstillts i olika diagram som visar hur ldrarna stéller sig kring olika

pastaenden och fragor kring ekosystemtjinser och hallbar utveckling.

19



Resultat

Var enkit (Bilaga 2) bestod av 6 fragor med fardiga svarsalternativ. Vi hade 12
informanter dir samtliga svarade pa alla fragor. Intervjuerna (Bilaga 1) bestod av 12
fragor som alla syftade till vara fragestéllningar i detta arbete. Tre informanter deltog i

intervjuerna.

Intervjuer

Samtliga ldrare har tagit examen pd Malmo Universitet, tidigare hogskola, dock olika ar.
Inl tog examen ar 1992, In2 tog examen 1999 och In3 tog examen 2008. Samtliga har
varit yrkesverksamma ldrare sedan de tog examen, Inl och In3 pé l4gstadiet och In2 pa

mellanstadiet.

Nir de far fragan om de tidigare hort begreppet ekosystemtjénster svarar In2 och In3 att
ja de har hort begreppet, men de saknar kunskap om vad det innebér. Inl har inte hort
begreppet tidigare. Ingen av lirarna undervisar aktivt om ekosystemtjdnster dock ar
samtliga intresserade av hallbar utveckling och undervisar om detta. Nér vi frigar vidare
om hur de undervisar om hallbar utveckling och ndmner enkelt vad ekosystemtjanster
innebdr kommer vi fram till att samtliga l4rare undervisar nagot om ekosystemtjénster,

dock omedvetet.

Naér vi fragar vad héllbar utveckling betyder for dem tar samtliga upp att de tycker att
det storsta inom hallbar utveckling &r att andra pd vért levnadssétt sa att framtida
generationer kan f4 leva pé jorden. Inl ndmner vikten av att ta vara pé de resurser som
finns och In3 lyfter att hen tycker det dr viktigt att hitta nya 16sningar pé de saker som é&r

problematiska for klimatet.

Samtliga informanter tycker att det dr viktigt att elever pa grundskolan far ldra sig om
héllbar utveckling och fa upp ett intresse for miljon redan i tidig &lder. In1 sdger att om
barnen fér upp ett intresse for miljo redan i tidig &lder &r det storre sannolikhet att de
fortsdtter intressera sig for miljon och samlar pé sig mer kunskap. Hen lyfter dven att
barn idag hor vildigt mycket om miljéhot och klimatet via media och Greta Thunberg

ar en idol hos ménga. Inl tycker ocksé att det dr viktigt att vara positiv och bidra med en
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kénsla av att vi kan forandra ndgot och om vi tar ansvar kan vi paverka klimatet positivt.
Dennes elever brukar t.ex. plocka skridp pa skolgarden och vissa har dven tagit med sina
vérdnadshavare ut i naturen for att plocka skrdp pd fritiden. In2 tycker ocksa att det &r
viktigt att barnen fér ta del av vad som hinder med var planet da barnen dr framtiden
och de dr dom som ska fortsétta leva pa planeten. In3 haller med om att det ar viktigt
och lyfter allt negativt man hor i media och att skolan méste bli en slags motpol som lér

eleverna att vara handlingskraftiga och gora sitt basta for att hjdlpa planeten.

Vi tar upp Mariapark och Augustenborg och fragar informanterna om dom har hort talas
om detta tidigare och om det skulle vara nagot de kan tdnka sig anvénda i sin
undervisning. Inl och In3 berittar att de kdnner till bAda omraden och deras jobb med
miljo, dock var ingen av dom medvetna om att detta var ekosystemtjénster. In2 har inte
tidigare hort talas om detta men tycker att det verkar intressant att anvénda i
undervisningen. Inl och In3 visar ocksa ett intresse for att anvdnda detta i

undervisningen och lyfter att det ger en god mdjlighet for en utelektion.

Vidare fragar vi informanterna om de tycker att det finns en koppling mellan Lgr 11,
Agenda 2030 och de globala mélen for hallbar utveckling. Inl svarar att hen ser vissa
kopplingar for F-3 som sedan aterkommer i de hogre arskurserna och blir med
specifika. Inl lyfter ocksa att man kan se att det ar skolans uppdrag att engagera elever i
miljon och skapa demokratiska medborgare. In2 dr inte sé insatt i Lgr 11 dd denne inte
planerar lektioner sjédlv, men tycker inte att det finns nadgon stark koppling. Hen tar upp
att det kanske &r for att man inte pratade s mycket om miljon 2011 nir denna ldroplan
skrevs. In3 tycker att det finns kopplingar men att man behdver lésa lite mellan raderna

for att hitta dem.

Som avslutning fragar vi informanterna vilket stod och vilka resurser de hade dnskat for
att kunna utveckla sitt arbete kring héllbar utveckling. In1 ndmner da att i dennes
kommun fér de véldigt bra stod. Miljoverkstaden kommer dit i varje arskurs med tips
och idéer och de bjuds ofta in till kurser. Tidigare arbetade de 4ven med gron flagg
vilket upplevdes positivt och uppmuntrade skolan att jobba mer med héllbar utveckling.
In2 tycker att skolan behover foreldsningar och dven ett krav pd sig fran Skolverket att
arbeta med héllbar utveckling. Hen anser ocksa att hallbar utveckling borde {3 ta storre

del i fler &mnen oh lyfter att man t.ex. kan ldra barnen att dta hallbart i
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hemkunskapsundervisningen. In3 tror det hade varit en bra idé att ha en miljéansvarig
pa varje skola precis som man har en teknikansvarig. Ndgon som finns pa plats for att

bolla idéer och fa inspiration av.

Enkat

Var enkait (Bilaga 2) bestod av 7 fragor och vi hade 12 informanter. Pa fragan
”Undervisar du om hallbar utveckling svarade 25% av informanterna nej och resterande
75% svarade ja. Efter detta gér enkéten in pa ekosystemtjinster och informanterna blir
forst tillfragade om de tidigare har hort begreppet ekosystemtjénster. 50% av
informanterna svarar jag och 50% svarar nej. Det dr alltsa hilften som aldrig tidigare

hort begreppet ekosystemtjénster.

Nista fraga dr Vet du vad begreppet ekosystemtjénster innebédr? Har svarar endast 8%
ja, 42% svarar delvis och 50% av informanterna har ingen kunskap alls om
ekosystemtjinster. Efter detta frigas informanterna om de undervisar om
ekosystemtjinster. 25% av informanterna svarar att de gor det och 75% svarar att de
inte undervisar om ekosystemtjénster. Nidsta fraga i enkéten &r ifall de hade velat
undervisa om ekosystemtjénster om de fick chansen. 73% av informanterna svarar att de
gérna hade provat om de fick chansen och 27% av informanterna vill inte undervisa alls

om ekosystemtjénster.

Efter denna fraga ldmnas omrédet ekosystemtjénster om Agenda 2030 lyfts istdllet med
frdgan “’kdnner du till Agenda 2030 och de globala mélen for hallbar utveckling?”.
Ingen av informanterna svarar nej pa denna fraga. 50% svarar att de delvis kinner till
detta och 50% svarar att ja, de kdnner till detta. Till sist far informanterna ange vilket &r
de tog examen for att se vilken spridning védra informanter har. Alla informanter har

tagit examen ndgon gang mellan aren 1991-2020.
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Analys och Diskussion

I detta avsnitt kommer vi diskutera och analysera den information vi fétt dels fran
enkéten samt intervjuerna vi genomforde. Vi har valt att dela upp detta kapitel i tre olika

underrubriker dér varje fragestillning diskuteras var for sig.

Vilka kunskaper har yrkesverksamma larare inom F-3 om

ckosystemtjinster och hallbar utveckling?

I resultatet frdn genomforda intervjuerna kunde vi utlédsa att lararna har blandade
kunskaper om ekosystemtjénster. Samtliga ldrare har, om &n varierande grad, kunskap
om hallbar utveckling och vad detta innebér. Nigot informanterna verkar vara dverens
om &r dock att det &r viktigt att eleverna far kunskap inom &mnet. Nér vi pratade vidare
med informanterna mérkte vi dock att de faktiskt undervisar om ekosystemtjénster, de
ar bara inte medvetna om sjélva begreppet. De informanter som kénde till begreppet var
osédkra pd vad det exakt innebér vilket kan bidra till att de ej lyfter begreppet med sina

elever.

I Jonsson et al. (2017) gors en liknande studie dir man forsoker ta reda pa vad
kommunerna kanner till om ekosystembegreppet (EST). De kommer fram till att skolor
i flera olika kommuner kénner till EST begreppet, men saknar en fordjupad forstaelse
for EST. Att vdra informanter verkar undervisa om EST utan att vara medvetna om det
anser vi vara en indikation pa att detta dven kan vara fallet pa de skolor som é&r
representerade 1 var undersokning. Vi anser att vér studie kommer fram till ett liknande
resultat. Da begreppet ar relativt nytt &r vért resultat ndgot som inte forvénar oss.
Eftersom lararna undervisar om hallbar utveckling kommer de med storsta sannolikhet
komma i kontakt med ekosystemtjénster och utveckla kunskap om dessa. Da begreppet
ar nytt lar det enligt oss ta tid innan det blir ett vanligt begrepp som anvénds vardagligt.
Med tiden tror vi att begreppet blir normaliserat och lararna lar utveckla en storre
kunskap om vad ekosystemtjénster &r och kan ddrmed ldttare anviinda begreppet i sin

undervisning.
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Hur undervisar yrkesverksamma larare inom F-3 om

ekosystemtjanster och héllbar utveckling?

I véra intervjuer kunde vi tydligt se att informanterna var nyfikna pé att undervisa om
ekosystemtjinster, men ansag att det hade behovt mycket stéd i form av fortbildning
och workshops for att de skulle vara bekvidma med att undervisa om begreppet. Inl
sdger att hen undervisar om héllbar utveckling, men inte om ekosystemtjénster, vilket
dven stimmer 6verens med in2 och in3. P4 inl skola arbetar ldrarna just nu med
atervinning, spenderar tid i skogen och plockar plast pé skolgdrden. Inl menar ocksé att
just atervinning “’kdnns lite torrt att undervisa om”. Vidare menar Inl att det ar viktigt
att borja tidigt med undervisningen om héllbar utveckling sa att barnen kan fa upp
ogonen for miljon. In2 har liknande tankar och berittar att hen tror att var framtid
hinger pa att barnen blir intresserade av miljo och vill gora ndgot &t de problem som
finns just nu. Detta &r ndgot som dven Steffen et al. (2011) lyfter och menar att vi
behover fordandra vart levnadssétt fundamentalt for att kunna fortsitta leva pa jorden och
barnen ir en stor del av detta. Barnen maste fa kunskap om klimatet och hur vi kan

agera for att forbéttra det om det ska kunna bli ndgon foréndring.

Inl lyfter vikten av att vara positiv. Barnen behover fa en kénsla for att dom kan
paverka och faktiskt gora nigot for klimatet. Hasslof (2009) ndmner dven tyngden av att
vara positiv ndr man undervisar om ett sd kénsligt &mne. Oftast dr informationen vi far
frdn medier negativ och fokuserar pa de problematiska aspekterna av saker. Genom att
vara positiv och prata om hur vi kan motverka klimatkrisen blir skolan en slags motvikt
till de negativa medierna menar Hasslof (2009). Alla tre informanter anser att barnen &r
véldigt medvetna om klimatet och de problem vi stdr infor.

”De hor sa mycket om miljon pd ndtet med Greta och sdant” séger Inl.

Detta anser Inl skapar en medvetenhet och handlingskompetens hos barnen som gér att
se 1 praktiken. Barnen plockar plast pd skolgérden och tar med sina fordldrar ner till
stranden pa fritiden for att plocka skrép. In3 lyfter dven att det syns en tydlig
handlingskompetens hos barnen nér de ska kasta frukt efter rasten dir majoriteten av
eleverna aktivt letar upp en kompost att lagga sitt skrép i. Under maltider péd skolan

sorterar dven barnen sitt skrdp i olika soptunnor och verkar vara medvetna om varfor de
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gor detta. Just handlingskompetens anser Hasslof (2009) vara det som &r av storst vikt
for eleverna att f4 utveckla. Om eleverna enbart har kunskap om klimatkrisen, men inte
ndgon motivation att gora nagot at de problem som finns spelar det ingen roll hur
mycket kunskap de har. Kunskapen maste omséttas i handlingar och demokratiskt
tinkande for att uppfylla sitt syfte. Aven Bjursjoo, (2014) kom i sin undersdkning fram
till att kunskaperna och undervisningen om milj6 och klimat &r mycket spridd men
majoriteten av ldrarna verkar soka efter medvetna elever som vill agera, vilket dven

syns hos vara informanter.

Nir vi lyfter Mariapark och deras hantering av dagvatten blir Inl intresserad da denne
hade hort om deras hantering av dagvatten tidigare men visste inte att det var en
ekosystemtjinst. Denne tyckte dessa typer av stéllen 1dt som ett utmaérkt tillfélle att
kunna undervisa ute i ndrmiljon. Almers (2016) lyfter att det finns en rad olika aspekter
som gor bendgna att utveckla handlingskompetens och en vilja att agera, en av dessa &r
kénslomdssiga reaktioner. Att gd ut i ndrmiljon ser vi som ett lagligt tillfélle att fa skapa
kénslomdssiga reaktioner da omradet kan kdnnas nira och da viktigt att bevara. Nér vi
forklarar vidare vad ekosystemtjénster innebér siger Inl att denne tycker att
utepedagogik hade passat perfekt till detta och ser fram emot att fa ta med barnen ut
samt beritta om ekosystemtjénster. Detta dr dven nagot som Szczepanski (2013) lyfter
och menar att utomhuspedagogik &r ett bra verktyg for eleverna att f4 uppleva med flera

sinnen. Utomhuspedagogik dr gynnsamt bade for elevernas inlérning samt vilméende.

De andra informanterna haller med om att det later intressant men ser ocksa problem
med att ta sig till sddana stdllen da deras skolor inte ligger néra ett sddant omrade. Inl
beréttar ocksd att i dennes kommun erbjuds mycket stod for skolorna som vill undervisa
om héllbar utveckling. Dels i form av kurser som miljoverkstaden erbjuder de olika
arskurserna dér de far tips och idéer. Pa Inls skola har de dven arbetat med Gron flagg
tidigare vilket upplevdes som inspirerande och uppmuntrande. Gron flagg dr del av en
ideell stiftelse som erbjuder fortbildning, personligt stod och tips for undervisning om
héllbar utveckling (Stiftelsen H&ll Sverige Rent, 2020). In3 uttrycker dven att denne
hade onskat en miljoansvarig for varje skola precis som man har en teknikansvarig for
att enkelt kunna fa stod pa skolan. In2 kédnner sig inte bekvim med att undervisa om
ekosystemtjinster, da denne anser att hen saknar bade utbildning om det och stéd fran

skolan. In2 menar dven att skolan hade behdvt foreldsningar om ekosystemtjanster och
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dven ett krav frdn Skolverket att detta ska undervisas om. Vidare lyfter hen att
hemkunskap skulle kunna vara ett bra tillfélle att ta upp hallbar utveckling dir barnen

skulle kunna ldra sig att dta hallbart.

Utomhuspedagogik ar ett populdrt arbetssitt nir de undervisar om hallbar utveckling
och samtliga informanter var mycket positiva till att vdva in begreppet
ekosystemtjinster for att Oppna upp for fler mojligheter. Informanterna lyfter t.ex. att
man kan ga ut i naturen och leka och nyttja ekosystemtjansterna i ndromradet och ldra
eleverna om att virna om miljon d& den ger oss mycket tillbaka. Lérarna arbetar mycket
med att plocka skrédp och later eleverna skapa handlingskompetens och en vilja att géra
ndgot for miljon. Detta dr ndgot som mérks dven utanfor skolan da eleverna gérna tar ut

sina vdrdnadshavare for att t.ex. plocka plast p stranden.

Hur val anser yrkesverksamma larare inom F-3 att deras
undervisning stimmer overens med aktuella

styrdokument?

Inl anser sig kunna se en tydlig koppling mellan styrdokumenten och Agenda 2030. De
flesta pa dennes skola arbetar med de globala malen och tycker ocksé att l1droplanen
lyfter just de saker som ndmns i malen. Aven fast sjilva begreppen inte nimns konkret
forrén 1 arskurs 4-6 kan man tydligt se att ldraren ska undervisa om det i de ldngre
arskurserna. Det std t.ex. i ldroplanen att eleverna ska ha kunskap om enkla
néringskedjor som beskriver samband mellan organismer i ekosystem (Skolverket,
2019). Generellt satt mirker informanterna 1 intervjun efter att ha tagit del av Agenda
2030 att den enkelt gar att koppla till laroplanen och de mal eleverna ska uppna. P4 Inl
skola ldser de 4ven kommentarmaterialet till Lgr 11 pd APT for att kunna utbyta idéer
om hur man kan koppla det till konkret undervisning (Skolverket, 2019). In2 har dock
en annan syn pa styrdokumenten och tycker sig inte finna den tydliga koppling till
héllbar utveckling som denne hade 6nskat se. In2 tar dock upp att eftersom Lgrl1
skrevs 2011 nér det inte pratades om héllbar utveckling och miljé pa samma sétt som

idag kan detta vara en anledning till att det ej nimns sd mycket (Skolverket, 2019).
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Slutsats

Vilka kunskaper har larare inom F-3 om ekosystemtjinster

och hallbar utveckling?

Utifran vara studier kan vi se att yrkesverksamma lérare har god kunskap om héllbar
utveckling men saknar kunskap om ekosystemtjinster. Det som framkom i vara
intervjuer 4r att lirarna 1 sjdlva verkat ha en viss kunskap om ekosystemtjanster, men de
har aldrig blivit introducerade for sjdlva begreppet EST. Alltsa skulle vi kunna dra

slutsatsen att det &r sjdlva begreppet och inte innehéllet ldrarna saknar kunskap om.

Hur undervisar yrkesverksamma larare inom F-3 om

ckosystemtjanster och hallbar utveckling?

Vi kan se att yrkesverksamma ldrare inte undervisar medvetet om ekosystemtjénster,
men i sitt arbete med hallbar utveckling blir 4ven vissa ekosystemtjénster synliga och
eleverna fér ta del av detta anda. Som vi ndmnt tidigare ar ekosystemtjénster ett relativt
nytt begrepp som med tiden kommer att bli synligt &ven i undervisning, det kan dock ta

ndgra ar tror vi.

Hur val anser yrkesverksamma larare inom F-3 att deras
undervisning stimmer overens med aktuella

styrdokument?

I det centrala innehallet for biologi i drskurs 4—6 finner vi att eleverna ska arbeta med
“mdnniskans beroende av och pdverkan pd naturen och vad detta innebdr for en
hallbar utveckling. Ekosystemtjdnster, till exempel nedbrytning, pollinering och rening
av vatten och luft” (Skolverket, 2017). I kommentarmaterialet for biologi betonar man
att “om resonemangen om mdnniskans beroende av naturen ska bli tydliga lyfter
kursplanen fram ekosystemtjdinster som ett innehdll redan i arskurserna 4—6"
(Skolverket, 2017). Det vi i var studie kan redovisa &r att det flesta tillfragade l4rarna i
skolorna inte kdnner till begreppet ekosystemtjanster och anvénder inte begreppet i sin

undervisning.
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Man kénner sig dock tryggare med begreppet héllbar utveckling och menar att man
anvander samt undervisar om begreppet. Det vi i var studie ocksa kan papeka ar att det
flesta tillfragade larare verkar undervisa en del om ekosystemtjinster utan att man &r
medveten om att det &r just ekosystemtjénster man pratar om. Undervisningen om
héllbar utveckling kan med fordel breddas med begreppet ekosystemtjénster om man

anvénder det aktivt under undervisningen tror vi.

Fortsatt forskning

Da det hér &r en studie som utforts pa ett begrénsat antal skolor kan vi inte dra allt for
stora generella slutsatser om resultatet utan det faller inom ramen for de skolor vi har
intervjuat och dess kommuner. Nér vi blickar framat kan vi efterstrdva storre mer
kvantitativa studier som genererar ett resultat som gér att dra storre generella slutsatser
ifrdn. Hér tdnker vi att man kan anvénda samma fragestéillningar igen men undersdka

fler skolor.
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Bilaga 1

Ndr tog du examen?

Inl. 1991

In2. 1999

In3. 2008

Vilken skola tog du examen pa?

Samtliga deltagare har tagit examen vid malmo hogskola

Hur linge har du arbetat som ldrare?

Inl. Ca 30 ar

In2. Ca 20 ar

In3. Ca 10 ar

Vilken arskurs undervisar du just nu?

Inl. Ak 3

In2. Ak 5 och 6

In3. Ak 4

Kdnner du till begreppet ekosystemtjdnster?

Inl. Nej

In2. Har hort begreppet men vet ej vad det innebér

In3. Har hort begreppet men vet ej vad det innebér

Undervisar du om ekosystemtjdnster?

Samtliga informanter svarade nej

Vad innebdr hallbar utveckling for dig?

In1. Héllbar utveckling for mig &r att vi tar hand om var natur och de resurser vi har sa
att alla ska kunna leva pé vér planet bade nu och i framtiden.

In2. Héllbar utveckling dr for mig att om vi ska kunna fortsitta att leva pé jorden och
inte d6 ut méste vi dramatiskt d&ndra om vér livsstil och véar konsumtion.

In3. For mig innebdr hallbar utveckling att vi alltid ska stréva efter att gora det som
gynnar klimatet och att aktivt forsoka hitta nya losningar pa saker som &r problematiska
for klimatet.

Tycker du att det dr viktigt att elever pa grundskolan far ldra sig om hallbar

utveckling? Varfor?
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Inl. Absolut, det dr dir det borjar. far barnen upp ett intresse for det redan i tidig &lder
ar det storre sannolikhet att dom intresserar sig for det di de forstar vad det innebér. de
hor sa mycket om alla klimathot och Greta och sadant s& man maste vara positiv i sin
undervisning och ge dom en kénsla av att det dr nadgot som dom kan paverka och gora
nagot at. vilket de gor. Det gér att visa. barnen plockar plast pa skolgérden, 4&r medvetna
om hur man ska sortera skrip, 4r medvetna om plast 1 haven.

In2. Alla elever méste undervisas i hallbar utveckling, de ar framtiden och det dr de som
ska komma pa de vigar médnniskorna méste vilja for att allt levande pé jorden ska
kunna fortsétta att existera

In3. Jag tycker att det dr valdigt viktigt d& de hor mycket om klimathot och katastrofer
frdn media och pa internet. Om de bara fér ta del av den informationen kan man latt {4
klimatingest. De behover fi ldra sig om vad vi kan gora for naturen och hur vi kan
paverka klimatet positivt istillet

Kdnner du till mdangfunktionell gronska som genererar ekosystemtjdnster, tex som i
Augustenborg ddr de har planterat pd taken eller Mariapark ddr de har smd dammar
som tar hand om dagvattnet? Ar detta ndgot ni hade kunnat vara intresserade av att
anvdnda i er undervisning?

Inl. Jag har hort om det men visste inte att det var ekosystemtjénster. Det later
intressant att anvdnda sig av da min skola ligger vildigt néra just mariapark.

In2. Nej det har jag inte hort talas om. Det ligger for langt borta for att det skulle gé att
anvénda i var undervisning tyvarr

In3. Jag har hort om det men det ligger langt borta sa &r inte aktuellt att anvinda i min
undervisning

Tycker du att det finns nagon koppling mellan Igril och agenda 2030 mal 4 och de
globala malen for hdllbar utveckling?

Inl. ja det finns det. hittat kopplingar i laroplanen for de yngre, dessa mél aterkommer 1
senare arskurser. dven i1 kap 1 och 2. se sin roll som demokratiska medborgare

In2. Ser inte s mycket av det i Lgr 11 men har inte lusldst den nu. Den &r frén 20117
Da pratades det inte om hallbarutveckling sdsom vi gor idag.

In3 Jag kan absolut se vissa kopplingar. De ér inte supertydliga men om man ar
medveten om vad det star i Agenda 2030 sé gér det att hitta manga kopplingar mellan
raderna.

Vilket stod och resurser hade du onskat for att kunna arbeta kring hallbar utveckling?
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Inl. I Helsingborg far vi bra stod. miljoverkstaden som kommer ut i varje arskurs med
tips och ideer. bjuder in till kurser. Tidigare jobbade vi med gron flagg vilket upplevdes
positivt och uppmuntrade oss att jobba mer med hallbar utveckling.

In2. Skolan behdver foreldsningar och krav pé sig fran Skolverket att undervisa om
detta om det inte redan gors. Detta berér mer NO och SO undervisningen. En viktig del
1 detta dr undervisningen i HK dér man kan ldra barnen att dta pa ett héllbart satt.

In3. Det hade varit positivt att ha en miljoansvarig pa varje skola precis som man har en

teknikansvarig. Nagon som finns pé plats att bolla ideer med och fa inspiration.
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Bilaga 2
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Figur 1. Frégestéllning: Undervisar du om héllbar utveckling?”
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50%
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50%

Figur 2. Fragestillning: ”Har du hort begreppet ekosystemtjanster?”
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50%

Figur 3. Fragestillning: Vet du vad begreppet ekosystemtjénster innebér
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Figur 4. Fragestéllning: ”Undervisar du om ekosystemtjanster?”’
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73%

Figur 5. fragestdllning: "Hade du velat undervisa om ekosystemtjénster om du fick
chansen?”
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Figur 6. Visar fragestéllning: “Kénner du till Agenda 2030 och de globala malen for
hallbar utveckling?”’

Artal for examen | Antal pedagoger
1991 4
2003 3
2005 1
2009 1
2013 2
2020 1

Tabell 1. Visar artalet de olika informanterna tog examen.



