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1. Inledning

“Det klappande hjartat” dr namnet pd forsta kapitlet 1 Selma Lagerlofs roman Kejsarn av
Portugallien. Kapitlet handlar om att huvudpersonen Jan kénner sitt hjéirta sla for forsta gangen
ndr hans dotter fods och ddrav kommer kapitelnamnet. Vivi Edstrom skriver att i Lagerl6fs
romaner star ’det vida landet sjidlen” 1 centrum och att “den inre forvandlingen ar ett
huvudtema™ och Kejsarn av Portugallien ir verkligen inte ett undantag. I den fir vi mota en
skildring av vad kérlek och saknad kan géra med en ménniska, och med en hel bygd. Jans kérlek
vicks nér dottern fods, vilken sen dr en katalysator till det mesta som hdnder 1 romanen. Selma
Lagerlof var sjdlv lararinna innan hon debuterade som forfattare, och hon var ocksa en av de
forsta att komma in med litteratur i skolundervisningen, da med Nils Holgersons underbara
resa genom Sverige. Nir man ville “ersétta laseboken med boken” var Nils Holgersson dér i
det syftet.? Sen dess har hon hallit sig kvar. Jag liste sjilv Kejsarn av Portugallien under min
gymnasiegang, och sedan dven under min svenskldrarutbildning, och enligt min uppfattning
anvinds den fortfarande ofta i gymnasieundervisningen.

Synen pé undervisning &r i stdndig forandring och vad litteraturen i undervisningen har for
syfte har det ratt delade meningar om. Tidigare har man sett pd kunskap som ett fast
bildningsinnehall som overfors fran ldraren till eleverna, och man har tankt sig att vad ldraren
sager dr vad eleven lér sig. Det fanns en tydlig kanon och specifika verk som alla elever skulle
lisa. P4 80-talet blev istdllet erfarenhetspedagogiken populdr, dir man menade att man i
undervisningen skulle utga fran elevernas egna erfarenheter. Om detta skriver Maria Ulfgard 1
boken Karlfeldt & Co — den forlorande generationen?®. Hon papekar att den senaste ldroplanen
ar en slags reaktion mot erfarenhetspedagogiken som dominerat under de senaste decennierna.
Kunskapsinnehéllet &r idag tydligare, men erfarenhetspedagogiken héller fortfarande en stark
stillning. Forfattarna till Karlfeldt & Co fragar sig om de sa kallade 90-talisterna, bland vilka
Selma Lagerldf ingar®, 4r pa vig bort frin undervisningen och dirmed bort frén den allméinna
bildningen. Anna Nordlund, en av medforfattarna, talar f6r en kanon och skriver att ”’sjélva idén

med en kanon dr att skapa forbindelser mellan generationer och forstaelse for hur datid, nutid

'Vivi Edstrédm, Selma Lagerlofs litterdira profil, Rabén & Sjogren, Stockholm, 1986, s. 13

2 Sten-Olof Ullstrom “Frigor om litteratur — om uppgiftskulturen i gymnasieskolan” i Léisa bér man...?- den
skonlitterdra texten i skola och ldrarutbildning, Lena Kareland (red.), Stockholm: Liber, 2009, s. 118

3 Maria Ulfgard, ”Karlfeldt i skolan? Om litteraturundervisning och bildning i forvandling” i Karifeldt & Co:
den forlorande generationen?, Ola Nordenfors & Eva-Britta Stahl (red.), Viasteras: Karlfeldtsamfundet, 2016
4 Bland 6vriga 90-talister raknas bl. a. Karlfeldt, Heidenstam, Froding och Levertin.
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och framtid hiinger ihop.”> Dagens lidrare maste fortfarande utgé fran liroplanen i formandet av
undervisning, men det finns idag inga direktiv om vilka specifika verk som ska l4sas och hur
litteraturundervisningen ska ga till. Undervisningen kan dirfor skilja sig mycket at fran
klassrum till klassrum. Som blivande svensklédrare kdnns det relevant att fundera kring varfor
mina elever ska ldsa och vad jag vill att eleverna ska uppnd med sin ldsning. Jag &dr inte ensam
om mina tankar kring vad svenskdmnet egentligen ska bestd i; 1 en artikel i tidningen
Svenskliiraren skriver Fredrik Sandstrdm under rubriken “Ett meningsfullt svenskimne™® om
att svenskdmnets syftesbeskrivning far &mnet att lata som ett ’livskunskapsdmne” dir eleverna
ska fa kunskap om sig sjdlv och omvérlden (mer om det nedan), men att svenskdmnet 1 praktiken
ofta & mycket mekaniskt och fardighetscentrerat. I artikeln “Frdgor om litteratur — om
uppgiftskulturen 1 gymnasieskolan” skriver Sten-Olof Ullstrém om hur fragor relaterade till
litteraturldsning har sett ut. Han skriver om att litteraturfrigorna for cirka 20 &r sedan’ var alltfor
textcentrerade och inte relaterade alls till eleven eller omvérlden. Nir artikeln skrevs var
situationen istédllet den omvinda; fragorna tenderade att hamna ldngt utanfor texten och bara
relatera till omvérlden eller elevens erfarenheter. Litteraturfragorna handlade alltsa inte ldngre
om litteraturen.® Jag tinker att en fruktbar litteratundervisning #r en som grundas i litteraturen,

men som har nytta for, och i1 viss méan relaterar till, elevernas liv.

1.1.  Syfte och fragestillning
I kursplanen for svenskédmnet i gymnasieskolan kan vi under rubriken svenskdmnets syfte ldsa
foljande:

Eleverna ska ges mdjlighet att i skonlitteraturen se savil det sérskiljande som det allmédnménskliga i tid och
rum. Undervisningen ska ocksé leda till att eleverna utvecklar forméga att anvianda skonlitteratur och andra
typer av texter samt film och andra medier som kalla till sjdlvinsikt och forstaelse av andra méanniskors
erfarenheter, livsvillkor, tankar och forestillningsvirldar.’

I min uppsats vill jag ta fasta pd det sista i ovanstdende stycke; att skonlitteraturen i skolan ska
leda till en “’sjélvinsikt och forstaelse av andra ménniskors erfarenheter, livsvillkor, tankar och

forestéllningsvérldar”. Min uppfattning &r att detta dr en bakomliggande litteratursyn som finns

> Anna Nordlund, ”Den forlorande generationen? Karlfeldt & Co i ett medie-, multi- och masskultursamhille i
staindig omvandling” i Karlfeldt & Co: den forlorande generationen?, Ola Nordenfors & Eva-Britta Stahl
(red.), Visteras: Karlfeldtsamfundet, 2016, s. 48

® Fredrik Sandstrom, “Ett meningsfullt svenskdmne”, Svenskidraren 8/2 2020,
https://www.svensklararforeningen.se/ett-meningsfullt-svenskamne/ (Lést: 2020-05-03)

7 Boken skrevs 2009, sé det blir cirka 30 &r sedan nu.

8 Ullstrom, 2009, s. 132.

® Skolverket, Léiiroplan, examensmdl och gymnasiegemensamma cimnen for gymnasieskola 2011,
https://www.skolverket.se/undervisning/gymnasieskolan/laroplan-program-och-amnen-i-
gymnasieskolan/gymnasieprogrammen/amne?url=1530314731%2Fsyllabuscw%2Fjsp%2Fsubject.htm%3Fsubje
ctCode%3DSVE%26t0s%3Dgy%26sv.url=12.5dfee44715d35a5cdfa92a3 (2020-05-02)

3



hos ménga ldrare, men att det inte &r ndgot som det jobbas med explicit 1 klassrummen. Det
finns inga konkreta kursmél som bedomer huruvida en elev fétt sjdlvinsikt eller 6kat sin empati
gentemot sina medmdnniskor, men det dr nagot som svenskdmnet enligt styrdokumenten ska
leda till.

Vad jag i1 stora drag vill undersoka ar litteraturens mojlighet att paverka var empati och
sjdlvutveckling, men eftersom den typen av undersdkning inte dr mdjlig i en uppsats av den hir
omfattningen (om ens alls) har jag valt att begrdnsa mig till ett specifikt litterdrt verk och en
didaktisk forstaelse av sjilvinsikt och forstaelse for andra méanniskor. Vad jag vill géra med
denna uppsats dr att visa pa Selma Lagerlofs forfattarskaps relevans, och da framforallt verket
Kejsarn av Portugallien, 1 forhdllande till detta svenskdmnets syfte. Syftet med min
undersokning &r att se hur vi kan jobba med Kejsarn av Portugallien for att samtidigt utveckla
elevernas medmaénskliga forstaelse och sjalvinsikt. Malet med uppsatsen &r inte att visa pa att
Kejsarn av Portugallien har en Gverldgsen relevans nar det géller litteraturldsning i skolan, utan
vad jag i uppsatsen gor dr att undersdka dess specifika didaktiska potential kopplat till den valda
delen av styrdokumenten. Undersokningen gér alltsd inte ut pad att undersoka hur eleverna
faktiskt laser romanen, utan det dr framst ett analyserande samtal mellan etablerade teoretiker,
romanen och mig for att se vilka mgjligheter som finns 1 romanen. Jag anvinder mig av tva
litteraturdidaktiska teoretiker som delar en grundldggande syn pa litteraturundervisning, och
med hjilp av dessa hoppas jag fa en storre forstéelse for vad litteratur kan gora for eleverna och
hur vi kan arbeta med litteratur i klassrummet. Fragestéllningen lyder darfor som foljer:

I ljuset av Rosenblatts och Langers teorier om litteraturens paverkan pa manniskor och

styrdokumentens krav: Hur kan vi forsta och anvénda oss av romanen Kejsarn av Portugallien?

1.2.  Material
Kejsarn av Portugallien &r en av Selma Lagerlofs mest kidinda romaner och publicerades for

forsta gangen 1914. Den har sedan dess blivit utgiven i minga upplagor och dven blivit
filmatiserad. Jag kommer nu aterge romanens handling i korthet s att det blir enklare att folja
med 1 analysen.

Romanen handlar om torparparet Jan och Kattrina i Skrolycka som far en dotter. Jan kdnner
vid hennes fodsel att han borjar leva pd riktigt. Han ger dottern namnet Klara Fina Gulleborg
och deras kirlek till varandra &r mycket stark och relationen mycket god. Nér Klara Gulla &r 18
ar far hennes foréldrar veta att de maste betala husbonden 200 kronor for att inte bli av med sin

stuga. Klara Gulla erbjuder sig da att ge sig av till Stockholm for att tjana ihop dessa pengar.



Fordldrarna fér ett brev ifran henne ett par veckor efter hennes avfiard, men efter det blir det ont
om livstecken. Jan blir forst depressiv av saknad, men far efter ett tag for sig att Klara Gulla
inte hort av sig eftersom hon blivit Kejsarinna av Portugallien, och han anser sig ddrmed sjdlv
vara kejsare. Jan gar helt in i rollen som kejsare, medan resten av samhallet ser pa honom som
”stollig”. Efter 15 &r kommer Klara-Gulla hem, aldrad och ful. Hon kommer hem med planen
att ta fordldraparet hem till Stockholm och ge dem ett béttre liv, men nir hon inser hur hennes
far har blivit vill hon bara ta med sin mor. Nér Klara-Gulla och Kattrina dr pa biten och den
precis lamnat bryggan pa vdg mot Stockholm, hoppar Jan efter och hamnar i1 vattnet och dor.
Klara Gulla spenderar manga dagar med att vinta pa bryggan pa att de ska hitta faderns kropp.
Sa smaningom dor dven Kattrina, och samtidigt hittas Jans kropp. De bdda begravs, och Klara
Gulla inser vilken kérlek till henne Jan alltid har levt med.

Det finns ett flertal anledningar varfor jag valt Kejsarn av Portugallien som material till
denna undersokning. Selma Lagerlof ar en kanoniserad forfattare och ldses av manga och jag
vill dels se hur man kan motivera att anvinda sig av klassiker i fler syften én att enbart lisa som
ndgot litteraturhistoriskt, och dels rymmer romanen i frdga mycket att analysera och dr en
tacksam roman for litteratursamtal och litteraturanalys. Det finns forskning kring symbolik,
berittarstruktur, karaktirernas foregéngare, osv. I denna uppsats kommer jag inte primaért
fokusera pé dessa faktorer, utan jag kommer framst fokusera pd kénsloliv och relationer 1
romanen, men jag kommer ocksé peka pa hur vi kan anvédnda oss av analys av viss symbolik

och berittarstruktur for att battre forsta de ménskliga erfarenheter vi moter.

1.3. Teori
Mitt teoretiska ramverk bestr av teorier av litteraturdidaktikerna Louise M. Rosenblatt och

Judith Langer samt ldroplanen for gymnasieskolans svenskédmne. I f6ljande del redogor jag for
vad styrdokumenten sdger samt for de delar av Rosenblatts och Langers teorier jag anvander
mig av. Utifrdn dessa tre delar har jag utformat analysfragor, vilka jag dterkommer till i

metodavsnittet.

1.3.1. Styrdokumenten
Som ldrare maste man forhalla sig till och anpassa sin undervisning till skolans aktuella

styrdokument. Min utgangspunkt for denna uppsats dr den del i syftesbeskrivningen for

gymnasiets svenskdmne dér foljande star att ldsa:

Eleverna ska ges mdjlighet att i skonlitteraturen se sévél det sarskiljande som det allménménskliga i tid och
rum. Undervisningen ska ocksa leda till att eleverna utvecklar formaga att anvianda skonlitteratur och andra



typer av texter samt film och andra medier som kdlla till sjilvinsikt och forstdelse av andra mdnniskors
erfarenheter, livsvillkor, tankar och forestillningsvirldar."’ (min kursiv)

”Kalla till sjdlvinsikt och forstaelse av andra ménniskors erfarenheter, livsvillkor, tankar och
forestillningsvéarldar” kan upplevas som stora ord med hdga ansprak, och det krévs att jag som
larare funderar 6ver vad detta kan innebdra. Till kursplanen hor ocksé ett kommentarmaterial
vilket kan hjilpa oss att tolka styrdokumenten, och dér kan vi ldsa foljande angéende litteratur

1 svenskundervisning:

Svenskdmnet ska stimulera elevernas lust att ldsa, utmana dem till nya tankesdtt och oppna nya perspektiv.

I kursen svenska 1 fokuseras det allmédnmdnskliga i tid och rum.'! (mina kursiver)
Det finns ocksé en forklaring till vad som menas ”Det allmdnménskliga”, och detta forklaras
sahar:

Allmédnmaénskliga forhallanden &r forhallanden som ménniskor kan forsté och identifiera sig med, oberoende
av tid och rum. Det kan handla om existentiella frdgor om liv och ddd, kérlek och relationer, sorg, utanforskap
eller godhetens och ondskans natur, &mnen som handlar om hur det 4r att leva som ménniska — och den
erfarenheten delar vi alla. Att lyfta fram dessa och andra allmdnménskliga teman bidrar till en forstaelse for
att likheterna mellan ménniskor ér storre &n skillnaderna.!?

Eftersom jag vill undersoka hur litteraturen kan frdmja sjélvinsikt och forstaelse for andra
manniskor kommer jag 1 analysen fokusera pa dessa sé kallade allmédnmaénskliga teman om
kirlek, relationer, sorg och utanforskap, da det finns mycket att hdmta om just detta i Kejsarn
av Portugallien. Det finns idag inget kursmal eller betygskriterium som motsvarar denna del av
svenskdmnets syfte, och det ar alltsd inget som behdver examineras eller beddmas. Och man
kan fraga sig om det skulle vara nddvéndigt eller om det 6ver huvud taget gér att bedoma detta.
Vidare kan man fraga sig om det dr virt att arbeta med denna del av syftesbeskrivningen, da
det inte ska betygsittas och svenskdmnestimmarna kan kénnas nog sa fa &nda. Min uppfattning
ar att arbetet med detta syfte inte behover ta tid frdn dmnets kursmal, utan snarare att det ena
leder till den andra. Att striva efter dessa médl med hjélp av litteraturen eleverna fér tillgang till
1 gymnasieundervisningen handlar inte om att de ska uppna total sjdlvinsikt eller bli ménniskor
som har forstéelse for alla ménniskor i alla situationer. Utan det handlar om att man genom
lasning av litteratur kanske inser nagonting om sig sjilv eller for forstaelse for nagon annans

situation, och framforallt om att utveckla férmdagan att gora detta. I analysen av Kejsarn av

10 Skolverket, Kommentarmaterial till imnesplanen i svenska i gymnasieskolan,
https://www.skolverket.se/download/18.6011fe501629fd150a28955/1530188053466/Kommentarmaterial gymn
asieskolan_svenska.pdf (2020-05-02

1 1bid.

12 Ibid.




Portugallien kommer jag visa pa specifika litterdra scener dér elever kan fa gora just detta. Jag

aterkommer och vidareutvecklar dessa resonemang i uppsatsens analys- och diskussionsdel.

1.3.2. Rosenblatt — litteratur som utforskning och upptdicktsresa
Louise M. Rosenblatt har skrivit boken Literature as exploration dir hon redogdr for vad hon

anser dr litteraturens och litteraturundervisningens mojligheter och utmaningar. 1 bokens
inledande kapitel skriver hon att for att en elev ska klara av att méta livets oférutsedda problem
och situationer méste hen forstd sig sjilv och ha harmoniska relationer med andra ménniskor."
Harmoniska relationer forutsitter en forstaelse for andra ménniskor, och vi ser alltsa héir en
likhet till svenskédmnets styrdokument.

Vare sig vi som larare vill det eller inte, kommer litteraturundervisningen paverka elevernas
syn pa sin personlighet och syn pa samhéllet, menar Rosenblatt. Hon menar att ungdomar ofta
har en ldngtan efter sjalvforstaelse och forstaelse for andra ménniskor, och att litteraturen ger
en mojlighet till detta.'* Bade sjilvinsikt och forstielse for andra ménniskor nimns som en
mojlig verkan av litteraturldsning, liksom styrdokumenten ocksd menar att den ska gora.
Rosenblatt skriver att man inte kan ldra sig det viktigaste i livet genom didaktiska metoder, utan
det dr sadant som maste upplevas, som hamnar i1 ens personlighet genom emotionella och
estetiska upplevelser. Man maste leva igenom det. Av det som skolan erbjuder &r det litteraturen
som har hogst potential for detta.!> Genom litteraturen kan eleverna uppleva mening i
forhallande till sidant som i skolans andra dmnen skulle presenteras som abstrakta fakta.'¢
Litteraturen kan ocksé lata oss forsittas 1 livssituationer vi annars inte hade haft tid till eller
mdjlighet till i verkliga livet.!” Man far alltsa erfarenhet, och inte bara information. Man lever
igenom, och fir inte bara kunskap om!®. Det kan ocksd fungera omvint. Vi kan genom
litteraturen ocksa uppleva att vi far en objektiv presentation av vara subjektiva erfarenheter. Vi
far en distans till vad vi sjdlva upplever och kan ddrmed se pé véra egna kianslor och upplevelser
ur en utomstaendes perspektiv.'®

Vad dr det d& som hédnder 1 l4saren som gor att detta kan hdnda? Rosenblatt menar att en

roman bara ir ord pa papper innan en lisare fyller dem med mening.?° Enligt hennes teori ir

13 Louise M. Rosenblatt, Literature as exploration, 5. ed., New York: Modern Language Association of
America, 1995, s. 3.

14 Rosenblatt, 1995, s. 51.

15 Ibid, s. 173.

16 Tbid, s. 43.

17 Ibid, s. 36.

18 Ibid, s. 38

19 Ibid, s. 40

20 Ibid, s. 24.



lasning varken en envigs- eller tvavigskommunikation. Vad eleven far med sig frén ett litterart
verk beror till stor del pa vad den tar med sig in i 14sning i form av till exempel livsiskadning,
tidigare erfarenheter och kultur. Det hir maste lararen vara medveten om nér man léser litteratur
tillsammans med elever. Men hur ska detta ga till i en konkret undervisningssituation?
Rosenblatt menar att det ar viktigt att vi som ldrare gor det tydligt for eleven att det inte finns
ett “rdtt sdtt” att reagera pa ett verk. Eleven maste kidnna att det sétt hen sjélv reagerar och tycker
ar berdttigat och relevant att uttrycka i klassrummet. Att jobba med fiardiga mallar for
bokrecensioner och bokreferat kan gora att eleven inte kénner att det finns utrymme att utrycka
det hen faktiskt upplevde under sin ldsning. En ostrukturerad” fraga ddaremot, kan sétta igang
elevernas diskussioner och dédrmed ocksd deras tankar. En forsta frdga efter lasningen av
romanen kan helt enkelt vara: Vad tyckte du? Var det nagot sirskilt du reagerade pa? Och for
att sedan komma in pa mer analyserande fraigor men som fortfarande ar av ostrukturerad typ
kan en fraga vara: Vad dr det som hdnder med Jan? Varfor reagerar han som han gor? For ett
fruktbart boksamtal bor man frdngd modellen dér eleven talar till liraren som svarar pa vad
eleven sa och bollar vidare till en ny elev. Eleverna méste istillet lara sig att lyssna pa vad andra
elever har att sdga, och lita sina egna svar utvecklas utifrdn vad andra har att sdga. Lararen ska
fungera som en i gruppen.?!

Eftersom eleverna kommer till l&sningen med olika bakgrunder och livssyner kan jag enligt
Rosenblatts teori inte pa forhand veta vilka exakta vérden och insikter eleverna kommer fé av
lasningen. Vad jag vill gora 1 den hir uppsatsen ar alltsa inte att visa pa moraliska sanningar
som finns i romanen som eleverna ska ldra sig, utan snarare att de ska forsta litteratur och lara
sig ta tillvara pd mojligheterna litteraturen ger. Precis det sdger Rosenblatt; att de sociala och

psykologiska insikterna kommer fran den faktiska estetiska upplevelsen av verket.??

1.3.3. Langer — att bygga forestdllningsvdirldar
Bade styrdokumenten och Rosenblatt menar alltsa att eleverna vid 1dsning av skonlitteratur bade

ska kunna utveckla sin sjédlvinsikt och sin forméga att forsta andra ménniskor. For att reda ut
hur detta skulle kunna g4 till har jag anvant mig av Judith Langers teori om forestallningsvéarldar
vilken hon presenterar i boken Litterdira forestillningsvirldar’ vilken jag nu kort kommer att

redogora for.

2 1bid, s. 68.

22 |bid, s. 31.

23 Judith A Langer, 6versittning; Anna Sormark, Litterdra forestillningsvirldar: litteraturundervisning och
litterdr forstaelse, Goteborg: Daidalos, 2005



Langers syn pa litteratur stimmer i stora drag 6verens med den syn pa litteratur som vi hittar
bade i styrdokumenten och hos Rosenblatt. Langer skriver: “Litteraturen hjdlper dem att finna
sig sjilva, forestilla sig andra, virdesitta skillnader och sdka efter rittvisa.”?* Hon menar att
man maste betona for eleverna att den subjektiva forstaelsen dr en normal del av forstaelse, och
att den inte dr ndgot vi maste franga 1 litteraturlasning. Man ska alltsa fa eleverna att forstd att
det inte bara finns ett givet objektivt svar nédr det handlar om litterdr forstaelse. Genom att ta
tillvara pd den subjektiva forstdelsen kan vi anvédnda den i klassrummet for att dra in eleven 1
berittelsen. Vad man upplever i en berittelse dr en subjektiv verklighet.?> Langer menar allts3
att vi kan forsta bade oss sjdlva och var omvérld bittre genom att ldsa skonlitteratur, och att vi
kan uppleva en subjektiv verklighet genom att ta del av berittelser, och att man med litteratur
kan utforska bada sina egna och andras mojligheter. Men hur gér detta till? Langer menar att
vid ldsandet av skonlitteratur sa bygger man vad hon kallar for forestdllningsvirldar.
Byggandet av forestédllningsvirldar sker enligt Langer 1 fyra faser. Nedan beskriver jag faserna
i korthet. Jag behaller Langers namn pé faserna.

Fas 1: Att vara utanfor och kliva in i en forestdllningsvirld

Hér borjar man utanfor textvarlden med att kliva in i den och letar efter ledtradar till vad texten
kan handla om. Denna fas dr sérskilt aktiv i borjan av ldsningen d& vi dnnu inte har ndgon
konkret uppfattning om karaktdrerna eller handling, men fasen aktiveras under hela 14sningens
gang da man utsitts for nya uppfattningar eller om vi av nagon anledning tappar trdden” och

hamnar utanfor forestillningsvirlden och aktivt maste kliva in igen.?®
Fas 2: Att vara i och rora sig genom en forestdillningsvdrld

Fas 2 innebir att man befinner sig i texten, och man anvénder egna erfarenheter om livet eller
andra texter for att fordjupa sin forstaelse for den aktuella texten i fraga. Forestdllningsvarlden

4r 6ppen for fordndringar och nya forstielser utvecklar vara idéer for vad texten handlar om.?’
Fas 3: Att stiga ut och tinka over det man redan vet

I den hér fasen gér vi utanfor sjdlva texten. Istillet for att anvidnda véara egna erfarenheter for att

forstd texten gor vi nu tviartom, vi anvinder texten for att “0ka var egen kunskap och

erfarenhet”.?® Man léter textens forestillningsvirld paverka ens liv. Langer hivdar, liksom

24 Langer 2005, s. 13.
% Ibid, s. 20.
26 Ibid, s. 32.
7 Ibid, s. 33.
2 Ibid, s. 33.



Rosenblatt, att detta &r en av de storsta anledningarna varfor vi 6ver huvud taget laser litteratur;

att vi vill i erfarenheter genom litteraturlisningen for att fa ordning pa vara egna liv.?’
Fas 4: Att stiga ut ur och objektifiera upplevelsen

Som rubriken for den hér fasen antyder s kliver vi i denna fas ut ur forestdllningsvérlden, for
att kunna objektifiera vara upplevelser och erfarenheter. Vi kan hér fundera pa textens struktur,
forfattarens hantverk, varfor vi kom att reagera pa nigot sérskilt i texten och huruvida vi
instimmer eller inte med andras tolkningar av texten.’® Allts4, i forsta och andra fasen ir vi i
texten/forestéllningsvérlden, i tredje fasen dr vi i var egen verklighet, och i fjarde fasen
objektifierar vi véra forestillningar. Vi “haller isér dem for att kunna inspektera dem”.2! For att
eleverna ska kunna ta till sig av budskap i texter och kunna utvecklas som ménniskor vid ldsning
av litteratur, ar det nodvéndigt att som ldrare ha kunskap om dessa faser av
forestéllningsvérldar, for att kunna leda eleverna in och ut ur dem pé ett fruktbart satt. I
analysen av Kejsarn av Portugallien kommer jag visa pad exempel pd hur man r6r sig mellan
forestdllningsvéarldar. Langer menar att faserna hjilper oss att starta en dialog med eleverna, vi
kan friga om deras forestillningsvirldar och tankarna de innehéller.*> Langer menar att det

finns fyra principer som genomsyrar ett forestéllningsbyggande klassrum.

1. Elever behandlas som individer som under hela livet bygger forestillningar.
2. Fragor behandlas som en del i den litterdra erfarenheten.

3. Klassens umgédnge ér ett tillfdlle att utveckla forstaelse.
4

For att berika tolkningarna anvénds en méngd olika perspektiv.

Vi har nu sett att styrdokumenten har stod 1 Rosenblatts teori och vi har genom dessa bada en
inblick i vad det kan finnas for mojligheter med litteraturldsning i klassrummet, och vi har ocksé
en idé om hur detta ska ga till. Med Langers teori far vi ytterligare uppslag, ett slags didaktiskt

verktyg, for hur arbetet med litteraturldsning kan ga till 1 ett klassrum.

1.4. Metod

Undersokningen jag utfor dr en textcentrerad analys. Med det menar jag att jag inte forsoker

analysera vad Lagerlof sjdlv hade for intentioner med texten, utan jag koncentrerar mig enbart

2 1bid, s. 34
3 1bid, s. 35.
31 bid, s. 36.
32 Ibid, s. 39.
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pa texten som sadan. Jag tar dock delvis hjélp av vad andra forskare tidigare skrivit om texten
for att berika min analys.

For att svara pd min fragestéllning har jag anvéint mig av litteraturdidaktiska teorier utifran
vilka jag har utformat analysfragor, vilka jag sedan applicerat pa primérmaterialet.
Analysfragorna ar primért utformade pd grund av det teoretiska ramverket, men med
primérmaterialet i tanke. Maria Essunger skriver i sin avhandling Kdrlekens mojlighet’’ att
man vid analys av skonlitteratur bor lata materialet vara med och utforma analysfrdgorna for
att fa ut sa mycket som mgjligt av analysen. Min metod kan ocksa beskrivas sdsom Lina Sjoberg

£>*. Hon kallar dir sin metod for ett

beskriver sin metod i avhandlingen Genesis och Jerne
trepartssamtal mellan teoretiker, primdrmaterial och henne sjédlv. P4 samma sitt gdr min
undersokning till. Jag anviinder Rosenblatts och Langers tankar, later dessa tala med Kejsarn
av Portugallien, och diaremellan finns jag som analyserande och tolkande subjekt. Som jag
skrev i teoriavsnittet menar Rosenblatt att en text blir till 1 motet med ldsaren, och detta géller
forstas dven mig nér jag laser Kejsarn av Portugallien. Att det &r jag sjélv som &r texttolkaren
gor forstds tolkningen subjektiv och spelar dirmed roll for analysresultatet. Detta géller 4ven
ndr jag skriver om Langers faser och forestillningsvérldar. Jag utgar dd mestadels fran min egen

upplevelse, men forsoker ocksa sédtta mig in 1 hur det ar for en elev. Precis som jag ar texttolkare

1 den hér undersokningen kommer mina framtida elever vara texttolkare nér de sjélva léser.

1.4.1. Analysfragor:
Rosenblatt menar att litteraturldsning kan leda till sjdlvinsikt och 6kad empati genom att vi tar
del av andras ménskliga erfarenheter.

Vilka méanskliga erfarenheter tar vi del av 1 Kejsarn av Portugallien?
Hur ser relationerna ut?
Hur fungerar Langers fyra faser i ldsning av Kejsarn av Portugallien?

Hur kan vi anvénda oss av detta i undervisningen?

1.5.  Forskningsoversikt

Béde Lagerlof och Kejsarn av Portugallien dr vl utforskade och det har skrivits om dem utifrdn
manga olika infallsvinklar. Bland det senaste gillande Lagerlofforskning finns Anna-Karin

Palms Jag vill sdtta virlden i rorelse, som dr en omfattande biografi 6ver Lagerlof som

33 Maria Essunger, Kdrlekens mojlighet: skonlitterdir gestaltning och teologisk reflektion hos Francois Mauriac
och Lars Ahlin, Acta Universitatis Upsaliensis, Diss. Uppsala : Uppsala universitet, 2005,Uppsala, 2005

34 Lina Sjoberg, Genesis och Jernet: ett mote mellan Sara Lidmans Jernbaneepos och bibelns beriittelser,
Gidlund, Diss. Uppsala : Uppsala universitet, 2007, Hedemora, 2006
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publicerades 1 ar (2020). I biografin kan vi ldsa om Lagerlofs forsta mote med litteraturen och
hon beskriver det som att ”Det ir livets hela rikedom, som for forsta gdngen uppenbaras mig”. >
Lagerlof visste alltsa sjdlv vad litteraturldsning kan innebédra for en ménniska.

En central Lagerlofforskare dr Vivi Edstrom, som skrivit bdde biografier om Lagerlof samt
om specifika verk. Hon har publicerat verk 1 Lagerlofstudier men ocksé ett antal fristdende
verk. Hon har till exempel skrivit Selma Lagerldf Livets vdgspel, dir hon skrivit omfattande om
ménga av Lagerlofs verk. Lagerlofsillskapet, dar Vivi Edstrom tidigare varit ordférande,
bildades 1958 och har sedan dess spridit kunskap om Lagerl6f genom att bland annat publicera
Lagerlofstudier 1 manga upplagor. I dessa samlas olika artiklar om Lagerlof under olika teman
dér det flera ganger skrivits om just Kejsarn av Portugallien. Ett exempel dr Kjell Wallstroms
artikel “Karlekens skapande kraft” som handlar om hur kdrleken paverkar bade romanens
huvudperson och andra runt om honom. Edstrom tar upp att Lagerlof sjdlv foreslog att ge ut
romanen med titeln En svensk kung Lear,*® d3 dven Shakespeares Kung Lear handlar om en far
som blir sinnessjuk dd hans tre dottrar sviker honom. Men romanerna skiljer sig it i det att
medan Kung Lear forskjuter sin dotter, upphdjer Jan sin dotter genom hela romanen.

Lagerlofforskningen finns dven utanfor Sveriges gridnser. Den danska litteraturvetaren
Henrik Wivel skriver 1 boken Snddrottningen bland annat om Kejsarn av Portugalliens kristna
symbolik. Romanen har ofta kallats for en ’predikan over det fjarde budet” och Edstrém menar
att detta till och med ir bokens grundmotiv, att: du skall hedra din fader och din moder.>” Wivel
skriver ocksa om relationen mellan Jan och Klara Gulla och hur den, enligt honom, nérmar sig
det erotiska eller incestudsa. Bade han och Edstrom har skrivit om att Jan skulle ha skapat den
nira relationen med dottern som ett substitut for ett dktenskap utan lidelse.>® Vidare skriver
Wivel att det dr pd grund av att Jan har insyn bédde i fantasins virld och verkligheten som gor
att han har formagan att medla i olika sociala konflikter.

Jag ndmnde att jag inte sjdlv undersoker hur elever faktiskt 1dser romanen, men detta har
ddremot Gunilla Molloy gjort. Hon har skrivit boken Se/ma Lagerlof i mdngfaldens klassrum
vilken &r en féltstudie dér hon studerat fyra klasser och deras arbete med olika verk av Lagerl6f.

Hon undersoker dels huruvida det gar att forena en estetisk ldsart®® med en kritisk sddan, och

35 Anna-Karin Palm, Jag vill sditta vérlden i rorelse: en biografi éver Selma Lagerlof, Albert Bonniers Forlag,
Stockholm, 2020, s. 72

36 Vivi Edstrom, Selma Lagerldf: livets vigspel, Natur och kultur, Stockholm, 2002, s. 434

STEdstrom, 2002 s. 434,

38 Henrik Wivel, versittning: Birgit Edlund, Snédrottningen: en bok om Selma Lagerldf och kdirleken, Bonnier,
Stockholm, 1990

39 Med estetisk ldsning syftas en ldsning som &r spontan och inte i férsta hand analyserande och kritisk.
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t.40 Under arbetet med

tar del av elevreflektioner for att se hur de last och uppfattat verke
romanen fick eleverna skriva ldsloggar, metareflektioner, seriestrippar samt forde
litteratursamtal dér lararen stillde fragor for att driva eleverna framit i sina reflektioner.
Elevernas reaktioner pa verket skiljer sig mycket t, di ndgon enbart beskriv den som “trakig”*!
medan andra blev mycket berérda och gjorde djupgiende analyser av romanen. Molloys
avslutande didaktiska kommentar till undersokningen bestér i att det finns ett demokratiskt
vérde 1 litteraturldsning eftersom litteratursamtalen kan synliggora likheter och olikheter i
elevers lasning, och att en kombination av den estetiska och kritiska ldsarten kan vara fruktbar
for detta syfte. Hon menar att vi inte kan mita vilka védrden eleverna far med sig av ldsningen,
men att det genom att skapa mojligheter att tillsammans ldsa och diskutera litteratur kan ndrma
oss detta demokratiska virde.*> Denna studie ir den som ligger nirmast min, men Molloys
studie handlar om elevernas konkreta arbete med romanen och hur de forstar beréttelsen och
vad som kommer fram i litteratursamtalen.*> Min studie skiljer sig frin denna eftersom min
enbart behandlar ett av Lagerlofs verk, samt genom att jag belyser en specifik del av ldroplanen
och gor det pa ett teoretiskt plan.

Skonlitteraturens paverkan pa manniskan och framforallt pa var moral har det ocksa forskats
kring. I boken Loves knowledge har Martha Nussbaum samlat ett antal av sina essder om
litteratur och filosofi. En av dem heter ”"Reading for life” och i denna menar hon att
skonlitteraturen kan vara dverldgsen gillande utveckling av moral eftersom den ”forfor en” och
far en att bli kéir”, jamfort med till exempel andra moralfilosofiska texter som striavar efter att
bli ifrdgasatta och har ett kritiskt forhallningssétt. Till skonlitteraturen formar vi en annan typ
av relation, en affektiv sddan, som liknar en vinskapsrelation. Och precis som vénner kan forma
oss, gor litteraturen det pi samma sitt.**

Vad som skiljer min studie fran till exempel Nussbaum och Rosenblatt ar att jag inte vill

visa pa litteraturens generella paverkan pa var sjilvinsikt och empati, och jag fokuserar hér ett

specifikt verk och dess didaktiska potential.

40 Gunilla Molloy, Selma Lagerldf i mdngfaldens klassrum, 1. uppl., Studentlitteratur, Lund, 2011, s. 91.

41 Gunilla Molloy, Selma Lagerlof i mdngfaldens klassrum, 1. uppl., Studentlitteratur, Lund, 2011, s. 121.

42 Molloy, 2011, 's. 123.

4 Molloy, 2011, s. 91 — 123.

4 Martha Craven Nussbaum, Love's knowledge: essays on philosophy and literature, Oxford Univ. Press, New
York, 1990, s. 234 — 238.
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2. Analys

Foljande del bestar av en analys av Kejsarn av Portugallien. Analysen ar uppdelad i mindre
underrubriker. Analysfrdgan om relationer finns frdmst avhandalt i rubriken; “Kérlek och
relation”. Fragan om minskliga erfarenheter gar forstds in under relationer, men resterande
erfarenheter vi tar del av i romanen har jag samlat under rubrikerna ’Sjukdomen” och “Klass
och sociala forviantningar”. Fragan om forestillningsvérldar ndmns kort i dessa rubriker men
far huvudfokus 1 sista delen av analysen under rubriken “Forestéllningsvarldarna”. De delar av
romanen jag hdr analyserar &r alltsd sddant vi fir leva igenom och erfara, och som vi ddrmed,

enligt Rosenblatt, 14r oss av.

2.1.  Karlek och relationer
Nér Klara Gulla f6ds borjar Jans hjérta klappa. Det ar forsta gdngen han kdnner sitt hjérta sla

utan att ha anstriangt sig fysiskt, och han forstdr inte vad som hénder med honom, nér han {for
forsta gangen far sitt nyfédda barn 1 sina armar. Barnmorskan fragar honom om han inte forr
har tyckt om nagon s& mycket att han fatt hjartklappning for dennes skull. Han svarar nej och

inser sedan foljande:

Men i samma stund begrep han vad det var, som hade satt hjirtat igang p4 honom. Och inte nog med det,
utan han borjade ocksé ana vad som hade varit felet med honom i hela hans liv. Fér den, som inte kdnner

av sitt hjérta varken i sorg eller i glidje, den kan sikert inte rdknas som en riktig ménniska.*’

Ovanstaende citat upplever jag vara en kirnmening for hela romanen. Jan upplever att han sjalv
fods nér Klara-Gulla fods. Han kdnner for forsta gangen riktig kérlek och han upplever sig sjalv
for forsta gdngen som en riktig médnniska. P4 grund av barnets stora paverkan pa honom blir
hon ddrmed det viktigaste i hans liv. Kérleken som hér vécks i det hdr 6gonblicket dr det som
sedan for hela berittelsen framat, och kirleken till Klara Gulla dr ocksa vad som till slut driver
Jan in 1 d6den. Vi kan redan hir gora en koppling till teorierna och styrdokumenten, da vi ska
striva efter att forstd andra méinniskor och det som ndmns hér dr vad det &r att vara “en riktig
ménniska”, och enligt Jan &r det en som kdnner kdrlek. Genom att ha detta i dtanke forstar vi
Jan bittre. Jag aterkommer till &mnet kdrlek under hela analysen, men tédnker nu analysera
familjerelationerna i romanen.

Klara Gulla och Jan har en néra relation fran det att hon fods till dess hon 4r 18 &r och aker
till Stockholm. De gér alltid hand i hand och Jan é&r stolt 6ver allt hans dotter foretar sig. Klara
Gulla ar en duktig och ordentlig flicka, och det &r ocksa dessa forviantningar som ligger pa

henne fran hennes foréldrar. Ett exempel pa de hoga forvantningar som ligger pa henne ar nér

4 Selma Lagerldf, Kejsarn av Portugallien en virmlandsberiittelse, Bonnier, Stockholm, 1914, s. 14.

14



husbonden Lars Gunnarsson kommer och kraver sina 200 kronor for att familjen ska fa ha kvar

sin stuga och blir Kattrina arg och sdger emot medan Jan blir tyst.

Jan sa ingenting. Han satt och sag pa Klara Gulla, sdg och véntade. Det blev sa tydligt for honom, att allt

detta var tillstdllt for hennes rikning, for att hon skulle & visa vad hon dugde till.*®

Och sd smaningom erbjuder sig Klara Gulla att aka till Stockholm for att tjana thop dessa
pengar. Det dr delvis for att fa ihop pengar till fordldrarna som Klara Gulla vill aka, men hon
aker ocksa pé grund av en ldngtan att komma ut i vérlden. Jan var séker pa att Klara Gulla skulle
rddda dem ifran att bli av med hemmet, men nir han ser Klara Gulla sta pa ett berg och stricka
ut hdnderna efter virlden forstar han sjilv vilka andra motiv hon ocksd har. Han forstar att
hennes agerande inte enbart 1ag 1 lojalitet mot fordldrarna, utan att hon ocksa ldangtar bort. Att
aka ifran fordldrarna ar alltsd bade en rdddningsaktion men ocksa en frigérelse fran hemmet.

Kaérleken, men ocksé konflikten mellan forbund och egen vilja, gestaltas pa ménga sétt, och
ett konkret sitt som det visas pa dr genom gesterna. Att hdlla hdnder 4r en gest som aterkommer
flera génger 1 berattelsen. Jan och Klara Gulla gér alltid hand och hand. Ett specifikt exempel
har vi nar Klara Gulla ar 11 ar och hon och Jan ér pa fodelsedagskalas hos 16jtnant Liljecrona.
Under hela kalaset haller Jan Klara Gullas hand fram till att Jan blir s& uppslukad av kalasets
hindelser och hittar sedan Klara Gulla i ett trid i fird med att palla épplen.*” Denna incident
beskrivs som den enda gdngen som Jan ir “forargad och skamsen for hennes skull”.*® Hinderna
sldpps och deras forbund bryts for en stund.

Ett annat exempel pd detta har vi nir Klara Gulla gar i skolan. Tidigare har den gamle
klockaren gétt runt hos hemmen och undervisat, men nu far barnen rent konkret gd utanfor
hemmet, till en institution.** Det beskrivs att forildrarna i byn tyckte att det kiinde sig “litet
frimmande for barnen, sedan de hade borjat gi dir.”>° P4 examensdagen gér Jan och Klara
Gulla hand 1 hand till skolan, och nir hon kommer dit sldpper hon hans hand. Alltsa; handerna
som forbund och hinderna som brytandet av forbund. Jan sitter sig langst fram, bland de
forndmsta, for att han kénner att han maste se Klara Gulla. Under examen upplever han det som
att Klara Gulla ignorerar honom, till dess att ldraren fragar Klara Gulla vad Gud brukar kallas
for och efter att ha kommit pa att Gud i bonen brukar kallas for fader svarar hon: Vi kallar

honom Jan!”*! Under denna dag upplever Jan alltsé forst ett forsok till frigorelse frin Klara

6 Lagerlof, 1914, s. 96.
47 1bid, s. 76.
8 Ibid, s. 72.
4 Ibid, s. 49.
0 Ibid, s. 50.
SlIbid, s. 53.
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Gullas sida, till en kiinsla av att hon #r alltjimt hans och ingen annans”.>? I ovanstiende
exempel far vi en tydlig bild av bade nédvéndigheten av att frigora sig frén sina foréldrar, men
ocksa vilka konflikter detta kan medfora. Skolan som institution dr nir romanen utspelas nagot
nytt, som forildragenerationen inte tagit del av pd samma sitt.”> Men 4dven om skolan som
institution inte dr frimmande for fordldrar idag, kan det troligtvis fortfarande upplevas som en
vérld som barnet har tillgang till och fordldern kénner sig frimmande infor. Att gd 1 skolan kan
dérfor kinnas som, och vara en del i, en frigorelse frdn hemmet, samtidigt som frigorelsen kan
innebdra angestladdade kénslor fran bada parter. Som Rosenblatt skriver sa kan litteraturen ge
en objektiv presentation av ens subjektiva kénslor. Denna typ av ladngtan efter frigorelse och
dess eventuella konflikter som Klara Gulla dr med om ér troligtvis ndgot eleverna kan relatera
till. Hér finns det alltsa uppslag for diskussioner och for sjélvinsikt hos eleverna. Genom att
forsoka forstd Klara Gullas handlingar och kénslor, kan de kanske ocksé forsta en del av sig
sjdlva. Och genom att relatera till Jan kanske de kan forsta fordldraperspektivet, och dirmed fa
forstaelse for andra. Jag vill dock dterigen paminna om att vi inte kan veta vilken referensram
eleven moter texten med, och vi kan forstds inte veta att det r precis ovanstaende eleven far ut
av texten, men det dr ett uppslag for vidare diskussion och tankar.

Lat oss nu kort fokusera pd en annan relation, den mellan Jan och Kattrina. I bdrjan av
beréttelsen dr det inte ett kérleksfullt dktenskap mellan Jan och Kattrina vi fir beskrivet {for oss,
utan vi forstar att det handlar om ett dktenskap som blivit till av praktiska orsaker och nu har
det ocksa rékat bli ett barn. I Kattrina finner vi dock sd sméningom en mycket forstaende hustru
och medminniska. Ett exempel pa hennes insikt i Jans problematik har vi nir Klara Gulla kallar

Jan for galen, och Kattrina svarar med det ofta citerade:

Jan ar inte stollig [...] Men Var Herre har satt en skarm framfor 6gona p& honom sé han inte ska behova se

det, som han inte tal ve & se. A det kan en bara vara tacksam for.>*

Niér Jan efter Klara Gullas avfdrd blir sdngliggande forklaras det i texten att Kattrina vet att det
ar med transjuka som det dr med andra sjukdomar, att den maste fa ta sin tid innan det gar
over.> Att Kattrina likstéller Jans depressiva tillstdnd med “andra sjukdomar” kinns insiktsfullt
och empatiskt, framforallt for tiden verket utspelas i. Nér vi i vér ldsning reagerar pa att Kattrina
ar empatisk och insiktsfull har vi gatt utanfor romanens egen forestallningsvarld; vi har hamnat

1 Langers fas 4. Vi ldgger vara egna varderingar pa romanens karaktédrer och funderar kanske

521bid, s. 53.
> Ibid, s. 48.
4 1bid, s. 252.
%5 Ibid, s. 133.
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pa varfor vi tycker att Kattrina dr empatisk och vad det dr som gor att vi uppfattar henne som
sa. Detta kan ocksa gora att vi hamnar i fas 3, det vill sdga att vi genom de erfarenheter vi far
fran romanen ocksa lar nagot om vart eget liv. Det kan till exempel handla om att vi funderar
pa hur vi sjdlva skulle reagerat i en liknande situation, eller om vi har varit med om nagot
liknande och vad vi gjorde da. Jan &r ocksd trogen sin hustru, dven nir han &r som mest
uppslukad i sitt kejsarskap. Niar han fir fragan av om han ndgon ging ska resa med Kejsarinnan
till Portugallien svarar han att han blir kvar hos sin hustru.’® Aktenskapet ir inte ett romantiskt

sddant, men préglas av forstaelse och en dmhet for varandra.

2.2, Sjukdomen
Den forsta gdngen vi skymtar vad som ska utvecklas till att bli Jans sjukdom é&r nar Klara-Gulla

precis dkt ivdg till Stockholm, och det dr ocksa forsta gangen vi ser prov pa hans “medlande”.
Jan och Kattrina stdr ensamma kvar pa bryggan, men plétsligt dndras Jans ansiktsuttryck och
det borjar rycka i hans ldppar. Efter en stund vinder han sig mot Kattrina och frdgar om inte
hon sdg nagot, vilket Kattrina svarar att hon inte gjorde. Jan svarar att det var Klara Gulla som
kom tillbaka, och som sa 4t Jan att nu nér hon ar borta maste Jan och Kattrina fortsétta halla
sams, for hennes skull. Sedan gar de dirifran tillsammans hand i hand.>’ Innan Klara Gullas
avfard hade Jan och Klara Gulla gétt hand i hand, och nu fick istéllet Kattrina halla Jans hand.
Det dr séledes barnet som forbinder dem och haller ihop dem. Vi har hér aterigen hdnderna som
ett tecken pa kérlek och forbund. Nar vi noterar detta och sett dessa monster har vi gétt utanfor
berittelsen och befinner oss dirmed 1 Langers fas 4.

Tvéa veckor efter Klara-Gullas avfard far fordldrarna ett brev av henne. Men efter detta forsta
brev drojer det ldnge till ndsta. Och hér sés ett fr6 till vad som ska komma att bli Jans fantasier
om allt Klara Gulla rakat ut for. Nir Jan dr och hélsar pa notbindarn hittar notbindarn pa en
liten historia om vad som kan ha hint Klara Gulla som gjort att hon inte haft tid att skriva till
fordldrarna. Vid nésta besok tar Jan upp det igen och notbindarn sdger: "Men det dér var ju bara
nigot litet jag hittade p” och Jan svarar: "Men det var inda bra roligt att hora.”*® I brist pa brev
forlitar sig Jan pa uppdiktade historier om vad som hént Klara Gulla. Han maste for att sti ut
med tillvaron lita pa att nagot underbart hdnt henne som gor att hon inte har mojlighet att skriva
hem till sina fordldrar. Och det dr héir Jans sjukdom bdrjar synas. I och med detta kommer han
ur sin tidigare apatiska depression. Han kliver in i en slags psykos, men upplever det sjdlv som

att han blivit frisk. Att han sjdlv upplever det sa mirker vi genom att ndr han moter en

¢ Ibid, s. 185.
> 1bid, s. 112.
58 Ibid, s. 137.
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forbipasserande pa promenad som sdger att det dr skont att se att han mar béttre svarar han ”Det
har jag & tacka min snélla O’ Bengtsa for, sa Jan, med ett hemlighetsfullt leende. Det &r han,
som har botat mig.”’

Vid ett tillfdlle &r det en person som i elaka ord beréttar for Jan vad som hint Klara Gulla
borta 1 Stockholm; att hon blivit prostituerad. Ordet nimns inte for ldsaren, men vi forvintas
forsta. Nér vi befinner oss 1 Langers fas 2, ror vi oss 1 forestdllningsvédrlden men maste ibland
ta hjilp av egna erfarenheter av livet. Detta maste vi alltsd gora hér for att helt forsta vad
berittelsen vill sdga oss. Hér finns det ocksd utrymme for vad Rosenblatt kallar for en
“ostrukturerad fraga” for att sétta igang diskussionen kring vad eleverna tror och sétta igang
deras litteraturanalyserande. Jan svarar med att berétta vad han sjilv tror sig veta, att Klara
Gulla har blivit Kejsarinna av Portugallien och beskriver hur hennes atervindande kommer att
se ut. P4 samma sitt som han borjade hitta pa historier om varfér Klara Gulla inte skrivit ndgra
brev fortsitter han nu pa samma spar genom att hitta pa historier om vad som héint Klara Gulla
borta i Stockholm. Genom detta upplever Jan det som att han fitt sin dotter tillbaka.®
Historierna och fantasin blir ett substitut for dotterns nirvaro. Det &r inte bara Kattrina som &r
forstdende for hans sjukdom. Personen som kallas for Stoll-Ingborg kallar Jan i Skrolycka for
Jan i Lingtedalarna.’! Liksom Kattrina forstar Stoll-Ingborg att Jans tillstdind beror pi en
outhdrdlig ldngtan. Som Edstrom skriver fungerar alltsa Jans sjukdom som en flykt och en
censur frin en verklighet han inte klarar av att hantera. ®* Edstrdm papekar att Jan inte bara ir
en dére, utan att genom att vi far insikt i varfor han beter sig som han gor sa blir han ocksa en
av oss. Hon skriver att ”galenskapen ér en expressiv konstruktion for att visa att han kdmpar

samma kamp som vi”.%

2.3.  Klass och sociala forvintningar
Ovanstaende resonemang for oss in pa vidare tankar kring klass och sociala férvantningar. I

borjan av romanen méter vi Jan som fattig torpare och backstusittare. Innan han enligt sig sjélv
blivit kejsare dr han medveten om att han hor till de l4gsta i samhaéllet. Nar han och Klara Gulla
ar och hélsar pa ett par rika sldktingar forsoker de skicka med dem mat, vilket Jan demonstrativt
stéller ifran sig pa vdgen ut for att visa att de inte dr 1 behov av hjdlp. Nar han blivit Kejsaren
blir han fortsatt kallad for tiggare ett par gdnger. Under romanens géng fér vi vara med nir han

ir med om en typ av klassresa i tva huvudsteg. Forsta gdngen Jan stiger i rang dr vid Klara

3 Ibid, 5.126.
0 Tbid, s. 160.
61 Tbid, s. 149.
02 Edstrom, s. 440.
63 Tbid, s. 441.
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Gullas fodsel. Genom att han far sitt barn upplever han sig ”forljuvligad” och han anser att nir
han har ndgot sé fint som Klara Gulla maste andra ocksa forsta att han numera dr ndgot mer dn
bara en fattig torpare. P4 grund av att han har Klara Gulla blir han modigare och vagar ta for
sig mer. Andra gangen han stiger 1 samhillsklasserna &r nir han, i sina egna 6gon, blir Kejsarn
av Portugallien. Genom Jans kejsarblivande stiger han i klass inte bara for sig sjdlv, utan pa sétt
och vis dven i andras 0gon. Nér han fatt for sig att Klara Gulla har blivit Kejsarinna av
Portugallien, anser Jan &r han ddrmed maéste vara Kejsare av Portugallien. Genom detta anser
han sig ha kejserliga plikter. Jan dr ocksa sjdlv mé&n om att hans omgivning inte ska bli
obekvdma av hans nya stillning som kejsare. Han vill inte sdga eller gora nigot, sa att hans
vinner ska kinna sig ”forbisedda eller bortglémda”.%*

Pa grund av sitt kejsarskap anser han att han forvéntas nirvara vid kalas och begravningar
hos de forndmsta personerna i socknen. Nir Bjorn Hindriksson, en avldgsen rik slékting till Jan,
dor, tar Jan sig till begravningen trots att han inte fatt en inbjudan da han anser att det ar hans
ansvar som kejsare och att de andra gésterna méste vilja ha honom dir.% Men han blir ocksa
inbjuden till fester. Lojtnant Liljecrona bjuder in honom till kalas, trots att han “egentligen” ar
en fattig torpare. Han har darmed alltsd pa ett sétt stigit i klass dven 1 andras 6gon.

En anledning till varfor han vinner respekt hos andra under sin tid som kejsare &r pa grund
av att han hjdlper till att stilla sociala konflikter till rdtta i byn. Jan har ett sinne for att ordna
fred 1 sociala relationer, och framforallt i relationer mellan fordldrar och barn. Detta sker tre
ganger 1 berdttelsen: En av hindelserna bestér 1 att Bjorn Hindriksons och hans son Linnart har
brakat med varandra, vilket resulterat 1 att Linnart flyttat till en annan socken. Nar Bjorn ligger
for doden bestdmmer sig Jan for att ta sig till socknen dér Linnart bor for att berdtta det for
honom och ge honom en chans att tréffa honom en sista gang och f& ordning pa deras konflikt.
En annan ging da Jan visar prov pé sina medlingskunskaper sker det mellan Lars Gunnarsson
och hans far Erik 1 Falla. Da byns prast ar pa besok for ett husforhor hor Jan knackningar pa
dorren, som ingen annan hor. Till slut gér han for att 6ppna dorren och ser att det &r Erik i Falla
(som &r dod) och som vill lamna ett meddelande till sin son Lars Gunnarsson. Den tredje far
och son-konflikten dr mellan Notbindar-Ola och hans son, dir Jan kommer och berittar for
sonen att han sett i en drém var sonen glomt en revers®®, och genom att denna kommer till ritta
reds konflikten mellan fadern och sonen ut. Att Jan “’ser” Erik 1 Falla och ger ett meddelande

och att han drdmmer om var reversen finns uppfattas av de andra karaktérerna som ’synskhet”,

64 Lagerlof, 1914, s. 180.
% Ibid, s. 186.
% Ibid, s. 237.
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men kan tolkas som att eftersom situationen de befinner sig i liknar den som Jan befinner sig i
sa forstar han vad de andra kdnner och hittar pd ett sitt att 16sa situationen pa. Som Vivi Edstrom
skriver i Selma Lagerlofs litterdira profil sa fungerar dessa tre konflikter som Jan lyckas 16sa
som en motvikt till romanens huvudkonflikt som han inte hanterar.’’ Nir vi lidser om
hindelserna och relativt oreflekterat tar del av dem befinner vi oss i fas 1 och 2, men nér vi ser
dessa monster och forstér att det &r just i konflikter mellan fordldrar och barn som Jan har insikt
i befinner vi oss i fas 4.

Ett annat exempel pa nir sociala koder och forvantningar pa hur man ska vara utmanas har
vi ndr Klara Gulla for forsta gdngen bar sin roda klanning. Pristen sdger d& at henne att och
pa samma sitt ska du inte kld dig sa grann som en herrgdrdsmamsell, nér du bara &r dotter till
en fattig backstusittare”.®® Jan forklarar att Klara Gulla borde vara klidd som solen om hon
skulle vara klddd pa ett passande sitt, eftersom hon varit en sol och glddje fér hennes forédldrar.
Présten forstar da vad Klara Gulla betyder for sina fordldrar, och menar att hon kan béra sin
drikt med heder”.%’ Tidigare har Jan upplevt det som att han stigit i samhillsklass genom att
han har ndgot sa fint som Klara Gulla, men nu erkénner till och med socknens prést att om man
varit till sa mycket glddje for sina fordldrar sé dr det berattigat att kla sig pa ett sdtt som annars
inte ldmpas for Klara Gullas klasstillhorighet. Pa samma sétt far Kejsaren kla sig pa ett sétt som
inte dr typiskt for sin samhéllsklass eftersom han anammar ett visst beteende.

Kjell Wallstrom skriver i sin essd “Kérlekens skapande kraft i Kejsarn av Portugallien” att
vi 1 beréttelsen kan finna olika typer av kirlek. Vi har dels den profana kdrleken som kan sédgas
std 1 centrum for berdttelsen; den mellan Jan och Klara Gulla. Men Wallstrom beskriver
kiirleken i romanen som ngot nirmast metafysiskt’’, och jag ir hogst beniigen att halla med.
Inte 1 den mening att kirleken alluderar p4 Gud, utan i den meningen att kérleken paverkar och
skapar bortom medveten handling. Beréttelsen har dock som tidigare ndmnts ofta tolkats som
en kristen allegori, och for att anvinda oss av kristen terminologi kan man kalla kérleken 1
romanen for frilsande. Det ar kirleken som sdtter igang Jans hjéirta, men Jans kérlek till Klara
Gulla dr i1 forlingningen en katalysator till det mesta som hinder i romanen. Jans medlande
mellan fordldrar och barn ér pd grund av den ”synskhet” han fatt av sin sjukdom, som 1 ldngden

ar en konsekvens av hans kérlek till Klara Gulla. Jan sédger sjdlv om detta att: ”Det dér ar saker,

87 Edstrom, 1986, s. 149.

8 Lagerlof, 1914, s. 90.

% 1bid, s. 91.

0 Kjell Wallstrom “Kirlekens skapande kraft i Kejsarn av Portugallien” i Lagerlifstudier. 5, Sunne: Selma
Lagerlof-sillskapet, 1976, s. 85
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som jag forstar mej pa. Jag vet vad jag har gett dig, och jag vet som har lirt mej det”.”! Han
syftar da pa Klara Gulla. Palm papekar att hos Lagerlof hor seendet (eller ”synskheten”) alltid

samman med kérleken.”?

2.4.  Forestdillningsvirldarna
Hittills i analysen har jag ndmnt Langers faser ett antal ganger, men 14t oss nu fokusera lite

extra pa dem. Att dela in ldsningen 1 faser ar inte alltid gorbart pa ett sa tydligt sitt som jag
framstillde det 1 teoriavsnittet. Under ldsningen sker det glidande dvergidngar mellan de olika
faserna och de kan Gverlappa varandra. Om man 1 undervisningen till exempel har flera
boksamtal under ldsningens gang ror man sig troligtvis mer mellan faser én vad man gor vid en
individuell ldsning.

Innan man borjar 1dsa och precis 1 borjan av ldsningen befinner vi oss forstas i fas 1. Vet man
ingenting om Kejsarn av Portugallien kan det vara svért att utifrdn titel, omslag och
forfattarnamn forutsdga vad den kommer att handla om. Genom att ge eleverna en kort
bakgrundsinformation om romanen; till exempel om forfattare och ndgot kort om handlingen,
kan de troligtvis lattare ta sig in 1 fas 2. Nar vi sedan &r inne 1 ldsningen och later oss foras in 1
historien utan att reflektera 6ver nadgot annat befinner vi oss i fas 2. Vi behdver dock ta hjélp av
kunskap frén egna livserfarenheter for att forsta en historia. I den hir romanen kan detta bli
sérskilt relevant kring det faktum att Klara Gulla har hamnat i prostitution. Detta dr ndgot som
ar centralt 1 beréttelsen men som aldrig explicit skrivs ut. Forstar vi detta far vi troligtvis en
djupare forstéelse av hela romanen, eftersom det kan anses vara ytterligare en anledning till
Jans insjuknande d& det dr ndgot han i det langsta vill forneka. Om eleverna tillsammans ldser
romanen och har boksamtal kanske det dr nagon i klassen som forstar vad som hiant henne, och
om sa inte &r fallet finns ldraren som kan hjdlpa dem att resonera sig fram till det. Eleverna
maéste alltsd fa hjdlp att rora sig genom olika faser i skapandet av forestdllningsvérldarna. Som
ndmnt i teoridelen menar Langer att detta &r en av principerna for ett forestidllningsbyggande
klassrum; att “klassens umgénge r ett tillfédlle att skapa forestdllningsvarldar” samt att fragor
ska behandlas som en del av den litterdra erfarenheten. Att tala om ldsupplevelsen behdver alltsa
inte anses som nagot skilt fran sjdlva lasupplevelsen i sig, utan som en del av den.

Fas 3 anser jag vara den mest relevanta fasen for den hér uppsatsens syfte. Har tar vi alltsa
det vi lért oss av litteraturen och relaterar det till vart eget liv. Jag vill dterigen pdminna om

Rosenblatts ord om att varje elev mdter lasningen med sina egna erfarenheter och

" Lagerlof, 1914, s. 123.
2 Palm, 2020, s. 493.
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livsaskddningar. Bdde Langer och Rosenblatt podngterar véirdet av den subjektiva ldsningen. I
en undervisningssituation handlar det alltsa inte hir om att klassen och ldraren tillsammans ska
komma fram till konkreta vdrden som eleverna ska tillimpa, utan det handlar om att lara sig
lara av litteratur. Och for att 1dra sig lara av litteraturen behover man analysera den. Nar vi laser
romanen hamnar vi i en, enligt Langer, forestillningsvérld dar vi med hjdlp av bade vara egna
erfarenheter och med det som romanen berittar for oss bygger upp en virld kring hur vi tror att
saker &r, ser ut och fungerar i romanens fiktiva virld. I fas 4 gar eleven ut ur sin egen
forestillningsvérld, och hér kan eleverna jamfora upplevelserna med varandra. I ett samtal kan
man stélla fragor som “Hur tolkade du detta, och varfér?”. Vi har hittills sett exempel pa detta
genom att man till exempel uppmérksammar en karaktir som empatisk eller ser monster i form
av handhéllande som tecken pa forbund. Nér vi befunnit oss i fas 4 och tolkat mdnster eller
berittarstrukturer har vi troligtvis fatt en storre forstelse for varfor karaktdrerna agerar som de
g0r och dirmed en storre forstaelse for deras ménskliga erfarenheter. Som larare kan man fa
aterfora eleverna till fas 3, och fundera kring hur detta relaterar till deras egna liv. Man skulle
utifran bokens teman kunna fundera pé fragor som: “Hur paverkar kdrlek mitt 1iv?” och ”Vad
finns det for sociala forvintningar i mina relationer?”. Som Molloy skriver dr det denna
blandning av en estetisk ldsning och en kritisk ldsning som gor att vi kommer ldngre i var
forstaelse.

I Kejsarn av Portugallien har vi flera dimensioner av forestillningsvérldar, da Jan pa grund
av sin sjukdom kan sdgas leva 1 en annan slags fOrestdllningsviarld dn resten av
romankaraktérerna, och oss ldsare. Men dnda forstar vi Jan, och vi upplever det han upplever 1
romanen. Wivel skriver att det dr pa grund av att Jan befinner sig i fantasin och verkligheten,
det vill sdga tva forestillningsvirldar, pa samma gang som han har formégan att medla i sociala
konflikter. Lt oss se hur Lagerlof gor for att lyckas med detta. En av faktorerna som gor att vi
forstar Jan och hans forestdllningsvarld ér att fokaliseringen, med ett fatal undantag, ligger hos
Jan. Vi far berittelsen till oss genom Jans blick. Aven om vi forstr att mycket av det han
upplever inte dr rimligt eller “verkligt”, sa forstar vi honom och kénner med honom. En annan
faktor dr sjilva berdttartekniken. Romanen ar skriven med ett tilltal som ligger ndra den
muntliga beréttartraditionen. Som Palm skriver sa dr romanens ton en fortrolig sadan ’som
l&nats fran det muntliga berittandets intima relation mellan berittare/lyssnare/berittelse”.”® Vi
som ldsare kinner oss direkt tilltalade, och man upplever en trovirdig beréttare som beréttar for

oss hur saker och ting forhéller sig. Berdttaren “lurar in oss” 1 beréttelsen. Nér vi kédnner sa &r

73 Palm, s. 490.
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vi 1 Langers fas 2, alltsé helt inne 1 beréttelsen och kdnner och upplever det karaktérerna kdnner
och upplever. I Palms biografi éver Lagerlof kan vi ldsa att Jan har en verklig forlaga som
Lagerlof minns frin sin barndom i Varmland. I romanen har hon valt att skildra honom inifrén,
istillet for utifran, vilket hade riskerat att géra honom, som Palm skriver, till en lustig figur.”
Carina Kullgren skriver ocksa att Lagerlof presenterar karaktiren Jan pé ett speciellt och
otraditionellt sett genom att inte presentera hans liv i kronologisk ordning och lata oss ldra
kidnna honom pa det sittet, utan istdllet presenterar hon de mest kritiska dgonblicken i hans liv
och tillvaro, och later oss forstd Jan pa det sittet.”* 1 varje kapitel presenteras en specifik
situation som pa nédgot sétt dr avgdrande eller viktig for Jans och Klara Gullas relation. Detta
lar alltsé ocksé vara en faktor till varfor vi forstar Jan och Jan och Klara Gullas relation s vil
och det gor ocksd att vi kommer ndrmare erfarenheten som romanen vill formedla, vilket ju
Rosenblatt menar dr viktigt for att 1ara sig av litteraturen. Det episodiska i Lagerlofs berédttande
kan ocksa vara didaktiskt fortjanstfullt av andra anledningar. Varje kapitel ar ett avklarnat och
avrundat avsnitt vilket gor det tacksamt att plocka ut specifika kapitel att fora diskussioner bade
kring innehéllet och kring hur vi ldser, det vill sdga hur vi ror oss mellan Langers faser.
Genom att tydliggora dessa faser for eleverna genom att koppla dem till en konkret
lasupplevelse blir det tydligare for eleverna vad de faktiskt & med om och pa vilket sitt de
laser. Medvetenheten om faserna kan ségas vara det didaktiska verktyg vi anvénder for att nd
langre i Rosenblatts teori. Genom att tala om ldsupplevelsen, till exempel genom att diskutera
relationerna 1 romanen som om det var personer i vara egna liv, gor vi ocksa lasupplevelsen
tydligare for oss. Som Rosenblatt skriver dr det nir vi sjdlva erfar négot eller lever igenom

ndgot som vi pd riktigt 14r oss.

3. Sammanfattande diskussion
I Kejsarn av Portugallien hittar vi alla dmnen som styrdokumenten beskriver som

allmidnméinskliga; liv, dod, kirlek, relationer, sorg, utanférskap och godhetens och ondskans
natur. Genom att analysera romanen har jag visat pa nigra av de ménskliga erfarenheter vi kan
tankas ta del av i ldsningen. Det viktigaste ldrdomarna 1 livet fir man genom att uppleva och
erfara, menar Rosenblatt, och kan inte ske genom didaktiska metoder. For att {4 ut en ordentlig
upplevelse och erfarenhet av litteraturldsningen behdver vi dock anvédnda oss av didaktiska

metoder, och en sadan dr att anvinda oss av Langers forestillningsvérldar. Vad jag forsoker

74 Carina Kullgren ”Jan i Skrolycka — en far i fiktiv gestaltning” i, / Selma Lagerlofs varld: fjorton uppsaiser,
Maria Karlsson & Louise Vinge (red.), B. Ostlings bokforlag Symposion, Eslov, 2005, s. 228.
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komma fram till dr inte att visa pa att svenskdmnet och litteraturen frdmst ska vara ett
’livskunskapsdamne”. Jag vill inte att litteraturen enbart ska fungera som grund for samtal kring
elevernas egna liv. Utan jag vill visa hur man kan anvinda och forsta litteratur pa ett sétt som
ocksa leder till att elevernas vérldsbild och sinnen vidgas. Att jag som lérare har gjort den hér
analysen av romanen innebdr inte att jag ska ldgga min egen analys pa elevernas ldsning, men
genom att ha en egen gedigen forstaelse for romanen och dess didaktiska mojligheter kan jag
enklare leda in dem pé fruktbara samtal och f4 dem att komma ldngre i sina egna analyser.
Enligt Rosenblatts teori borde eleven ldra sig mer av litteraturen ju mer hen paverkas av
lasupplevelsen. Genom att forklara faserna for eleverna tydliggér vi att ldsandet ar en
kommunikation mellan ldsare och text, dir bdda kommer med sina egna erfarenheter och att en
lasning darfor kan skilja sig frdn en annan. Med hjélp av Langers faser fér vi en forstaelse for
hur ldsningen gar till och hur vi genom litteraturen fér insikter. Jag nimnde 1 analysen att Jan
genom att befinna sig i1 tva forestéllningsvirldar samtidigt kan fa insyn i sociala konflikter, han
ser samband som ingen annan kan. Vi kan gora en allegori till elevernas ldsning och tinka oss
att eleverna, genom att fi formagan att befinna sig i flera olika forestdllningsvérldar i samma
lasning, kan bli ’synska” och se samband som den som inte har férmagan inte kan. Genom att
lata oss uppslukas av romanens forestédllningsvarld 1 fas 2, kan vi sedan i fas 4 ta ett steg ut och
analysera vad vi nyss har upplevt, for att sedan komma dnnu langre i fas 3. Analysen vi gor av
romanen i fas 4 gor att vi blir ”seende” infor vara egna liv.

En tanke som vickts 1 mig under arbetet med denna uppsats dr att ldsningen av klassiker,
eller dldre verk av vilket slag som helst, kanske kan vara extra relevant 1 arbetet med att 6ka ens
forstaelse for andra ménniskor. I inledningen refererade jag till Anna Nordlund som menade att
lasningen av klassiker kan gora att man genom en forstéelse for ddtiden féar en forstaelse for
nutiden.” Att relatera till en tondring som lever i dagens Sverige kiinns nog inte sirskilt svart
for dagens elever, men om man kan f4 dem att relatera och kidnna med en psykiskt sjuk
medeldlders man fran 1860-talet, sd borde ens empati ha kommit en bra bit. I Klara Gulla kan
de finna en ung person som slits mellan sin egen léngtan efter frigdrelse och sin plikt gentemot
fordldrarna, en kinsla som dven de flesta unga idag troligtvis kan relatera till. Klassamhaéllet
som presenteras 1 romanen kan vid ldsningen kdnnas &lderdomligt, men genom samtal och
analys kan eleverna forsta att det finns minga likheter 1 dagens samhélle och hur vi behandlar
ménniskor idag. De allmdnminskliga viardena blir extra tydliga nér vi visar att vi har samma

kéinslor och tankar nu som for 150 ar sedan. Kanske finns det manga larare och elever som anser

7> Nordlund, 2016, s. 48.
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att lasning av klassiker dr ndgot fordldrat och som inte har med dagens ungdomar att géra. Men
ménga ménskliga tankar och vérden &r eviga, och det dr just det som litteraturen visar. Genom
att anvinda en 6ver hundra ar gammal roman och gora den relevant idag och sétta den i relation
till nutida elevers virldsbilder s gors médnskligheten mer enad och storre. Om vi dtergar till att
se vad styrdokumenten sdger om det allmédnmainskliga s& menar de att man genom att lyfta fram
existentiella fragor i litteraturen kan bidra till en "forstaelse for att likheterna mellan méanniskor
4r storre én skillnaderna”.’® Att viga utmana elevernas litteraturerfarenhet genom att f4 dem att
lasa sadant de kanske inte sjdlva hade valt, &r 1 bésta fall att vidga deras forestdllningsvarldar,
och ddrmed deras egna vérldar.

Béde Langers och Rosenblatts teorier, och den hér undersokningen, talar ocksd for hur
viktigt sjdlva litteratursamtalet 4r. Det &r genom detta som vi kan synliggdra
forestillningsvarldarna, forstd vilken forestdllningsvirld eleven moter texten med och
tillsammans komma lidngre in i texten och vidare i analysen. Att fokusera pé sjilvinsikt och
forstaelse for andra ménniskor innebér inte nddvindigtvis att man forsummar svenskédmnets
explicita kunskapsmal. Att relatera litteraturen till elevernas egna liv behdver inte handla om
att skapa diskussionsfragor med vaga kopplingar till verkets tematik, utan en gedigen
litteraturanalys kan gora att eleverna far storre forstaelse for verket, karaktarerna, tematiken och
ddrmed ocksé for sig sjdlva. Det dr detta som dven Rosenblatt och Langer menar; att vi maste
arbeta med litteraturen for att nd fram till litteraturens alla mgjligheter. Att fokusera pé
sjalvinsikt och forstaelse for andra manniskor innebar ddrmed infe att man féorsummar andra
kunskapsmal som ldaroplanen pébjuder. Jag pabdrjade ett resonemang i uppsatsens teoridel om
huruvida det gar eller ens &r nddvéndigt att bedoma om eleven har uppnétt denna typ av
formaga. Jag tanker att det inte &r nodvéndigt att ha det som ett kunskapsmél, men att man
kommer kunna se denna férmaga utvecklas genom att ta del av resonemang som eleven for i
arbetet med litteratur. I romanen mérker vi Lagerlofs otroliga formaga att sitta sig in 1 andras
situationer. Man kan tinka sig att man ocksd genom att skriva sig in i ndgons huvud ocksa skulle
vara en utmérkt ovning for 6kad forstaelse for andra ménniskor, vilket hade kunnat vara ett

dmne for en annan uppsats.

4. Slutsats

I den hér uppsatsen har jag svarat pa fragestéllningen ” I ljuset av Rosenblatts och Langers
teorier om litteraturens paverkan pa manniskor och styrdokumentens krav: Hur kan vi forsta

och anvinda oss av romanen Kejsarn av Portugallien?” 1 syftet att undersoka hur man kan
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anvénda sig av Kejsarn av Portugallien for att uppna styrdokumentens krav pa okad sjilvinsikt
och forstaelse for andra ménniskor hos elever. Som teoretiskt ramverk har jag anvint mig av
styrdokumenten samt Rosenblatts teorier om litteraturens mojligheter och Langers teorier om
forestillningsvérldar, och létit dessa ligga till grund f6r en analys av Kejsarn av Portugallien.
Jag har funnit av vi i romanen far ta del av manga ménskliga erfarenheter och sorterat dessa
under Kirlek och relationer, Sjukdomen och Klass och sociala forvintningar. Som
styrdokumenten sdger dr dessa teman “allmdanménskliga” och jag har visat pa att de teman som
presenteras troligtvis har relevans for elevernas liv, samt att man genom att arbeta med litteratur
kan 6va upp en formaga for litteraturldsning som 1 sin tur ger en forméga till 6kad sjalvinsikt
och forstaelse for andra mianniskor. Genom en medvetenhet om vad som sker ndr man léser en
roman och genom en gedigen litteraturanalys kan eleverna bli ”seende” bade infor litteraturen,
sig sjilva och for andra méanniskor. Vid ett tillfélle 1 romanen sidger Kattrina att ”Allt gott som
finns hos mig, det har jag lirt av Jan”.”” Kanske kan mina framtida elever ocks3 lira sig nigot

gott av Jan i Skrolycka.

77 Lagerlof, 1914, s. 289.
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