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Syftet med studien var att genom en jamforelse mellan ett digitalt och ett tryckt
laromedel undersoka vilka likheter och skillnader som forekommer i
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1 Inledning

Vilka laromedel som anvandes i skolorna och hur de var utformade kontrollerades forr av
staten och syftade till att skapa skolor som pa ett enhetligt sitt erbjod en likvardig
utbildning (Skolverket, 2006, s.9). I samband med att Skolverket bildades 1991 och
darmed upploste den tidigare Skoloverstyrelsen sa upphorde granskningen av laromedel.
Detta innebar en storre frihet for larare att vilja och anpassa sin anvandning av laromedel
utifran elevernas skiftande forutsattningar och behov (Skolverket, 2006, s.9). Larare
anvander sig i dag av olika resurser i sin undervisning for att eleverna ska na de mal som
formedlas genom laroplanen. Resurserna kan utgoras av bocker, tidningsartiklar, filmer
eller dataprogram, det dessa resurser har gemensamt ar att de anvands i

undervisningssyfte for att stodja elevernas larande och kan darmed klassas som laromedel.

I dagens samhaille blir digitaliseringen allt mer pataglig vilket 6kar trycket pa skolan att
anpassa sig till utvecklingen och forbereda elever som ska vara verksamma i samhallet en
1ang tid framover (Rasmusson, 2014, s.72). Ar 2017 beslutade den svenska regeringen om
en digitaliseringsstrategi for skolviasendet, utifran vilken det framgar att alla elever ska fa
mojlighet att utveckla sin digitala kompetens och skolans personal ska besitta den
kompetens som ar nodvandig for att utifran andamal vilja och anvidnda olika digitala
verktyg (Regeringen, 2017, s. 6). Detta har lett till att anvandningen av datorer och
surfplattor har 6kat i skolorna vilket mojliggor anvandningen av digitala resurser sa som
applikationer, spel och digitala laromedel. Det har ar en forandring som kan upplevas som
oroande med savil mojligheter som utmaningar (Selander, 2017, s.9) och som stiller nya

krav pa savil larare som elever.

Det breddade utbudet av lairomedel som digitaliseringen bidrar till innebar att larare maste
ta hiansyn till nya aspekter i valet av laromedel an tidigare. Da den tidigare statliga
granskningen inte langre sker sa ar det upp till var larare att vilja, granska och bestimma
hur laromedlet ska anvandas. Lararen behover dock aven ta hansyn till hur laromedlet kan
gynna eller forsvara elevers kunskapsutveckling, detta da olika laromedel kraver olika
formagor for att beméstras (Rasmusson, 2014, s.65). Ser vi till exempel till lasning sa ar det
inte samma sak att 14sa en digital text som en text tryckt pa papper, utan det stiller krav pa
olika strategier och det ar skolans ansvar att ge eleverna mojlighet att lara sig att beharska
dessa olika texttyper (Skolverket, 2017, s.10). Med detta sagt sa finns det indikationer pa

att det inte handlar om att vilja det ena framfor det andra eller att digitala laromedel ska



vara battre eller samre an tryckta. Utan det handlar om att lararen behover bekanta sig
med de olika liromedlens innehall och struktur for att kunna vilja laromedel som ar

relevant for undervisningens dandamal.

1.1 Syfte och fragestillningar

Det finns ett flertal laromedel for blivande larare att vélja mellan, savil digitala som
tryckta. For att kunna vilja det l1aromedel som passar mélen for den egna undervisningen
behovs forstaelse for laromedlens struktur och innehéll. Darfor vill vi i denna studie bidra
till okad forstaelse genom att visa pa vilka likheter och skillnader som kan forekomma

mellan ett digitalt och ett tryckt laromedel.

Studiens syfte ar att genom en jamforelse mellan ett digitalt och ett tryckt laromedel
undersoka vilka likheter och skillnader som forekommer i laromedlens struktur, samt hur

text och bild samspelar inom de omraden som behandlar lasning och lasforstaelse.
For att uppfylla studiens syfte har vi tagit hjilp av foljande forskningsfragor:

e Vad forenar och skiljer laromedlen at i hur omradet ldsning ar uppbyggt?

e Vad forenar och skiljer laromedlen at i hur instruktioner och uppgifter kring
lasning ar placerade i forhéllande till texten?

e Vad forenar och skiljer laromedlen 4t i anvindningen av bilder i kombination

med text?

2 Bakgrund och tidigare forskning

I foljande kapitel presenterar vi tidigare forskning som ligger till grund for var studie. Vi
inleder kapitlet med att redogora for digitalisering (2.1), hur det paverkat samhallet i
allmanhet och skolan i synnerhet. Vidare redogor vi for begreppet laromedel (2.2) och
definierar begreppen digitala laromedel (2.2.1) och tryckta laromedel (2.2.2). Kapitlet
fortsiatter med en redogorelse for lasforstaelse (2.3) med olika undervisningsmodeller
(2.3.1), forskning om digitalt stod for lasforstaelse (2.3.2) och lasning av digital eller tryckt

text (2.3.3). Kapitlet avslutas med en redogorelse for struktur och layout (2.4).



2.1 Digitalisering

Sambhallet som vi lever i ar under standig forandring och den digitala utveckling som sker
praglar saval samhéllet som skolan. Denna framvaxt borjade redan under 19770-talet, &ven
om det finns indikationer pa att anvindningen av datorer paborjades dnnu tidigare (Hylén,
2010, s.25). Ett av de forsta projekten som kom att sammanfora undervisningen med
digitala verktyg var Datorn i skolan som startade 1974 och 1980 inférdes datalara som ett
eget amne i skolans laroplan (Hylén, 2010, s. 25-26). Enligt Fleischer och Kvarnsell (2015,
s. 39) var det under denna tid som digitaliseringen borjade ses som en vasentlig fraga att
diskutera i utbildningssynpunkt. Det var aven nu som datorerna i storre utstrackning
borjade forekomma i klassrummen, vilket medforde att lararnas digitala kompetens
behovde forstirkas (Skolverket, 2018, s.12). Aven om utvecklingen inom skolan inte gick
lika fort fram under denna tid som i samhallet for 6vrigt (Hylén, 2010, s25), sa innebar den
okade tillgangligheten och anviandningen av datorer i skolorna att efterfragan av digitala
resurser i form av bland annat spel och multimedia kom att oka under 1990-talet

(Skolverket, 2018, s.12).

Under 2000-talet har digitaliseringen kommit att spela en allt storre roll i landets skolor,
vilket kom att ske genom att internetuppkopplingarna blev stabilare och s smaningom
aven tradlosa (Skolverket, 2018, s.12-13). En-till-en-undervisningen borjade ta form, vilket
innebdr att elever och larare har tillgang till en egen dator eller surfplatta (Skolverket,
2018, s. 13). Detta har enligt Fleischer och Kvarnsell (2015, s.26) bidragit till att 6ka den

digitala kompetensen hos savil ldrare som elever.

Skolans utveckling maste enligt Fleischer och Kvarnsell (2015, s.11) f6lja den
samhallsutveckling som sker for att kunna rusta eleverna for den framtid som vantar dem.
Da dagens elever kommer att vara verksamma i samhallet under en lang tid sa racker det
inte for skolan att se till samhéllet som det ser ut idag, utan maste ta hansyn till
forandringar som kan komma att ske (Fleischer & Kvarnsell, 2015, s.10-11). Detta
aterspeglas numera i skolans laroplan dar det framgar att eleverna ska utveckla saval sina
digitala kunskaper som sin forstéelse for hur samhallet paverkas av den digitalisering som
sker (Skolverket, 2019, s.8). Hur skolan och den undervisning som bedrivs digitaliseras allt
mer framgar tydligt utifrdn beslutet att genomfora de nationella proven digitalt. Det ar
planerat att tjansten ska testas under 2022 for att sedan tas i bruk under 2023 enligt

Skolverket (2020).
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Att digitaliseringen far en allt storre plats inom skolverksamheten leder enligt Fleischer
och Kvarnsell (2015, s. 12) till att synen pa kunskap, hur den férvarvas och utvecklas
forandras. Nagot som stéller nya krav pa lararen och hur denne strukturerar sin
undervisning, dar hansyn bor tas till savil &mnesinnehallet som eleverna (Skolverket,
2018, s.51). Fran att forr endast behova forlita sig pa en tryckt larobok finns nu ett mycket
storre utbud av material till lararens forfogande (Fleischer & Kvarnsell, 2015, s.114). Ett
material som dessutom kan héallas mer aktuellt da det ar lattare att uppdatera ett digitalt
material #n ett tryckt enligt Akerfeldt och Selander (2016, s.4). Danielsson och Selander
(2014, s.25) menar att detta material aven oppnar upp for nya former av undervisning. Ett
digitalt material kan dven bidra till att ge nytt liv till texten utifrdn animeringar, firgteman
och anvindning av ljud och filmer. Aven om det kan forekomma stora skillnader mellan ett
digitalt l1aromedel och ett tryckt l1aromedel sa ar det inte ovanligt att innehéllet kan vara det
samma enligt Danielsson och Selander (2014, s.26). Akerfeldt och Selander, 2016, s.3)
menar dock att 4&ven om de digitala laromedlen far en allt storre plats i undervisningen sa
ar tryckt material fortfarande av stor betydelse. Oavsett om lararen valjer att anvianda ett
digitalt eller tryckt material, eller kombinera dessa sa behover mél och syfte med
undervisningen vara tydliga enligt Fleischer och Kvarnsell (2015, s.114). Detta da
materialet pa olika satt kan komma att paverka hur och vad eleverna lar, for aven om det
finns likheter mellan att lasa tryckta och digitala texter sa skiljer dessa sig at enligt
Westlund (2015, s.168). Vilket innebar att eleverna behover lara sig olika strategier for att
bemastra texterna da de stiller krav pa olika strategier. Utifran Rasmussons (2014, s.58)
studie framkommer det att formégan att kunna lasa tryckta texter och skriva for hand ar av
betydelse nar det kommer till anvindningen av digitala medier. Sa 4ven om olika strategier

ar nodvandiga sa kan de vara beroende av varandra.

2.2 Laromedel

Laromedel ar enligt Hylén (2010, s.67) ett begrepp som saknar en fast definition men som
ofta beskrivs som resurser specifikt framtagna for att stodja och utveckla larande. I manga
fall utgors denna resurs av en bok, vilket aven till viss del stimmer overens med hur
Nationalencyklopedin (Selander, u.a.) definierar begreppet. Inom begreppet laromedel

ryms numera dven digitala resurser utifran Nationalencyklopedins definition.



2.2.1 Digitala liiromedel

Med digitala ldromedel avses i den har studien webbaserade laromedel som ar
producerade for att anviindas i undervisningen. Enligt Akerfeldt och Selander (2016, s.2)
innefattar digitala laromedel olika former av digitala resurser som kan anvandas inom
undervisningen, daribland appar och program som utvecklats specifikt for detta andamal.
Dessa resurser bor enligt Selander och Kress (2010, s.81) vara utformade med hansyn till
skolans laroplan och de kunskaper som eleverna forviantas uppna utifran respektive
kursplan. Akerfeldt och Selander (2016, s.2) menar dock att Aven program som utvecklats
med ett annat syfte an att fungera som en undervisningsresurs kan anvandas och fylla
samma funktion som ett som ar specifikt producerat for andamalet. Det som paverkar ar

lararens pedagogiska mal, det vill sdga vad den vill uppna och hur programmet anvinds.

Det finns ett flertal skillnader mellan ett digitalt laromedel och en tryckt laromedelsbok,
den mest framtradande skillnaden ar enligt Hylén (2010, s.68) multimodaliteten. Det vill
saga att de digitala laromedlen i en storre utstrackning kombinerar texterna med ljud och
bilder. Ett digitalt laromedel kan dven tillhandahalla en mer individanpassad aterkoppling
(Sjodén, 2014, s.38). Att mycket arbete i klassrummet sker digitalt kan enligt Fleischer och
Kvarnsell (2015, s.143) leda till att ensamarbete hos eleverna okar. Enligt forfattarna ar
detta nagot lararen bor motarbeta och istillet se till att skapa situationer som leder till

diskussioner och som uppmuntrar till samarbete.

2.2.2 Tryckta laromedel

Fram till 1991 granskades och godkandes alla laromedel av staten
("Laromedelsgranskning”, u.a.) for att sdkerstélla att de uppfyllde de kriterier som ansags
nodvandiga for att anviandas inom undervisningen. Dessa granskningar gors inte langre
vilket innebar att synen pa vad som klassas som ett laromedel har vidgats. Enligt saval
Hylén (2010, s.67) som Nationalencyklopedin (Selander, u.a.) anses boken vara vanligast
forekommande nar man talar om ett laromedel utover de digitala laromedlen.
Nationalencyklopedin definierar laroboken som en "bok som ger (grundlaggande)

kunskaper i ndgot &mne och vanl. anv. vid undervisning” ("Larobok”, u.a.).

En tryckt bok har i dagslaget vissa egenskaper som skiljer den fran digitala laromedel, till
exempel ar det fortfarande lattare att gora markeringar i texten och bladdra mellan olika

sidor. Detta kan med stor sannolikhet komma att forandras da utvecklingen av de digitala



resurserna hela tiden gar framat och inte ar langt efter att kunna efterlikna den tryckta

texten i en allt storre utstrackning (Selander & Kress, 2010, s.60).

2.3 Lasforstaelse

Det dr en sak att kunna lasa, en annan sak att 1asa och forsta. Pa lagstadiet borjar elever
med att "lara sig ldsa” for att sedan pa mellanstadiet 6verga till att "14sa for att lara”
(Westlund, 2015, s. 15). Enligt Block och Duffy (2008, s. 21) ar lasforstaelse en strategisk
process som genom att forutse, folja upp och andra forutsagelse ska leda fram till en
representation av den lasta texten. Westlund (2009, s. 69) skriver att lasforstaelse ar
komplext och darfor svart att definiera. I sin bok Att undervisa i ldasforstaelse citerar hon
den amerikanske professorn Peter Afflerbach och sammanfattar hans definition enligt
foljande:

...Jasforstaelse ar en dynamisk och mélorienterad process, som inkluderar fardigheter,

strategier, tidigare kunskap och motivation. Man laser for att skapa mening och forstéelsen

paverkas av syftet, dvs. uppgiftsformuleringen fore lasningen. Lasaren ska bade iaktta och

kdnna sig bunden till textinnehallet, samtidigt som han eller hon ska ga utanfér innehéllet och

tillfora texten négot nytt. Lasaren och texten interagerar pa sa sétt for att skapa mening
(Westlund, 2009, s. 70).

2.3.1 Undervisningsmodeller

Det finns flera modeller som visat sig vara effektiva i lasforstaelseundervisning enligt

forskning. Block & Duffy (2008, s. 21) namner féljande modeller:

e [Experience-text-relationship-method: handlar om att kombinera tidigare
erfarenheter med textens innehall for att skapa mening.

e K-W-L: Vad VET (Know) du? Vad VILL (Want) du veta? Vad har du LART
(Learnt) dig av texten?

e Reciprocal teaching (0msesidig undervisning): Larare och elever arbetar
tillsammans. Forutse-fraga-klargora-sammanfatta.

¢ QAR (Question-Answer Relationship): ar informationen i texten explicit eller

maste lasaren se bortom texten?

Westlund (2015, s. 128) skriver ocksd om flera modeller, daribland Reciprocal Teaching
(RT), men aven tdnka-hogt-metoden (think alouds) som syftar till att 1ita eleverna hirma
hur en expert tar sig igenom en text. Lararen ar experten och tanker hogt om sin tankegang
for att synliggora de lasforstaelsestrategier hen anvander. Vidare lyfter Westlund (2015, s.

148) en modell som kallas Transactional Strategy Instruction (TSI), vilken har flera likheter



med tdnka-hogt-metoden och RT. TSI fokuserar pa tolkning och strategianviandning dar
det centrala ar stottningen mellan larare och elever samt att lasningen ses som ett mote
mellan text och lasare. Grundstrategierna i RT kan anvandas aven inom TSI men med
skillnaden att de bara ska anvandas nar de behovs. I likhet med tdnka-hogt-metoden
modellerar lararen hur olika strategier kan anvandas genom att tankt hogt samt diskutera
olika strategiers anviandningsomraden (Westlund, 2015, s. 149). Ytterligare en modell som
Westlund (2015, s. 150) skriver om ar Concept-Oriented Reading Instruction eller
Begreppsorienterad ldsundervisning (CORI). CORI anvands framst inom natur- och
samhallsorienterande Amnen och utgar ifran barns naturliga nyfikenhet och intresse for
omvarlden (Westlund, 2015, s. 150). Modellen ar evidensbaserad och bygger ofta pa olika
teman som arbetas med over tid. CORI kan liknas med ovan naimnda modellerna
experience-text-relationship-method och K-W-L, da eleverna uppmanas att anvianda
tidigare erfarenheter relevanta for amnet, stilla fragor och soka information samt trina pa

att organisera och utvardera sin kunskap (Westlund, 2015, s. 151).

2.3.2 Digitalt stod for lasforstaelse

Tidigare namnda modeller och metoder fokuserar fraimst pa hur lararen kan utforma sin
undervisning i syfte att utveckla elevers lasforstaelse. Ponce, Lopez och Mayer (2012) har i
sin studie Intructional effectiveness of a computer-supported program for teaching
comprehension strategies jamfort effekten mellan traditionell 1asforstaelseundervisning
och undervisning med st6d av ett dataprogram sarskilt utformat for lasforstaelse.
Dataprogrammet baserades pa flera larandestrategier och gav elever mojlighet att gora
understrykningar och omformuleringar, stélla fragor till och organisera texter med hjalp av
tankekartor samt skriva sammanfattning (Ponce, Lopez & Mayer, 2012, s. 1171). Studien
genomfordes i 21 olika skolor i Chile under en termin med elever i arkurs 4. Eleverna var
indelade i tva olika grupper dar ena gruppen undervisades med stod av dataprogrammet
och den andra gruppen undervisades enligt traditionell 1asforstaelseundervisning. I studien
framkom att den grupp som undervisats med stod av dataprogrammet fick hogre resultat i
eftertester an gruppen med traditionell undervisning (Ponce, Lopez & Mayer, 2012, s.
1176). Dataprogrammet gynnade bade hog- och lagpresterande elever men var sarskilt

gynnsamt for lagpresterande elever (Ponce, Lopez & Mayer, 2012, s. 1177).

2.3.3 Lisning av digital eller tryckt text

Det rader delade meningar om huruvida lasforstaelsen paverkas positivt eller negativt

beroende pa om texten lases digitalt eller tryckt. Alisaari, Turunen, Kajamies, Korpela och



Hurme (2018) undersokte i sin studie Reading comprehension in digital and printed texts,
ifall finska elever i 12-arsaldern fick battre eller simre resultat pa lasforstaelsetest
beroende pa om de last en text i digital eller tryckt version. Studien genomfordes med tva
olika texter av likartad svarighetsgrad och langd med skillnaden att den ena var digital och
den andra tryckt (Alisaari m.fl., 2018, s. 8). Aven andra faktorer som kan paverka
lasforstaelse togs i beaktning vid genomforandet, bland annat avkodningsformaga,
datakunskaper och den personliga sjalvbilden som lasare (Alisaari m.fl., 2018, s. 6).
Resultatet av studien visade att det inte gjorde nagon skillnad for lasforstielsen om texten
lastes digitalt eller tryckt. Daremot visade resultatet att 1asforstaelsen var hogre hos elever

med god avkodningsféormaga och god sjalvbild oavsett textversion (Alisaari m.fl., 2018, s.

13).

2.4 Struktur och layout

Nar vi i denna studie anvander begreppet layout menar vi egentligen grafisk form.
Begreppet grafisk form innefattar bade layout och typografi, dar layout bestimmer
placering av text och bild medan typografin bestimmer den textuella formen som till
exempel teckenstorlek, typsnitt, farg och radavstand (Ridderstad, u.d.). Vi menar alltsa

béde typografi och layout nar vi skriver om liromedlens layout.

Specialpedagogiska skolmyndigheten (SPSM) och Swedish Standards Institute (SIS) har
med hjalp av specialpedagoger, radgivare och experter tagit fram 13 olika egenskaper for
att pa olika sitt gora laromedel mer tillgdngliga (SPSM, 2018a). Dessa egenskaper ar
framst framtagna for att underlatta for larare att valja laromedel som kan stodja elever i
behov av sarskilt stod. En av dessa egenskaper ar “tydlig layout” (SPSM, 2018a). SPSM
(2018b) beskriver vad tydlig layout innebar genom att lista olika aspekter for uppbyggnad
och bilder som kan paverka laromedlets tillganglighet. Tillgingligheten paverkar genom
uppbyggnaden bland annat av att innehallet héller en konsekvent ordning — till exempel att
text presenteras lika genom hela laromedlet, tydlig styckesindelning av text, fa typsnitt
samt fargkodning av olika omraden och innehéll. Anviandningen av bilder paverkar
layoutens tydlighet genom en medveten placering. Bilderna ska forstarka textinnehallet
och placeringen bor vara konsekvent pa laromedlets alla sidor. Dekorativa bilder bor

anvandas sparsamt eller inte alls (SPSM, 2018b).

Ytterligare ett stod for larare att valja laromedel av god kvalitet ar genom

Laromedelsforetagens (2018) kvalitetspolicy. I den namns flera punkter som beskriver



olika utgangspunkter for utvecklingen av laromedel for skolan, daribland tillganglighet och
struktur. For att vara tillgangligt ska laromedlet ta hansyn till elever med sarskilda behov
samt framja larande och undervisning genom den grafiska formgivningen.
Funktionaliteten i digitala laromedel ska aven vara forstarkande for undervisning och
larande (Laromedelsforetagen, 2018). En kvalitetssakrad struktur stodjer progression i
undervisningen, ar flexibelt for lararen att anvianda, sprakanpassad for arskursen samt
framjar sjalvstandigt larande och forbereder eleverna infor 6vergang till hogre arskurs

(Laromedelsforetagen, 2018).

3 Metod och material

I foljande kapitel borjar vi med att presentera vart urval (3.1) och material (3.2) for att
darefter beskriva var metod (3.3) och analysmodell (3.4). Sedan foljer en redogorelse av
studiens avgransningar (3.5) och genomforande (3.6). Kapitlet avslutas darefter med

studiens validitet och reliabilitet (3.7) samt forskningsetiska aspekter (3.8).

3.1 Urval

I var studie har vi valt att jamfora tva likartade lairomedel med enda skillnaden att den ena
ar i tryckt version och den andra i digital version. D4 syftet for var studie ar att jamfora
likheter och skillnader mellan ett tryckt och ett digitalt laromedel, utan att vardera det ena
eller andra laromedlet som battre eller simre, har vi valt tva laromedel publicerade av
samma forlag for att inte skapa konkurrens. Valet av forlag foll pa Gleerups darfor att det
for oss ar ett vialbekant laromedelsforlag genom saval kurslitteratur pa hogskolan som
laromedel pa verksamhetsforlagd utbildning. Ytterligare en orsak till att valet foll pa
Gleerups ar att deras liromedel ar inriktade efter arskurser och finns i bade tryckt och helt
digitalt format. Vidare valde vi att utga ifran laromedel inriktade till arskurs 4 darfor att det
enligt Westlund (2015, s.15) ir vid 6vergangen mellan 1dg- och mellanstadiet som elever

gar fran att ”1ara att lasa” till "att 1asa for att lara”.

3.2 Material

Prima svenska 4 ar ett tryckt laromedel for arskurs 4 forfattat av Ulf Eskilsson (2013) och
utgor en del av en serie komponerad for F-6 som ges ut av forlaget Gleerups. Prima
beskrivs som ett innehéallsfokuserat laromedel som utifran texter med olika teman syftar

till att skapa ett intresse hos eleverna. Texterna och de tillhorande uppgifterna ar
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utformade for att bidra till att eleverna utvecklar sitt sprak utifrdn en kontext som upplevs
meningsfull. Innehallet i Prima svenska 4 ar utformat utifran laroplanen och erbjuder
enligt forlaget lararen ett laromedel som pa ett flexibelt sitt kan integreras i

undervisningen (Gleerups, u. a. a).

Gleerups svenska 4-6 (Eskilsson & Johannesson, 2020) ar ett digitalt laromedel som
ar utformat och uppbyggt utifran laroplanen och dess tillh6rande kursplan.
Laromedlet syftar till att eleverna ska fa mojlighet att utveckla sina sprakkunskaper
pa ett varierande och intressevackande satt utifran olika texter med tillhérande
uppgifter (Gleerups, u. a. b). For verksamma larare finns det mojlighet att testa
laromedlet gratis under en trettiodagarsperiod via Gleerups hemsida. Vi som
lararstudenter har genom kontakt med forlaget fatt tillgang till denna gratisperiod for

att kunna genomfora denna laromedelsanalys.

3.3 Metod

Vi har valt att anvinda oss av en komparativ analysmetod da studien syftar till att jaimfora
likheter och skillnader i strukturen mellan ett digitalt och ett tryckt laromedel i amnet
svenska. En komparativ analys dr en jamforelse mellan tva eller flera texter, dar syftet ar
att undersoka just texternas skillnader och likheter (Hellspong, 2001, s. 79). Dessutom blir
den komparativa analysen mer innehallsrik om de analyserade texterna har nagot som
binder dem samman, till exempel texter av samma genre (Hellspong, 2001, s. 79). Da
studiens analysmaterial bada ar laromedel inriktade pd samma dmne, har samma innehall

och ar publicerade av samma forlag ansag vi metoden som vil passande.

En komparativ analys genomfors med hjalp av fragor utifran foljande omraden:
sammanhang, sprak, innehéll, social ton, stil och samband (Hellspong, 2001, s. 79). Under
sammanhang undersoker man yttre likheter och skillnader och staller fragor om bland
annat vilken verksamhet texten tillhor, dess funktion och malgrupp. Darefter gar man
vidare och tittar ndrmare pa spréaket och textskillnader, sa som ordforrad,
meningsuppbyggnad och komposition (Hellspong, 2001, s. 80). Vidare i analysen
undersoker man innehallet. Finns det olika teman? Vilka perspektiv ar texten skriven ur —
subjektivt eller objektivt? Darefter gar man vidare med att undersoka den sociala tonen,
skillnader och likheter i det sociala som vi och dem, sprakhandlingar som informerar,
skamtar eller kritiserar samt vilka olika attityder och varderingar som framtrader

(Hellspong, 2001, s. 80). I det nast sista steget undersoker man stilen, hur férenar och
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skiljer sig texterna &t stilmaissigt — formellt/informellt, konkret/abstrakt. Avslutningsvis
tittar man pa sambandet mellan texterna, finns det litterdra traditioner som gjort att

texterna paverkat varandra? (Hellspong, 2001, s. 81).

3.4 Analysmodell

For att specifikt kunna jamfora likheter och skillnader i laromedlens struktur har vi valt att
komplettera metoden med Danielsson och Selanders (2014, s.42-43) modell som ar
utformad for arbete med multimodala texter utifran ett &mnesdidaktiskt perspektiv.
Modellen bygger pa fyra kategorier som beroende pa vilket amnesomrade som behandlas
och i vilket syfte kan komma att beroras i skiftande utstrackning (Danielsson & Selander,
2014, s.42). Vi kommer i denna studie att berora tva av modellens kategorier da vi anser att

dessa ar mest relevanta for det vi vill uppna med var analys.

Den forsta kategorin som vi behandlar ar den Danielsson och Selander (2014, s.42-44)
kallar for "6vergripande struktur och iscensattning” som ser till hur texten ar strukturerad
och vad den innehaller, vilket kan ske utifran en savil 6vergripande som djupare analys.
Vidare handlar det enligt forfattarna om att se till hur innehaéllet ar strukturerat, vilka

texttyper lasaren moter och hur dessa texter kan komma att behandlas av lasaren.

Modellens andra kategori utgors av samspel mellan textens delar” (Danielsson &
Selander, 2014, s.52). I denna del av analysen ser man enligt forfattarna till hur text och
bild samspelar men aven samspelet mellan olika textinslag i form av inledning, faktatexter
och uppgifter. Det handlar om att fundera 6ver vad bilderna fyller for funktion, om de finns
dar for att vara dekorativa eller om deras syfte ar att forstarka den skrivna texten
(Danielsson & Selander, 2014, s.52). Att skapa sig en uppfattning kring vad bilderna
formedlar och deras syfte kan enligt forfattarna bidra till medvetenhet kring hur olika
bilder kopplade till texten kan komma att paverka lasaren. Detta da det kan uppsta
forvirring pa grund av for olika budskap mellan bild och text istillet for att bidra till
forstaelse (Danielsson & Selander, 2014, s.52). For att undvika detta ar det darmed
betydelsefullt att skapa sig en forstaelse for olika uttrycksformer och deras effektivitet och
lamplighet, samt hur och nar de anvands (Danielsson & Selander, 2014, s.24). Vidare
handlar denna del av analysen om att se till hur olika inslag i form av text, bild eller
uppgifter ar placerade i forhallande till varandra samt om det forekommer fargkodningar

och hur dessa i sa falla samspelar (Danielsson & Selander. 2014, s.53-54).
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De tva kategorier som inte kommer att berdras i denna studie ar de som Danielsson och
Selander (2014, s.24-43) kallar for “verbalt bildsprak” och “viarderingar”. Dessa kategorier
innebar en djupare analys av bilder och text for att se hur och om metaforer anvands samt
vilka varderingar som kan dolja sig i savil text som bild. Vi har valt bort dessa kategorier
da vi upplever att de inte kommer att generera data som ar relevant for studiens syfte. Vi
har istillet valt att utga fran de tidigare naimnda kategorierna och till dessa formulerat
analysfragor som bygger pa studiens forskningsfragor. Vi kommer till en borjan att gora en
mer 6vergripande analys av laromedlet som helhet utifran dess struktur for att sedan gora
en djupare analys av delarna som behandlar lasning och lasstrategier, dar vi kommer att se
till hur de olika delarna samspelar. Vi har utgatt frin Danielsson och Selanders ovan

namna kategorier och darefter utformat foljande analysfragor:

Laromedlets struktur och iscensattning

e Hur ar laromedlet strukturerat?
e Hur erbjuds innehéllet?

e Hur dr omréde for lasning strukturerat?

Samspel mellan textens delar

e Hur samspelar instruktioner och uppgifter med texten?

e Hur samspelar bilder och texten?

3.5 Avgriansning

Da var studie syftar till att jamfora likheter och skillnader i strukturen i avsnitten om
lasning och lasforstéaelse i ett digitalt och ett tryckt laromedel i Amnet svenska, har vi valt
att avgransa analysen till de avsnitt i laromedlen som framst innehaller lasning och
lasforstaelse. Laromedlen har totalt atta avsnitt och av dessa har vi valt ut de tre som har
flest mal riktade mot ldsning. Dessutom ar varje avsnitt i sin tur uppdelade i olika delar
som vardera behandlar olika formégor s som skrivande, muntligt berdttande och ldsning.
Darfor har vi gjort ytterligare en avgransning och endast analyserat delar riktade mot
lasning och lasforstéaelse. Utifran dessa avgransningar kom vi fram till att laromedlens

teman "Min drom”, "Morker” och "Spanning” var mest relevanta att analysera for att

uppfylla studiens syfte.
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3.6 Genomforande

Materialet analyserades utifran de avgransningar som namnts i tidigare avsnitt. Det vill
sdaga tva likvardiga laromedel i form av ett tryckt och ett digitalt, utgivna av samma forlag
och med fokus pa de omraden som behandlar lasning och lasforstaelse i arskurs 4. Da de
valda laromedlen var uppdelade i princip samma omraden och med koppling till
laroplanens kunskapskrav sa valde vi till var analys ut de tre omradena med storst fokus pa

lasning.

Vi utgick sedan fran tva kategorier ur Danielsson och Selanders (2014, s42-43)
analysmodell som redogors for i avsnitt 3.4. Vi ansag att dessa tva kategorier till stor del
passade vart syfte men inte i sin helhet, och av den anledningen valde vi de delar som var
relevanta for var studie och kombinerade dessa med syfte, forskningsfragor och tidigare
forskning for att formulera vara analysfragor. Liromedlen analyserades sedan en och en
utifran dessa fragor och for att tidigare analys inte skulle kunna paverka nastkommande
delade vi upp arbetet och genomforde en analys vardera. Det resultat som dessa enskilda
analyser genererade jamfordes sedan gemensamt och laromedlens likheter och skillnader
plockades ut och samanstilldes i analysens andra skede. Savil analyserna av de enskilda
laromedlen som den slutliga sammanstallningen redovisas i studiens resultatdel. De

likheter och skillnader som framkom redogors for utifran nedanstaende kategorier.

Liromedlets struktur och iscenséittning — Till denna del gjorde vi en mer
overgripande analys for att till en borjan skapa oss en bild 6ver hur laromedlet och delarna
som behandlade lasning och lasforstaelse var strukturerat. Vilket innehall som erbjuds, hur
det presenteras och hur anvandaren kan navigera mellan de olika delarna. Vi valde aven att
titta pa laromedlets layout, hur texten och dess olika delar ar placerad, forekomsten av

bilder och fargsattning.

Samspel mellan textens delar — Denna kategori behandlade vi pa ett djupare plan och
fokuserade endast pa delarna som behandlande lasning och lasforstaelse. Vi fokuserade till
stor del pa hur instruktioner och uppgifter var placerade och hur de samspelade med
texten, samt hur bilder och text samspelade. Vi tittade dven pa vilka sorters bilder som
forekommer och vad de hade for syfte, om de enbart var dekorativa eller om de bidrog till

att skapa forstaelse kring den skrivna texten.
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De likheter och skillnader som framkom genom analysen av de utvalda laromedlen
analyserade vi sedan utifran ett didaktiskt perspektiv dar vi lyfter framtradande inslag som

kan komma att paverka undervisningen pa olika satt.

3.7 Validitet och reliabilitet

For att oka studiens validitet och reliabilitet har vi kompletterat metoden med en
amnesdidaktisk modell som ar utvecklad for arbete med multimodala texter (Danielsson &
Selander, 2014, s. 42-43). Det gar dock utifrdn denna analysmodell inte att bortse fran att
analysen sker utifran betraktarens 6gon. Att vi valt att genomfora enskilda analyser av de
valda laromedlen och sedan gora en gemensam sammanstillning leder till att vi far flera
infallsvinklar. Detta val av arbetsmetod i kombination med analysfragorna bidrar till att
starka studiens validitet. Analysfragorna mojliggjorde att analysen kunde genomforas
systematiskt, da det utifran resultatet framgar att vi tolkat frigorna pa samma satt och i
vara respektive analyser fokuserat pd samma delar. Detta innebar att ett liknade resultat

kan forvantas om studien upprepas av andra forfattare.

3.8 Forskningsetiska aspekter

Inom forskning finns det ett flertal etiska aspekter att ta hansyn till for att sakra en god
kvalitet och ett korrekt genomforande. Dessa finns bland annat for att skydda personer
som deltar i forskningsarbetet fran att skadas eller krankas pa grund av sitt deltagande
(Vetenskapsradet, 2017, s.12). I denna studie har de forskningsetiska principerna gillande
utomstdende personer och deras deltagande inte varit relevant, da vi har valt att genomfora
en liromedelsanalys. Det ar laromedlens struktur och innehéll som granskas och inte
forlagen, vilket gor att studien inte beror nagra manniskor. Vid forfragan om tillgang till

det digitala laromedlet informerades forlaget om studiens syfte och metod.

Utover etiska aspekter som ser till eventuella deltagares sakerhet finns aven det som
Vetenskapsradet (2017, s. 12) kallar for forskaretiska aspekter. Forskaretiken beror bland
annat etiska fragor som har att gora med forskningens tillvigagangssitt och med vilket
syfte forskaren har med sin undersokning (Vetenskapsradet, 2017, s.12). Vi har tagit
hansyn till dessa genom att forsoka ge en sa tydlig bakgrundsbild som mojligt samt genom
att klargora hur studiens material och metod har valts ut och anvants. Att dessa delar
tydligt redovisas ar enligt Vetenskapsradet (2017, s.52-53) av stor betydelse for att studien

ska ses som trovardig och anvandbar.
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4 Resultat

I foljande kapitel presenterar vi resultatet av studien. Kapitlet inleds med en presentation
av den enskilda analysen av det tryckta laromedlet (4.1) foljt av den enskilda analysen av
det digitala laromedlet (4.2). Darefter presenteras en redogorelse av de likheter (4.3) och

skillnader (4.4) som framkommit i jamforelsen av de enskilda analyserna.

4.1 Analys av tryckt laromedel
I det har avsnittet redogor vi for analysen av det tryckta laromedlet.

4.1.1 Laromedlets struktur och iscensattning

Laromedlet Prima svenska 4 inleds med en sida innehallande en kort vilkommande text
och en ruta som talar om att eleven kommer att mota olika typer av uppgifter i boken.
Darefter foljer en innehallsforteckning som visar pa bokens olika delar, den visar pa vilka
teman som boken behandlar och vilka kunskapskrav som berors utifran dessa teman.
Denna inledande del avslutas med tio sidor med korta texter som ar uttagna ur kursplanen
for svenska dar eleven tillsammans med en kompis ska svara pa ett antal fragor som ar

kopplade till texterna.

Det framgar redan utifran innehallsforteckningen att boken ar uppdelad i tre delar dar den
forsta delen innehéller temana Min drém, Kontakt sokes och Sprdk. Dessa tre teman
avslutas med en héllplats for avsnittets kunskapskrav, en sjalvbedomning dar eleven kan
skatta sig sjdlv i olika formagor. Darefter foljer ytterligare tva teman, Morker och Spdnning
samt en ny héallplats. Bokens tredje del innehaller precis som den forsta delen tre teman, Vi
protesterar, Ett liv i en tidning, Idoler och kdandisar och avslutas med bokens tredje
hallplats. Boken avslutas med extrauppgifter utifran omradena ldsa, skriva, samtala och

sprakbruk samt mojlighet att gora en utvardering.

En analys av bokens olika teman och deras struktur visar pa att dessa dr markerade med
olika temafarger, dar ett nytt tema innebar en ny farg. Till exempel foljer temat Min drom
ett gront fargtema, Morker ett orange och Spdnning foljer ett blatt fargtema. Denna farg
aterfinns hogst upp pa samtliga sidor inom det beroérda temat, dess inledande sida och i
vissa av rutorna som beror tips och uppgifter. I samtliga analyserade delar ar den
inledande sidan placerad pa det vianstra uppslaget och i den farg som ar utméarkande for
temat. Den inleds med en rubrik i form av vit text i en svart textruta som talar om vad

temat handlar om. Darefter en kort inledande text kopplad till temat i form av svart text i
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en vit textruta samt en ruta i en ljusare ton an temafargen som de kunskapskrav som
behandlas. I fairgmarkeringen hogst upp pa sidan framgar det vilka formagor som berors.
Till exempel framgar det att de forsta delarna inom temat Min drom behandlar

sprakriktighet foljt av att 1dsa faktatexter och muntligt berattande.

Eleverna kommer under arbetets gang i kontakt med olika uppgifter som ska l6sas enskKilt, i
par, i grupp eller helklass. Det finnas dven uppgifter dar eleven far mojlighet att trana
kallkritik, till dessa uppgifter kan det ibland behovas internet. Hur uppgifterna ska 16sas
framgar utifran olika markeringar, dar enskilda uppgifter endas ar markerade med en
bokstav, uppgifter som ska losas tillsammans med en eller flera kamrater ar markerade
med en fyrkant runt bokstaven och uppgifter kring kallkritik har en markering som ser ut

som ett forstoringsglas runt bokstaven.

De texter som boken behandlar ar av varierande slag dar vissa ar skrivna i lopande text
direkt pa sidan, medan andra ar uppdelade i textrutor eller pratbubblor. Vissa av dem ar
skriva i berattande form medan andra ar i form av dialoger. Ett aterkommande inslag ar att
det finns nagon form av bild pa varje uppslag, dessa ar till stor del tecknade men det
forekommer dven ett och annat fotografi. Efter varje text finns dterkommande en eller flera
textrutor med tips eller uppgifter. Bokens samtliga teman avslutas med en sida som kallas
Kommer du thag dar det lyfts olika begrepp eller sprakregler som eleverna forvintas lara

under arbetets gang.

De delar inom de analyserade temana som behandlar lasning och lasstrategier foljer
samma struktur som resterande avsnitt. Det markeras hogst upp pé sidan vilken form av
lasning som kommer att beroras. I temat Min drom skiftar dessa mellan att lasa
faktatexter, berattande texter, skonlitterara texter och beskrivande texter, samt 6va olika
lasstrategier. Texten inleds med en rubrik i temats farg som i detta fall ar gront, denna har
en storre teckenstorlek dn resterande text. Det finns en bild ndgonstans i varje uppslag med
en starkare eller svagare koppling till texten som sedan avslutas med en eller flera textrutor

innehallande uppgifter.

4.1.2 Samspel mellan textens delar

Det finns ett sampel mellan avsnittens olika rubriker och den efterfoljande texten da den
ger en grund uppfattning om vad som texten kommer att handla om. Det analyserade
temat Morkers avsnitt om lasstrategier inleds med en rubrik i temats orange fargtema dar

det framgar att texten kommer att handla om Min vdn Harry Potter, den efterfoljande
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texten ar sedan en berattelse i jag-form som berattar om hur bockerna om Harry Potter
hade paverkat textens jag. I kombination med texten finns ett fotografi pa en flicka som ger
lasaren en forstaelse for vem som har skrivit texten, denna forstaelse forstarks nar texten
avslutningsvis ar undertecknad av Ellen 18 dr. Direkt efter texten foljer en uppgift kopplad
till texten dar eleven forvantas svara pa fragor vars svar gar att finna i texten samt fundera

kring det tema som berors.

Denna struktur ar dterkommande i samtliga av de analyserade temana. Dar temats farg
aterfinns i rubriken, ndgon form av bild kopplad till det som férekommer i texten finns i
direkt anslutning. Samt att det direkt efter avslutad text finns en ruta eller fler med

uppgifter som eleverna ska losa, enskilt eller i par.

4.2 Analys av digitalt liromedel

I det har avsnittet redogor vi for analysen av det digitala laromedlet.

4.2.1 Laromedlets struktur och iscensattning

P& forsta sidan efter inloggning finns en oversikt over tillgdngliga 1aromedel. Liromedlen
syns som mindre rutor med bild och rubrik. For att komma till laromedlet klickar man pa

rutan och viljer arskurs.

Vil inne i laromedlet svenska 4 finns i vansterkanten en listvy med laromedlets innehall.
Listan borjar med ett inledande kapitel uppdelat i tva delar, dar den forsta delen ar en kort
introduktion till laromedlet och den andra presenterar malen for ar 4. Vidare i listan
kommer "Ménadens skonlitterdra tips” om nya bocker i den aktuella manaden. Darefter
foljs listan av laromedlets alla teman, med hallplatser for kunskapskrav dar eleven har
mojlighet att gora sjalvbedomningar efter vart annat eller vart tredje tema, totalt finns atta
teman och tre hallplatser. Listan avslutas med utviardering, extrauppdrag, centralt innehall

for prima svenska, arkiv for manadens skonlitterara tips och slutligen rattigheter.

Anvandaren har tva valmojligheter for att navigera i laromedlet, dels genom att vilja och
klicka pa valt tema i listan men ocksa genom att "bladdra”. Pa vardera sidan om det valda
innehallet finns pilar, dar pilen till vianster bladdrar bakat och pilen till hoger bladdrar
framéat. En annan navigeringsmajlighet ar en verktygslada dar anvandaren kan dndra
lasinstallningar som typsnitt och bakgrundsfarg, gora markeringar, tillagg och
anteckningar. Nar text markeras i laromedlen kommer en lista med fem valmaojligheter

upp. Anvandaren kan vilja mellan: markera och kommentera, lyssna, ordbok, oversatt och
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att soka via olika sokmotorer. Om man klickar pa "6versiatt” kommer en lista 6ver olika
sprak upp. For att komma till verktygsladan klickar anvandaren pa en liten kvadratformad
ruta med en symbol av en penna och en linjal som korsar varandra. Denna ruta finns i det
ovre vanstra hornet i laromedelsvyn och ar tillganglig hela tiden oavsett vilket tema

anvandaren arbetar i.

Det digitala laromedlet erbjuder generellt sitt material genom en ljus och relativt avskalad
layout, med svart text pa vit bakgrund med inslag av enstaka bilder. Det forekommer dven
textrutor med olika bakgrundsfarger. Varje tema har aven en egen header image eller
huvudbild som ligger placerad 6ver temats inledning. Gemensamt for alla teman ar att de
borjar med en inledning i tre delar, dar den forsta delen av inledningen ger en kort
presentation av temat och en lista 6ver de mal som eleven ska uppna efter avslutat temat.
Darefter fortsatter inledningen med att eleven med hjalp av stodfragor ska skriva ner sina
egna tankar om temat i en textruta. Nar eleven skrivit sina tankar finns en bla knapp med
texten “Avsluta 6vningen” som skickar in texten till lararen. I den tredje och sista delen av
inledningen presenteras i alla utvalda teman andra elevers tankar om temat och foljs i
temana Morker och Spanning av uppgifter i form av fragor medan det i temat Min drém
foljs av en instruktionsruta for sprakbruk och ordanalys. Alla teman avslutas pa samma
satt med ett sammanfattande delavsnitt och ytterligare ett delavsnitt dar eleven far skriva

ner sina tankar om temat igen.

Efter inledningen ar varje tema indelat i olika avsnitt dar varje avsnitt bestar av olika delar
med fokus pa olika formagor. Till exempel i temat Min drom sa heter forsta avsnittet I
Martin Luther Kings anda, vilket i sin tur ar uppdelat i tva delar — Jag har en drém — och
Hall ett eget tal. Varje delavsnitt har en egen rubrik och ovanfor den rubriken finns en
liten ikon utformad till en pusselbit. Bredvid den pusselikonen star det vilken formaga
delavsnittet behandlar, exempelvis behandlar delavsnittet Jag har en drom férmagan att
lasa faktatext medan delavsnittet Hall ett eget tal behandlar muntlig presentation. Ibland
ar delavsnitten uppdelade i tre steg. Alla delavsnitt erbjuder mojligheten att anteckna och

genomfora uppgifter direkt i laromedlet genom en eller flera textrutor.

Generellt struktureras laromedlets omraden for lasning pa foljande satt:
rubrik>text>06vning och lases uppifran och ned. Dessa dr placerade under varandra med en
eller flera animerade bilder till hoger om texten och/eller 6vningen. Ibland finns en
inledning eller ingress mellan rubrik och text och ibland placeras bilden mellan rubriken

och texten. Enstaka omraden ar utformade enbart som en uppgift som antingen utfors
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genom att ga tillbaka till en tidigare text eller genom att l4sa en text utanfor laromedlet,
t.ex. en skonlitterir bok. Ovningen &r inramad i en ruta utan bakgrundsfirg med heldragen
gra kantlinje och kan besta av en eller flera delar. Vid skrivuppgifter finns en textruta som
aven den ar inramad utan bakgrundsfarg med heldragen gra kantlinje. Langst ner i

ovningsrutan finns en bla knapp med texten “Avsluta 6vningen”.

4.2.2 Samspel mellan textens delar

Alla texter borjar med en rubrik som berattar vad texten handlar om. Texterna ar av olika
genrer och kan vara bade korta och langa. De utvalda temanas lasomraden innehaller inga
direkta instruktioner utan avslutas alltid med en 6vning. Ovningarna bestir generellt av
fem olika typer av uppgifter. Ofta innehaller 6vningarna fragor dar svaren kan hittas i
texten och fragor som kraver mer utforliga svar, dar svaret inte ar givet i texten. De kan
ocksa innehaélla diskussionsuppgifter, sokuppgifter och uppgifter dir eleven ska beskriva

nagot personligt.

Bilder anvands sparsamt och ar oftast placerade till hoger om texter och 6vningar. I
enstaka avsnitt ar bilderna placerade mellan rubrik och text. De ar framst animerade och
kan ofta kopplas till texternas innehéll och 6vningarnas syften. Bilderna vid 6vningarna
forestaller ofta elever i den typ av arbete som forvantas av eleven i 6vningen, till exempel
om eleven forvantas arbeta i par visas en bild av tva elever som arbetar tillsammans.

Bilderna tar mindre plats dn text, ar konturskurna och saknar ofta bakgrund.

4.3 Likheter

I det har avsnittet redogor vi for de likheter som framkommit i jamforelsen av de enskilda

analyserna av laromedlen.

4.3.1 Likheter i struktur och iscensattning

Bada liromedlen inleds med en informativ och vilkomnande text f6ljt av mélen for arskurs
4. Vidare innehéller de atta likadana teman samt tre héallplatser for kunskapskrav. Efter
alla teman och héllplatser finns majlighet for utvardering samt extrauppdrag
kategoriserade utifran omradena lasa, skriva, samtala och sprakbruk. Texterna inom varje

tema ar desamma i badda laromedlen.

Varje nytt tema borjar med en kort inledning och en presentation av de mal som kommer

att behandlas i temat. Hogst upp pa varje sida i temat star det vilken forméga det aktuella
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innehallet behandlar. Omradet for lasning struktureras generellt med en rubrik foljt av text

och uppgifter. Varje tema avslutas med en repetition av temats innehall.

4.3.2 Likheter i samspel mellan textens delar

Laromedlen innehaller samma texter dar rubrikerna talar om vad texterna kommer att
handla om. Ovningarna kan kopplas till texternas inneh4ll och 4r generellt placerade under
texten. Det finns ofta bilder placerade intill text och 6vningar som kan kopplas till
textinnehallet och syftet med 6vningarna. Bilderna ar fraimst tecknade men det
forekommer aven enstaka fotografier. Text tar generellt upp storre utrymme an bild och
det ar aterkommande att texten ar uppdelad i mindre textrutor. Inget av laromedlen

innehaller direkta instruktioner utan har istillet 6vningar som ar placerade efter texten.

4.4 Skillnader

I det har avsnittet redogor vi for de skillnader som framkommit i jamforelsen av de

enskilda analyserna av laromedlen.

4.4.1 Skillnader i struktur och iscensittning

De mest utmarkande skillnaderna mellan det digitala och det tryckta laromedlet ar hur
innehallet strukturerats och hur de ar tillgangliga for anvandaren. Laromedlens
inledningar ar forhéallandevis lika men placering av det centrala innehallet skiljer sig. I det
digitala laromedlet listas det centrala innehallet efter alla teman medan det i det tryckta
laromedlet presenteras fore alla teman. Dessutom kravs det inloggningsuppgifter och
tillgang till internet for att kunna anvianda det digitala laromedlet, vilket inte behovs for att

anvanda det tryckta laromedlet.

Vidare skiljer sig navigeringsmojligheterna at i laromedlen. Det tryckta laromedlet har en
innehallsforteckning i borjan av boken medan det digitala laromedlet har en listvy som
alltid ar tillgdnglig. Genom listvyn kan anviandaren vilja att klicka pa det avsnitt som hen
vill arbeta med medan anviandaren maste bladdra mellan olika sidor i det tryckta
laromedlet, alternativt vélja att ga tillbaka till innehéllsforteckningen i borjan av boken, for
att hitta det avsnitt hen soker. Den digitala versionen har aven en “verktygsldda” som bland
annat gor det mojligt for anvandaren att andra lasinstallningar, till exempel dndra texten
till 1attlast text for dyslektiker. I det digitala laromedlet ar det aven mojligt att gora och

spara markeringar, sla upp ord, fa text upplast och 6versitta text. Dessutom finns i listvyn
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aven mojlighet att lasa om Mdnadens skonlitterdra tips, som dven arkiveras och samlas

under en egen flik i listvyn.

Laromedlens olika teman inleds savil i det digitala som i det tryckta med en inledande sida
dir temat presenteras utifrin en rubrik, inledande text och temats mal. Aterigen ligger
skillnaden i strukturen och hur innehallet presenteras. I det digitala laromedlet kallas
denna del ordagrant for inledning vilket den inte gor i det tryckta laromedlet. Inledningen
stracker sig dessutom i det digitala laromedlet 6ver tre sidor, dar anviandaren pa en av
dessa sidor har mojlighet att skriva ner sina tankar om temat. Den mojligheten finns inte i
det tryckta laromedlet. Liromedlens teman avslutas pa samma séatt med en repetition av
temats innehéll, men uttrycks pa olika sitt. Sjilva repetitionen dr den samma i bada
laromedlen men i det digitala laromedlet kallas den avslutande repetitionen for

”sammanfattning” medan det i det tryckta laromedlet kallas for ’kommer du ihag?”.

Ytterligare en skillnad i laromedlens satt att strukturera teman ar anvandningen av farg.
Det digitala laromedlet utgors i stor utstrackning av svart text pa vit bakgrund medan det
tryckta laromedlets olika teman, med tillhorande texter och uppgifter, ar fargkoordinerade.
Bada laromedlen innehéller bilder men i det digitala finns dven inledningsvis till varje nytt

tema en header image som inte forekommer i det tryckta laromedlet.

Alla teman i laromedlen innehaller 6vningar och uppgifter som anvandaren ska svara pa.
Skillnaden ar att i det digitala laromedlet har anvindaren mojlighet att svara pa fragorna
direkt i laromedlet och kan sedan skicka in svaren digitalt. I det tryckta laromedlet framgar

inte var anviandaren ska besvara fragorna och ifall dessa ska lamnas in.

4.4.2 Skillnader i samspel mellan textens olika delar

Det forekommer i bada laromedlen att text och uppgifter ar uppdelade i textrutor. Dessa
textrutor ar utformade pé olika sitt i laromedlen. I det digitala l1aromedlet ar rutorna ofta
enkla med vit bakgrund och en heldragen gra linje som ram. Textrutorna i det tryckta
laromedlet daremot har ofta olika farger beroende pa innehéllet i textrutan och kan ofta
kopplas till temats specifika farg. De ar aven mer framtonade i det tryckta laromedlet

genom att rutornas kanter ar skuggade.

Bada laromedlen innehéller bilder men placeringen av dessa skiljer sig at till viss del. Det
tryckta laromedlets bilder ar oftast mer integrerade i texten eller inom textrutor medan

bilderna i det digitala laromedlet oftast ar placerade vid sidan om texten. Utover bilder ar
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det i det digitala laromedlet 4ven mojligt att titta pa videoklipp som ar kopplade till temat,
vilket inte ar mojligt i det tryckta laromedlet.

5 Diskussion och analys

I foljande kapitel diskuterar vi studiens resultat genom att aterkoppla till tidigare
forskning, reflektera 6ver mojliga forklaringar till skillnader och likheter samt hur
laromedlen skulle kunna paverka undervisningen. Kapitlet inleds med en
resultatdiskussion (5.1) foljt av en didaktisk analys (5.2) av lairomedlens likheter och

skillnader och avslutas med en metoddiskussion (5.3).

5.1 Resultatdiskussion

Nar vi fick tillgang till det digitala laromedlet och skulle paborja var analys
uppmarksammande vi att laromedlens teman var identiska. Till en borjan blev vi oroliga
over om vi verkligen skulle kunna genomfora analysen men insag langs viagen att det
identiska innehallet faktiskt var en fordel. Det underlittade eftersom syftet med studien
var att jamfora likheter och skillnader i laromedlens struktur, samt hur text och bild
samspelar inom de omraden som behandlar lasning och lasforstaelse. Det blev littare att

avgransa analysen till tre specifika kapitel med flest omraden for lasning.

Textinnehallet ar alltsd detsamma och f6ljer samma ordning i bdda laromedlen men det
presenteras pa olika sitt. Det digitala laromedlet erbjuder innehéllet i en genomgéaende
neutral firgsiattning, medan det tryckta laromedlet har firgkodat bade teman och textrutor
av olika slag. Det finns dock mojlighet att andra bakgrundsfarg genom “verktygsladan” i
det digitala lairomedlet men dndringen pa fargsiattningen blir da lika 6ver hela laromedlet.
En forklaring till varfor forlaget har valt en mer neutral layout till det digitala laromedlet
skulle kunna vara att farger upplevs annorlunda pa en skarm an pa tryckt material. Den
individuella upplevelsen av fargkodningen kan ocksa skilja sig. Nagra kanske upplever

fargkodningen som stokig medan andra upplever den som stottande.

Laromedlens struktur och layout kan kopplas till flera av de punkter som
Specialpedagogiska skolmyndigheten (2018a) menar pa olika sitt gor laromedel mer
tillgangliga genom en tydlig layout. En av dessa punkter ar fairgkodning av olika omraden.
Det tryckta laromedlet ar tydligt grupperat med flera inslag av fairgkodade textrutor, vilket

inte finns i samma utstrackning i det digitala laromedlet. Ytterligare en egenskap som gor
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laromedel mer tillgdngliga ar att innehéllet har en konsekvent ordning (SPSM, 2018b),
vilket bade det digitala och det tryckta laromedlet har. Den konsekventa ordningen framgar
dels genom listvy eller innehéllsforteckning dar alla teman, inklusive hallplatser for
sjalvbedomning, ar tydligt listade men ocksa genom att laromedlens tematiska innehall
alltid borjar med en rubrik som foljs av text och avslutas med uppgifter. Skillnaden ar
aterigen fargsattningen. Det tryckta laromedlet har fargkodat alla teman i olika farger som
aterkommer pa olika sitt inom varje tema, bland annat genom rubriker. Foérdelen med att
varje tema har en egen fargsattning ar att det blir lattare att orientera sig i boken nar man
bladdrar. I det digitala var det ltt att klicka runt men ocksa litt att glomma bort inom

vilket tema vi befanns oss.

Som namnts i tidigare avsnitt bor undervisningen ha en tydlig koppling till syfte och mal
oavsett vilken typ av laromedel som anvands (Fleisher & Kvarnsell, 2015, s. 114).
Laromedlet ska aven vara kopplat till laroplanen (Selander & Kress, 2010, s. 81). Det
framgar tydligt i bida laromedlen att de ar kopplade till laroplanen genom att de
presenterar det centrala innehallet i svenska for arskurs 4-6 samt inleder alla teman med
en lista 6ver de mal som forvantas uppnés genom arbetet med temats innehall. Trots detta
ar det viktigt att poangtera att laromedlet ar en resurs som lararen anvander och det
paverkar hur liraren tydliggor syfte och mél med undervisningen (Akerfeldt & Selander,
2016, s. 3). Exempelvis namner Westlund (2009, s. 70) i sin definition av lasforstéaelse
vikten av en tydlig uppgiftsformulering fore lasningen, alltsa vad syftet ar med lasningen. I
de analyserade laromedlen daremot struktureras generellt omradet for lasning med
uppgifterna efter texten. Det framgar inte fore lasningen vad lasaren ska gora med texten.
Detta kan dock kringgas i en genomtinkt undervisning dar lararen valjer att ga igenom

uppgifterna innan eleverna laser texten.

Vidare visar sammanstillningen av de enskilda analyserna att bada laromedlen i stor
utstrackning kombinerar bild och text. De bilder som anvands ar oftast samma och ar
placerade vid samma texter i bada laromedlen. Detta kan grunda sig i att det idag ar vanligt
att laromedel av dessa slag tas fram parallellt och att dess innehall kan vara narliggande
enligt Danielsson och Selander (2014, s.26). En tydlig skillnad mellan laromedlen ar
anvandningen av multimodala inslag, vilket ar vanligt da ett digitalt Iaromedel 6ppnar upp
for att kombinera den verbala texten med filmer och ljud, pa ett sidtt som inte dr mgjligt i
ett tryckt laromedel (Danielsson & Selander, 2014, s.25). Det framgar i den enskilda

analysen av det digitala laromedlet att det i kombination med text aven finns maojlighet for
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anvandaren att titta pa korta filmer kopplade till laromedlets olika teman. Ett sitt att 6ka
det tryckta laromedlets multimodalitet skulle kunna vara att kombinera det med en digital

variant av laromedlet.

Utover skillnaden i multimodalitet sa tar bilder i forhéallande till texten lika stor plats i bada
laromedlen. Bilderna finns inte enbart for att vara dekorativa utan syftar till att pa olika
satt forstiarka texternas innehall. Detta kan tolkas som att bada liromedlen kombinerar
text och bild for att fortydliga de olika temanas innehall och stédja forstaelsen hos lasaren.
Aven detta dr en egenskap som gor liromedlet mer tillgéingligt enligt SPSM (2018b). En
realistisk koppling mellan text och bild kan underlitta lasforstaelsen (Westlund, 2015, s.
186). Om bilderna skulle separeras fran texten skulle de pa egen hand eventuellt inte siga
sarskilt mycket, medan den verbala texten fortfarande skulle vara mojlig att forsta for
manga. Detta kan enligt Selander och Kress (2010, s.26) bero pa att olika resurser kan
bidra till att skapa mening utifran vilket sammanhang de placeras i. Att det som i dessa
analyserade laromedel finns ett samspel mellan bild och text ar enligt Westlund (2015,
s.170) viktigt for att inte skapa forvirring hos lasaren, som ibland kan vara i behov av stod
for att forsta hur dessa ska tolkas. Nagot som med stor sannolikhet kan komma att gélla

oavsett om det ror sig om ett digitalt eller tryckt laromedel.

Ytterligare en tydlig skillnad som framgick i studiens resultat ar hur laromedlen navigeras.
Detta var ett viantat resultat da tryckta och digitala laromedel av naturliga skal navigeras pa
olika sitt. Men det fanns ytterligare en skillnad som skulle kunna paverka det digitala
laromedlets struktur mer an vi har tagit hansyn till i denna studie och det ar
“verktygsladan”. Da vi i analysen valde att utga ifran det digitala laromedlets
standardlayout har vi inte tagit hansyn till att verktygsladan tillater anviandaren att byta
bakgrundsfarg, andra typsnitt och teckenstorlek samt ladda ner offline-versioner av olika
delavsnitt. Vi har heller inte tagit hansyn till att det digitala laromedlet erbjuder
mojligheten att bade Oversitta och fa texten uppléast. Mot bakgrund av den studie som
genomfordes av Ponce m.fl. (2012) kan verktygslddan ses som ett medel for att stodja

elever i deras lasutveckling.

I friga om de undervisningsmodeller som redogjorts for i avsnitt 2.3.1 finns det flera
mojliga kopplingar till laromedlen. Den 6vergripande strukturen for laromedlen stimmer
overens med undervisningsmodellen Reciprocal teaching genom ledorden forutsiga-fraga-
klargora-sammanfatta. Bada liromedlens teman har en inledning som kan motsvara en

forutsiagelse, temats innehall 6ppnar for fragor och klargéranden genom texter och
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uppgifter och varje tema avslutas med en sammanfattning. Aven modellerna K-W-L och
Experience-text-relationship-method kan kopplas till laromedlen eftersom de i likhet med
Reciprocal teaching utgar fran elevens tankar och tidigare erfarenheter. Det ska dock
tillaggas att varken laromedlen eller undervisningsmodellerna i sig ar de som undervisar.
Elevernas lasutveckling paverkas i hogre grad av hur lararen forstar samt valjer att

anvanda undervisningsmodellerna (Westlund, 2015, s. 135) och laromedlen.

5.2 Didaktisk analys

Nar det kommer till att vilja laromedel finns det ett flertal fragor som lararen bor stilla sig.
Westlund (2015, s.13) menar pa att de didaktiska fragorna vad och hur ar betydelsefulla att
ta hansyn till och stiller krav pa lararens formaga att reflektera 6ver sin undervisning. Vad
laromedlet innehéller och hur detta innehall ska formedlas kan komma att vara av
betydelse for att valet av laromedel ska vara relevant utifran undervisningen mal och syfte.
Detta ar nagot som ar viktigt att ta hansyn till enligt Fleischer och Kvarnsell (2015, s. 114)

oavsett vilket laromedel det ror sig om.

Om man utifran didaktikens vad ser till denna studies analyserade laromedel framgéar det
att deras innehall ar nastintill identiskt. De texter som behandlas ar de samma och
kommer mer eller mindre i samma f6ljd. Till de olika texterna finns det ett antal fragor
som ska besvaras, vilket kan ske enskilt, i par eller grupper. En skillnad som skulle kunna
komma att paverka undervisningen nar det giller laromedlens innehall ar hur det ar
strukturerat och dess tillganglighet. For det forsta sa kraver det digitala laromedlet att
internetuppkopplingen fungerar, om det inte gor det sa gar det inte att fa tillgang till
underlaget. I detta lage kan det vara en fordel om det finns tillgang till ett likvardigt
laromedel i tryckt format da det enligt Kvarnsell och Fleischer (2015, s.114) kan finnas en
vinning i att kombinera olika resurser. Hur eleverna sedan tar emot detta material kan
siakerligen komma att variera. Detta da det enlig Westlund (2015, s.168) stélls krav pa
andra formagor hos eleverna niar det kommer till att navigera inom laromedlet och kraver
att lararen ar aktiv och visar vagen. Var uppfattning ar att &ven om det digitala laromedlet
kan upplevas svarare att navigera inom an det tryckta sa erbjuder den en renare layout. Det
tryckta laromedlet erbjuder ett mer fargstarkt innehall men kan upplevas rorigare med fler
inslag pa varje sida. S& hur lararen stiller sig till detta kan komma att paverkas utifran
elevgruppen. Detta da det enligt Westlund (2015, s.13) ar viktigt att ta hansyn till de elever

som kommer att beroras av undervisningen.



26

Som det framkommer ovan sa finns det till texterna i bada laromedlen fragor som eleverna
ska svara pa. Skillnaden ligger i hur eleverna forvintas svara pa dessa fragor. Fragorna i
det digitala lairomedlet far eleverna svara pa digitalt da det kopplat till frdgorna finns en
svarsruta att fylla i till de uppgifter som kraver ett skriftligt svar. Dessa fragor lamnas
sedan in digitalt via en svarsknapp och skickas till lararen. Detta dr nagot som av
forklarliga skal inte finns i ett tryckt laromedel, men som innebar att lararen kan gora ett
didaktiskt val i hur denne vill att svaren ska presenteras. Detta kan vara ett tillfalle for
eleverna att 6va pa att skriva for hand och sedan ldmna in till lararen, annars kan detta ske
genom att svara pa fragorna digitalt utifran vald funktion och sedan skickas in. Att vara
medveten om dessa skillnader kan vara viktigt for elevernas lirande enligt Akerfeldt och
Selander (2016, s.9) som menar pa att hur svar lamnas och hur dterkoppling sker komma
att vara av betydelse for elevernas larande. Lararen behover darmed fundera kring
laromedlets funktion och hur elevernas larande kan komma att paverkas nar de gor sitt val
(Akerfeldt & Salander, 2016, s.9).

5.3 Metoddiskussion

Kvalitativa studier av det har slaget ar aldrig helt objektiva, utan det ror sig nastan alltid
om data som i ndgon utstrackning har tolkats (Denscombe, 2018, s. 423). Detta innebar att
kvalitativa studiers trovardighet ar svarare att bedoma an studier av kvantitativt slag. Den
som genomfor studien maste darmed pa ett tydligt satt redogora for sitt tillvigagangssatt
(Denscombe, 2018, s. 419-421). Att genomfora denna studie utifran en kvalitativ ansats
kiandes som ett naturligt val utifran studiens syfte. Vi har forsokt vara sa tydliga som
mojligt gdllande studiens genomforande for att ge en tydlig bild over hur analysen
genomforts. Trots detta gar det inte att bortse fran att det ar var tolkning av laromedlen
som redovisas och om studien skulle genomforas av ndgon annan skulle kanske resultatet

se annorlunda ut.

I en komparativ analysmetod som denna studie bygger p4, stélls alltid en analyserad text
mot en annan. De likheter och skillnader som framgéar av analysen ar alltsa paverkade av
vilka texter som stills mot varandra samt vilka avgransningar som gors (Hellspong, 2001,
s. 78). Exempelvis har vi i var studie valt att jamfora strukturen i avsnitten om ldsning och
lasforstaelse i ett digitalt och ett tryckt laromedel frain samma forlag. Darigenom far vi ett
resultat som visar likheter och skillnader i det valda omradet for just dessa laromedel. Det

vi inte visste vid val av material var hur identiska laromedlens tematiska uppbyggnad



27

skulle visa sig vara. Hade vi valt att stilla tva andra laromedel mot varandra sa hade dessa
kunnat visa pa andra likheter och skillnader. Den tematiska likheten behover dock inte ses
som nagot negativt eller missvisande, utan vi upplever istéllet att den ger en mer rattvis
bild over vilka likheter och skillnader som kan forekomma mellan det digitala och det

tryckta laromedlet.

Studien har genomforts pa endast tva laromedel vilket genererar en begransad mangd
data, for ett mer generaliserbart resultat hade fler laromedel behovts analyseras och
metoden kompletteras ytterligare. Att vi i denna studie valde att komplettera metoden med
den multimodala analysmodellen och utforma analysfragor, beror pa att vi ansag att detta
var nodvandigt for att kunna genomfora analysen utifran ett perspektiv som var relevant
for studiens syfte. Malet med studien var aldrig att dra nagon generell slutsats, utan vi ville
ta reda pa vad som kan skilja ett digitalt laromedel fran ett tryckt laromedel utan att
vardera det ena eller andra som battre eller simre. Daremot har vart resultat paverkats av
savil valet av analysmetod som analysmodell, med en annan metod och/eller modell kan

studiens resultat sett annorlunda ut.

6 Avslutning och slutsats

Syftet med denna studie var att bidra med forstéaelse kring vilka likheter och skillnader som

kan forekomma mellan ett digitalt och ett tryckt laromedel i svenska.

Detta har gjorts genom en komparativ analys dar laromedlens struktur och samspel mellan
text, bild och uppgifter har varit i fokus. Det resultat som studien genererat visar pa att det
i de analyserade laromedlen forekommer ett flertal likheter utifran hur laromedlen
kombinerar tex, bild och uppgifter och hur dessa samspelar. Det finns i bada laromedlen en
tydlig koppling mellan dessa olika komponenter aven om det kan forekomma skillnader i
hur de placeras i forhéllande till varandra. De skillnader som féorekommer utifran layout
och hur anvandaren navigerar inom laromedlen kan kanske anses vara typiska for dessa

typer av laromedel.

De mest framtradande skillnaderna mellan laromedlen ligger i deras utformning och hur
de olika delarna inom omradet ldsning presenteras och fargsatts. Vi har i denna studie inte
behandlat hur dessa delar kan komma att paverka anvandarens forstaelse, men anser att
det kan vara ett intressant omrade for vidare forskning. Det gar dock att anta att de

skillnader som forekommer inte beh6ver komma att paverka anvandarens forstaelse i
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nagon storre utstrackning. Utan det som kan komma att vara av betydelse ligger i den
textuella skillnaden, detta da bland annat Westlund (2015, s. 168) menar pa att det kan
forekomma skillnader mellan lasning av digitala och tryckta texter. I denna studie har vi
stallt oss neutrala till om det ena laromedlet skulle vara lampligare an det andra nar det
kommer till elevers lasutveckling. Vi anser att det ligger i var larares intresse att valja det

laromedel som passar bast utifran undervisningens mal och syfte.

Sammanfattningsvis behover lararen infor valet mellan det digitala och det tryckta
laromedlet ta stillning till hur skillnaderna mellan liromedlen kan komma att paverka den
egna undervisningen. I denna studie framgar att laromedlen innehaller samma teman och
texter, har tydlig koppling till laroplanen och omradena for lasning och lasforstaelse
struktureras pa samma sitt. Alltsa oavsett vilket val lararen gor far hen i det har fallet
samma innehall. Det lararen behover ta stillning till 4r hur undervisningen paverkas av de
skillnader som framkom i jamforelsen mellan de analyserade laromedlen. Det digitala
laromedlet kraver tillgang till internetuppkoppling och dator eller surfplatta for att kunna
anvindas. Aven navigeringsmoéjligheter och administration av inloggningsuppgifter kan
behova tas stallning till. Vidare behover lararen ta stallning till hur viktigt det ar att kunna
fa text upplast eller dndra lasinstillningar samt kunna genomfora 6vningar direkt i
laromedlet och lamna in digitalt. Slutligen behover lararen ta stallning till hur viktig
fargkodning och fargsittning ar for undervisningen samt tillgang till videoklipp eller andra
multimodala funktioner. Slutsatsen blir att lararen kan fa ut mer av att vilja det digitala

laromedlet, alternativt komplettera det tryckta laromedlet med det digitala.
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