OREBRO UNIVERSITET
Amneslirarprogrammet, samhillskunskap
Sjalvstandigt arbete, 15hp, avancerad niva

Seminariedatum: 16-17/12020

Inkludering i undervisningen av
amnet samhallskunskap

Enintervjubaserad kvalitativ studie om upplevelser och erfarenheter av
elever med utlindsk bakgrund pa gymnasiet

Nawab Abidi

Handledare: Izabela Dahl



Abstract

Abidi, Nawab (2020): Inclusion in the teaching of the subject of social science: An interview-

based qualitative study on experiences of students with foreign background in high school.

Today's modern society is multicultural and school is a meeting place where meetings
between cultures are unique. Newly arrived young people in Sweden not only encounter a
new language, but they meet a new school with new hierarchies, norms and a new school
system. Having good language skills is important in school to meet the teaching requirements.
Is an equivalent education possible if the students’ languages and experiences differ in the
subject of social science. The purpose of this study is to investigate how students with foreign
background experience meetings with teachers of social studies, how they experience their
teaching and how equivalent the subject of social studies is.

Through interviews with students who have a foreign background in two separate schools,
this study finds that these students' experiences in social science are different and depend on
their time in Sweden. This study shows that students with shorter time in Sweden face major
challenges in the subject of social science. These students have lack of experience and have
linguistic deficiencies that contribute to difficulties in the subject for them. In addition, this
study shows that social science teachers approach students in different ways and have

different expectations of them, expectations based on their origins.

Keywords: Foreign background, social civics, high school, equality.
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1. Inledning

Hosten 2017 genomforde jag min tredje verksamhetsforlagda utbildning pa en gymnasieskola.
Under denna period f6ljde jag min handledare under samhéllskunskapslektionerna och ett
program som bemottes ofta var en grupp elever som ldste andra aret pad gymnasiet.
Undervisningen som ldraren bedrev innehdll oftast en genomgang med klassen av begrepp
och teorier som presenterades och diskuterades. Omréadet examinerades skriftligt och
examination dven jag fick ta del av den. Av de fem inldmningar som jag erholl upptécktes
snabbt hur de skiljde sig fran varandra. Specifikt var det tva elever som stack ut och bada
eleverna hade ett utldndskt ursprung. Det intressanta var att dessa elever skiljde sig bade fran
majoriteten av sina klasskamrater, men dven fran varandra. Den forsta eleven hade genomfort
examinationen pa engelska och besvarat samtliga frdgor pa ett nyanserat sitt. Lararen har
bedomt att examinationen var mycket bra utford och eleven skulle fa betyget A. Den andra
eleven hade genomfort examinationen pa svenska och i detta fall blev det tydligt att eleven
hade svarigheter med att utveckla sina svar pd grund av bristande sprakkunskaper. Lararen
papekade detta for mig och menade att det var svért {for eleven att uppfylla de krav som
stdlldes dd det saknades inslag av argumentation i elevens inlimning, ndgot som
examinationen efterstrivade. Béda eleverna hade svérigheter med det svenska spriket men
faktum att den ena eleven hade goda kunskaper i engelska som bidrog till att den eleven

uppfyllde kraven samtidigt som den andra eleven hade sdmre forutséttningar.

Historien ovan visar hur olik vardagen kan vara for elever med utlindsk bakgrund i den
svenska skolan. Dock ses elever med utldndsk bakgrund oftast som en homogen grupp bade
av skolpersonal och skolan som myndighet (Bunar, 2015). Under de senaste aren har
flyktingkrisen bidragit till att mdnga ménniskor har ldmnat sina hem for ett liv i ett annat land
med annan kultur, andra traditioner och inte minst ett annat sprak. Ansvaret att forse dessa
barn och ungdomar som kommer till Sverige med kunskaper kring det svenska samhéllet
hamnar pa skolan. Nihad Bunar (2015) som har forskat kring hur nyanlidnda elever mottages i
de svenska skolorna och kommuner belyser att nyanlinda ungdomar &r en heterogen grupp
med olika bakgrunder och erfarenheter gillande skola och utbildning som de har tagit med sig
frén sina tidigare hemlénder. Detta kan innebdra att de har ett annat utgdngslége for larande &n
ungdomar som har genomfort sin skolgéng i Sverige. Dessa ungdomars kliv in i den svenska

skolan sétter sdrskilda krav pd den pedagogiska verksamhet som skolan bedriver.



Mangkulturella klassrum bestar av heterogena elevgrupper med olika erfarenheter, olika
kunskaper och olika bakgrunder. Skolan har som krav att utbildningen é&r likvérdig oavsett var
1 landet eleven befinner sig samtidigt som alla elevers erfarenheter och behov ska motas
(Skolverket, 2011). En likvérdig utbildning dr dven nagot som forutsitts i undervisningen,
vilket alla skolor och ldrare ska forutsitta. Forskning lyfter fram att det svenska
utbildningsvisendet har stora utmaningar framfor sig nér det handlar om att pedagogiskt och
socialt inkludera nyanlénda elever 1 utbildningen och erbjuda en likvérdig utbildning for alla
skolans elever. Samhéllskunskap &r ett &mne som rymmer en méngd olika teorier och
begrepp. Teorier och begrepp ér hjdlpmedel som bidrar till att forklara verkligheten och forse
oss med kunskaper kring hur samhéllet fungerar. Att breda sin forstaelse av
samhéllskunskapsrelevanta begrepp och teorier bidrar till att eleverna begriper amnet och
dven kan ha ett vetenskapligt forhallningssitt till samhillsfragor. Amnet samhéllskunskap
syftar till att elever aktivt ska diskutera och argumentera om olika samhillsfragor (Skolverket,
2011). Detta forutsitter att eleverna behdrskar inte bara de &mnesrelevanta innehall sasom
begrepp, teorier, samhéllsfunktioner och liknande utan att de d&ven behirskar d&mnets sprak.
Fragan som vicks i detta sammanhang 4r om en likvérdig utbildning &r ens mdjlig om inte
alla elever befinner sig pa samma kunskaps- och ddrmed dven sprdkniva. Med tanke pa elever
med utldndsk bakgrund och deras tidigare erfarenheter av den skolgéng som de har varit med
om innan de har kommit till Sverige kan konstateras att dessa elevers kunskaper skiljer sig

fran den norm som finns och efterstriavas i1 svenska skolor.

2. Syfte och fragestallningar

Den foreliggande studien syftar till att undersoka elever med utldndsk bakgrund och deras
mote med samhéllskunskapslirare samt deras upplevelser och erfarenheter av &mnet

samhéllskunskap pd gymnasiet. Detta mynnar ut i foljande fragestéllningar:

e Hur samtalar elever med utléndsk bakgrund om upplevelsen av métet med
samhéllskunskapslérare och dess undervisning?

e Vilka upplevelser och erfarenheter lyfter elever med utlindsk bakgrund i samtal om
dmnet samhéllskunskap och dess innehdll?

e Hur realiseras utbildningens likvirdighetsprincip 1 samhéllskunskapsundervisningen

pa gymnasiet?



2.1 Disposition
I nésta kapitel presenteras forskningen inom féltet och den forskning som ligger till grund for
foreliggande studien. Den forsta delen presenterar elever med utldndsk bakgrund och deras
bemdtande och mojligheter i skolan. Den andra delen presenterar elever med utldndsk
bakgrund och motet med dmnet samhéllskunskap. Vidare berdrs sprakets betydelse for
inldrning som foljs av att studiens teoretiska utgdngspunkter presenteras och som avslutas
med att kapitlet sammanfattas. Nast kommande kapitel som &r kapitel fyra bestar av ett
metodkapitel dér olika metodologiska aspekter diskuteras. I kapitel fem kommer mitt
empiriska resultat att redovisas och inom kapitlet presenteras elever med utldndsk bakgrunds
erfarenheter och upplevelser av motet med samhillskunskapslirare och dmnet
samhaéllskunskap. Studien avslutas med kapitel sex och sju dér studiens slutsatser kommer att
presenteras som sedan avlutas studien med en avslutande diskussion och forslag till vidare

forskning.

3. Tidigare forskning och teoretiska utgangspunkter

Forskning kring elever med utldndsk bakgrund inom omrédet har frimst fokuserat pa dessa
elevers sprakliga brister samt hur de ses som hinder i skolan. Den forsta delen av den tidigare
forskningen behandlar forskning kring elever med utldndsk bakgrund och deras mote och
mdjligheter i skolan. Denna del anvinds for att lyfta fram hur bemdtandet av nyanlédnda
elever/elever med utlandsk bakgrund i skolan innehdller olika forestéllningar som skolan och
skolpersonal har pa dessa elever. Vidare kommer det dven att lyftas fram hur elever med
utlindsk bakgrund dr missgynnade i undervisningen, ndgot som gér att finna inom skolverkets
rapport. Den andra delen av kapitlet behandlar elever med utldndsk bakgrund och deras mote
med samhéllskunskapsdmnet. Dé forskning rorande elever med utlandsk bakgrund och &mnet
samhéllskunskap ar ett forsummat omrdde har jag valt att presentera hur
samhéllskunskapsundervisningen ser ut for nyanlénda elever pé sprékintroduktionskurser. For
att belysa vilken undervisning eleverna bemoéter innan de pabdrjar de nationella programmen
pa gymnasiet. Vidare inkluderas forskning som berdr sprak och inldrning. Denna del anvénds
for att presentera hur bristande sprakkunskaper kan himma inlérningen samt hur dmnet
samhéllskunskap utgar ifrdn ett komplext amnessprék. Vidare presenteras studiens teoretiska
utgdngspunkter som inkluderar monokulturell- och interkulturell utbildning samt andrafiering.
Avsnittet avslutas med en sammanfattning av tidigare forskning och teoretiska

utgéngspunkternas anvéndning.



3.1 Elever med utlandsk bakgrund och deras mote med den svenska skolan

Vilka dr nyanldnda elever eller elever med utlindsk bakgrund? Skolverket (2016) definierar
elever med utléndsk bakgrund som elever som dr fodda i Sverige och har minst en forélder
som dr fodd 1 Sverige, elever fodda i Sverige med bada fordldrar fodda utomlands samt elever
fodda utomlands. Skolan &r en motesplats som ska inkludera alla elever och dir alla ska mota
varandra med dmsesidig respekt. Dock visar forskning att elever med utléindsk bakgrund
moter hinder 1 form av att de kategoriseras, ses som avvikande eller tilldelas olika egenskaper
utifran deras ursprung och handlande. Inom studien kommer alla elever som inte har svenska
som modersmaél att bendmnas som elever med utlindsk bakgrund. Det &r svart att skilja pd
nyanldnda elever eller elever med utlindsk bakgrund dé de ingar i varandra och av denna

anledning inkluderas alla inom kategorin elever med utldndsk bakgrund.

Elever med utldndsk bakgrund kategoriseras och tilldelas olika egenskaper pé grund av deras
etnicitet och bakgrund. Detta resultat pdpekar bade Sabine Gruber (2007) som har undersokt
hur etnicitet produceras och upprétthalls i skolan genom att studera skolpersonal och Eva
Skowronski (2013) som genom intervjuer undersokt hur sent anldnda elever upplever deras
skolsituation och deras sociala relationer i skolan. Kategoriseringen innebér att eleverna ses
som antingen invandrare eller som svensk och tillskrivs olika egenskaper beroendes pa vilka
handlingar som de utfor. Kategoriseringen bidrar till att eleverna ges olika egenskaper och
som svensk sé tillhr man normen och det som bor efterstrdvas och som invandrare
forknippas man med problem och olika former av brister. Detta bidrar till skapandet av ett
”vi” och ”de” tink (Skowronski, 2013). Kon spelar en roll for hur eleverna beméts av skola
och skolpersonal. Killar med utldndsk bakgrund placeras in 1 kategorin ’invandrarkillar” som
innebdr vissa stereotypa forvintningar pa denna grupp samt att invandrartjejer tillskrivs andra
egenskaper och forvintningar (Gruber, 2007). Aven skolprestationer kan vara avgorande for
hur eleverna bemots. Invandrarelever som presterade bra i skolarbetet blev mindre
identifierade som invandrare samtidigt s bidrog annat handlande till att eleverna sdgs mer

som invandrare om deras handlingar sdgs som karaktéristiska for invandrare (Gruber, 2007).

Vad elever har for etnicitet har en stor betydelse i skolan da etnicitet ibland avgor om eleven
ses som svensk eller som invandrare i skolan. Dessa former av kategoriseringar blir styrande
kring hur skolpersonal bemoter elever samt vilka krav och forvéntningar som stills pa

eleverna (Gruber, 2007). Denna form av konstruktioner av elever handlar inte enbart om skola



som institution utan att detta speglar ett storre samhéllsperspektiv som utspelas i skolan.
Skolan och lédrare ser oftast nyanlénda elever eller elever med utldndsk bakgrund som en
homogen grupp som ses som individer med liknande erfarenheter och kunskaper
(Skowronski, 2013). Bunar (2015) menar dock att nyanlidnda elever kan skilja sig frén
varandra pd méanga olika sétt. De har alla invandrat av olika anledningar samtidigt som de har
olika erfarenheter av skolan sen innan. Det som egentligen dr gemensamt for dem alla &r att
de inte har svenska spraket som modersmél. Den tidigare forskningen visar att elevernas mote
med skolan och skolpersonal priglas av specifika forvintningar och forestallningar som
paverkar eleverna pé olika sétt. Denna del visar hur métet mellan elever med utldndsk
bakgrund é&r i forhéllande till skola och skolpersonal och detta blir relevant i denna studie for
att se vilka likheter det gér att finna hos dessa elever i métet med samhallskunskapslédrare och

samhéllskunskapsdmnet.

3.2 Elever med utlandsk bakgrund och deras majligheter i skolan

Alla elever ska ha lika mojligheter till att klara av skolan och skolan forutsitter att alla elever
ska ha en likvérdig utbildning. Skolverket (2011a, s.11) lyfter fram att en likvérdig utbildning
i skolan innebér att undervisningen som bedrivs i skolan ska anpassas efter varje elevs behov
och forutsittningar. Likvéardigheten innebir att utbildningen ska vara likvérdig oavsett var i
landet som den anordnas. Det krédver att undervisningen tar hansyn till alla elevers
forutséttningar, kunskaper och behov. Elever som av olika skal har svarigheter att uppna
maélen ska erhdlla sérskild uppmirksamhet (Skolverket, 2011a, s. 11). Detta forutsétter att alla
kan uppnd malen pa olika sétt och att utbildningen inte ska vara lika for alla elever. Forskning
visar att den likvérdiga utbildningen &r svar att astadkomma och dér framst elever med

utlandsk bakgrund som har svart att klara de krav som finns i skolan.

Jenny Nilsson Folke (2015) som forskar kring migration och utbildning belyser att det
svenska skolsystemet har problematik nir det handlar om att inkludera nyanldnda ungdomar i
undervisningen. Hon lyfter fram att nyanlédnda elever inte enbart méter ett nytt sprak som de
ska ldra sig utan att skolan prédglas av normer, strukturer och hierarkier som kan fungera som
exkludering av dessa elever. Skolan misslyckas med att mota dessa elevers behov och att
skapa en inkluderande klassrumsmilj6 (Nilsson Folke, 2015. s, 73). Skolverket (2011b)
presenterar i sin rapport géllande barn och elever med utldndsk bakgrund att som grupp har
elever med utlédndsk bakgrund sdmre resultat i genomsnitt i jimforelse med elever med svensk

bakgrund. Ytterligare belyses att lingden som eleven har varit i Sverige och vilket



ursprungsland som eleven hirstammar ifran paverkar elevens skolresultat samt att
fordldrarnas utbildningsnivé dr en faktor som péverkar samtliga elevgruppers skolresultat.
Skolverket (2011b) belyser hur elever med utlandsk bakgrund méter stérre utmaningar i att
lyckas i den svenska skolan @n sina jdmlikar som har en svensk bakgrund. Det gér tydligt att
se hur elever med utldndsk bakgrund har svérare att klara av de krav som finns i skolan och
att skolans mél om likvidrdig utbildning &r bristfillig nér det kommer till elevernas resultat i

skolan.

3.3 Elever med utlandsk bakgrund och @mnet samhallskunskap

Forskning kring samhillskunskapsundervisning i den svenska skolan dr svar att uttala sig om
dé de flesta studier som finns utgér fran intervjuer med ldrare och ddrmed innehaller framst
lararnas erfarenheter och upplevelser, ndgot som Christina Odenstad (2018) lyfter fram.
Samhaillskunskapsdmnet och dess innehall 4r omfattande da &mnet &r tvérvetenskapligt och
innehaller flera vetenskaper som statsvetenskap, nationalekonomi och sociologi. Komplexa
samhéllsfragor kan forstas och forklaras med hjilp av begrepp, teorier och modeller inom
dmnet (Skolverket, 2011). Elever med utléndsk bakgrund och deras erfarenheter av &mnet
samhéllskunskap ar ett begrinsat forskningsomréde och Odenstad (2018) som forskar kring
nyanldnda och samhéllskunskap blir dirav relevant att inkludera.
Samhéllskunskapsundervisningen pd introduktionsklasser dr den undervisning som nyanldnda
eleverna erhéller innan deras steg till de nationella programmen pé gymnasiet och de
kunskaperna de far med sig i undervisningen pé sprakintroduktionen kan bli avgérande for

hur de lyckas inom @&mnet pd gymnasiet.

Undervisningen som nyanldnda elever erhaller under sprakintroduktionskurser &r bristande i
forhallande till den undervisning som eleverna erhéller inom den nationella skolan. Odenstad
(2018) har undersokt samhaéllskunskapsundervisningen for nyanlédnda elever inom
sprakintroduktionskurser och lyfter fram att en rad kontextuella faktorer s som tidsram,
skolans organisation, elevernas forkunskaper, deras tidigare erfarenheter och sprakliga
kunskaper har stor paverkan pa den undervisning som lérare bedriver inom dessa kurser.
Lérarnas uppfattningar kring vad deras undervisning berér och vad de faktiskt undervisar om
skiljer sig enligt Odenstad (2018). Den faktiska praktiken skiljer sig fran ldrares uppfattningar
om den vilket framst relateras till de kontextuella faktorerna. Férutom de kontextuella
faktorerna paverkar dven materiella, situerade och externa kontexter samt ldrarnas

professionella kultur som dr avgérande kring vilken undervisning som eleverna erhéller.



Odenstad (2018) menar att de kunskaper som framst prioriteras dr rattighetsdimensionerna dér
larare undervisar kring dessa samt att denna dimension frimst bedoms. Ungdomar som léser
samhéllskunskap pé sprékintroduktionskurser far inte alltid med sig de kunskapskrav som &r
relevanta vid fortsatta studier pa gymnasiet. Lararna inom studien lyfter fram att de olika
kontexterna paverkar deras undervisning samt att mycket av innehallet sdllas bort for att de
delar som de sjdlva anser &r viktiga ska lyftas fram. Det kan innebéra att elever som uppfyller
kraven och far mdjlighet till att sdka sig till de nationella programmen besitter inte samma
kunskaper som eleverna som genomfort sin skolgdng pa de nationella programmen. Detta
bidrar till att elevgrupperna pé de nationella programmen blir heterogena kunskapsmaéssigt
och skapar utmaningar for samhéllskunskapslarare att skapa likvirdig utbildning som alla

elever kénner sig inkluderade inom (Odenstad, 2018).

3.4 Sprakets betydelse i skolan och for inlarning

Att behirska det dominerande spraket i skolan har en stor betydelse for inldrning och
mdjligheten att klara av de krav som skolans undervisning innehéller. Detta belyser Inger
Lindberg (2011) som &r professor i tvdsprikighet och som studerat sprékets betydelse for
larande 1 en méngsprékig skola. Spréket dr centralt for larandet hos elever och ndgot som
tages for givet i skolan som bidrar till ménga elevers missgynnande i utbildningen (Lindberg,
2011). Inom dagens samhille har villkoren fordndrats for skola och utbildning genom att en
okad globalisering och 6kad internationell migration stéller nya krav pé skolans och
undervisningens utformning. Lindberg (2011) belyser att flersprakiga elevers situation skiljer
sig fran elever uppvixta i en svensksprakig miljo. Flersprékiga elevers situation dr komplex
samtidigt som forskning lyfter fram att sprikfardigheter som krévs for olika
utbildningssammanhang tar mellan fem till tio &r att utveckla, nagot som innebér en stor
utmaning for elever med utldndsk bakgrund (Lindberg, 2011, s. 8). Ytterligare utmaningar
som elever med utldndsk bakgrund méter &r att de forvéntas av skolan och ldrare att f6lja med
i undervisningen pa samma sitt som sina jamlikar. Vidare lyfter Lindberg (2011) fram att
integrationen 1 skolan handlar snarare om att paskynda processen av elevers anpassning till
majoritetssamhéllet, till det "normala” mer dn en process dér olikheter virderas. Nya ldrare
examineras med begrdansade kunskaper kring hur skolans sprakliga mangfald ska hanteras,

ndgot som Lindberg (2011) menar dr en kunskap som méste utvidgas hos ldrare.

I skolan moter elever ett vardagssprak och ett skolsprak som skiljer sig enormt ifrdn varandra.

Skolsprak dominerar undervisningen och som anvénds av ldraren genom olika forklaringar,



presentationer och liknande undervisningsmetoder bedriver sin undervisning (Lindberg,
2011). Att ménga elever med utldndsk bakgrund enbart méter skolspraket i just skolan bidrar
till att dessa elever far det svarare att folja med i1 larprocesser och deras sprakliga
begransningar utgor ett hinder for dem (Lindberg, 2011). Spréaket blir mer eller mindre
nyckeln till att lyckas i skolan och klara av de krav som stills. Vidare s& innehaller
samhéllsorienterande &mnen begrepp och teorier som anvénds for att begripliggora och skapa
en helhetsforstaelse, Lindberg (2011) forklarar det som ett specialiserat facksprak. Ett
specialiserat facksprak forutsétts i skolan att eleverna ska beméstra och anvinda vid skrift och
lasning 1 undervisningen, ndgot som dagens elever har olika forutséttningar till (Lindberg,
2011). Odenstad (2010) som har studerat hur skriftliga prov anvéinds i amnet samhéllskunskap
pa gymnasiet belyser att amnet samhéllskunskap innehdller tre &mnesdidaktiska profiler som
hon bendmner som orienteringsdimne, analysimne och diskussionsdimne. Odenstad (2010)
lyfter fram att de skriftliga proven som analyserats inom avhandlingen fokuserar pd att
eleverna ska kunna behidrska begrepp, teorier och analysmodeller for att klara av kraven inom
dmnet. Som ett orienteringsdmne och ett analysdmne innebér det att eleverna ska inforskaffa
kunskaper kring begrepp, faktastoff och kunna analysera. Vidare uppmanas eleverna éven
behirska att diskutera och argumentera inom @mnet dir det innebér att de tar stillning och
motiverar sina stindpunkter. Dessa kunskaper innebir att eleven har goda sprakkunskaper och
nagot som kan vara svart for elever som inte har svenska som modersmal och som inte har
haft storre delen av sin skolgang i Sverige. Elmeroth (2008, s. 95) lyfter fram att det krdvs att
elever behdrskar en stor mdngd ord for att de ska kunna visa sina kunskaper pé ett réittvisande
satt. Samtidigt som elever oftast besitter storre kunskaper och har en storre forstéelse dn det

de kan formedla i skrift.

Olika dmnen bestér av olika former av &mnessprak, nadgot som Pia Nygard Larsson (2011),
som &r forskare inom svenska med didaktisk inriktning, belyser. Spréket och de
sprakkunskaper som eleverna besitter kan vara avgérande vid flera aspekter under skolgéngen
(Nygard Larsson, 2011). Det dr via spraket som vi forstér, uttrycker oss och lir oss genom
inte bara 1 skolan utan dven vid vidare studier och deltagande i samhéllet. D4 det rader
mangkulturella klassrum idag forutsitts det att ldrare undervisar heterogena elevgrupper och
bor ta hinsyn till elevers sprakforutséttningar (Nygérd Larsson, 2011). Nygard Larsson
(2011) lyfter fram att spriket har en stor betydelse for elevernas skolframgang och om de som
inte riktigt behdrskar den stdr infor en storre utmaning. Lindberg (2011) belyser att skolan ér

svaga pa att virdera flersprakighet och att flersprékiga elever forknippas oftast med problem



och brister. Liknande lyfter Juvonens (2015) studie som menar att ldrare anser att det r
framst elevernas bristfélliga kunskaper i1 det svenska spriket som framst ar problematiken for
deras skolframgang. Lirare upplever svarigheter i att kunna anpassa undervisningen efter
samtliga elever dé eleverna inom ordinarie klasserna ér heterogena och det rider bristfilliga

sprakkunskaper hos de nyanldnda eleverna.

3.5 Monokulturell- och interkulturell utbildning

Skolan idag innehdller elever med skilda bakgrunder och &r en unik moétesplats for olikheter.
Trots detta praglas och genomsyrar den monokulturella normen inte bara samhaéllet utan dven
skolan som dr en del av den, nagot som Elisabeth Elmeroth (2008) lyfter fram. Det finns flera
faktorer som kan forklara varfér en monokulturell norm préglar skolan. Elmeroth (2008)
belyser att den svenska skolan prédglas av en monokulturell norm som skapar hierarkier och
innehaller en norm och makt som missgynnar elever som inte ingér inom den. En
monokulturell utbildning utgér fran att det finns elever i skolan som saknar nédvéndiga
egenskaper for att fungera i samhéllet som demokratiska medborgare. Dessa elever bor
fordndras genom att de drver liknande virden och sprék som sina jimlikar, vilket bidrar till att
de blir assimilerade (Elmeroth, 2008). Det skapas ett vi-och-dom” dikotomi som forstarks
genom den maktordning som rider. Elmeroth (2008) menar att en monokulturell utbildning
praglas av en etnisk blindhet som bidrar till att de erfarenheter och kunskaper som
minoritetselever besitter inte vérderas i skolan. Maktspelet som existerar i skolan utgér fran
svensk som norm och att allt som avviker frén den svenska normen ses som brister som bor
fordndras. Spraket dr en del av den makt som rdder inom monokulturell utbildning (Elmeroth,
2008). Makten dver spriket som finns 1 skolan dr det ldraren som besitter och denna makt
delas med andra aktorer i samhéllet som exempelvis massmedia och politiker. Svenska
spréket d4r normen och enda séttet for minoritetselever att kommunicera med andra. Forsta
spraket som dessa elever besitter virderas inte lika hogt vilket innebér att det svenska spraket
blir det sprdk som minoritetselever bor ldra sig for att klara av studierna inom en
monokulturell utbildning. Inom en monokulturell utbildning dr mélet med undervisningen att
eleverna ska bli s& svenska som mdjligt. Att behérska det svenska spraket &r ett sitt fungera i
sambhéllet och ur ett monokulturellt perspektiv ér detta rimligt (Elmeroth, 2008). Inom ett
monokulturellt perspektiv dr det sjalvklart att elever med utléndsk bakgrund ska mdtas av
svenskt sprik och svensk kultur. I skolan handlar det om att uppmérksamma den
monokulturella normen och all den makt som den innehéller for att kunna foridndra skolan till

att den blir mer likvérdig for alla (Elmeroth, 2008).



Elmeroth (2008) ndmner att skolan bor fokusera pa att driva en undervisning som utgér fran
ett interkulturellt perspektiv. Interkulturell utbildning innebér att ett 6ppet forhallningssitt for
olikhet och en dvertygelse om alla ménniskors lika virde (Elmeroth, 2008, s. 115), ndgot som
skapar forutséttningar for en likvérdig utbildning. Interkulturell utbildning ser olikheter som
tillgdngar dér flera olika sprak och kulturer kan métas och ldrandet skapas genom moten med
varandra. Ett interkulturellt perspektiv pa utbildning innebir att elevernas erfarenheter och
kompetenser lyfts fram och ses som viktiga for utbildningen samt bor anvédndas i elevens
fortsatta utveckling. Skolan bor bygga vidare pa det som eleverna redan kan och vet och inte
enbart bygga pa det nationella normer och kunskaper som virderas (Elmeroth, 2008). Elever
med utldndsk bakgrund som har erfarenhet av skola i sina tidigare hemlénder besitter
kunskaper som utgor en stor tillgéng till deras ldrande och nagot som boér uppmérksammas 1
skolan (Elmeroth, 2008). Ett interkulturellt forhéllningssétt utgér ifran att elevernas
kunskaper, deras sprak och deras tidigare erfarenheter erkénns av ldrare i undervisningen och
ndgot som dr viktigt for elevernas forsatta larande och utveckling (Elmeroth, 2008). Att ha
mdjlighet till att uppnd en likvirdig utbildning bor undervisning utformas i enlighet med

interkulturell pedagogik.

3.6 Andrafiering

En monokulturell syn pa utbildning bidrar till skapandet av dom andra eller konstruktionen
och bidragandet av andrafiering. For att tala om etnicitet méste en gréns dras mellan olika
grupper och for att forstd hur grupper konstrueras dr andrafiering ett anvéndbart begrepp
(Elmeroth, 2008). Det dr vid dessa sammanhang som begreppet andrafiering kommer in och
forklarar for oss hur grupper konstrueras. Elmeroth (2008) menar att grupptillhorighet skapas
utifrén att ett vi skapas 1 kontrast mot ett dom andra. Genom att ett vi skapas 1 kontrast mot ett
dom andra bidrar detta till att dessa olika grupper tilldelas olika utmirkande egenskaper. Det
svenska ursprunget blir en egen grupp och i forhéllande till detta hamnar alla ”icke-svenska” i
en egen grupp som utgdr en annan etnicitet. Den grupp som man sjélv tillhor tilldelas olika
positiva egenskaper samtidigt som dom andra tilldelas simre och avvikande egenskaper
(Elmeroth, 2008). Detta blir 4ven en bidragande faktor till varfor vissa grupper missgynnas
och varfor det finns fordomar mot dom andra. Svenskhet utgér en norm och avvikelser fran
denna norm ses som “icke-svenska” eller dom andra. Andrafiering handlar alltsa om att dom
andra skapas med utgangspunkten fran den egna gruppen (Elmeroth, 2008). Aven

etnocentrism kan ses som bidragande till den monokulturella normen som préglar samhéllet
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och skolan och skapar andrafiering (Elmeroth, 2008). Etnocentrism innebér att den grupp som
ar majoritet i samhaéllet har makten och genom denna makt kan den egna kulturen
uppritthdllas som det normala. Den egna kulturen betraktas som norm och en f6ljd av detta
kan vara att det blir svért att se virlden ur ett annat perspektiv dn det egna (Elmeroth, 2008).
Detta perspektiv bidrar till att andra individer definieras och kategoriseras utifrdn den egna
etnocentriska tolkningen. Att den grupp som en sjélv anser sig tillhora dr dven den grupp som
favoriseras i olika sammanhang, ndgot som oftast &r tydligt for de i den fortryckta gruppen
(Elmeroth, 2008). Skolan &r en plats dér specifika normer, varderingar, forstéllningar och
specifika synsitt reproduceras och skolan &r en arena som aterspeglar de maktforhallanden
och sociala relationer som &r givna i samhiéllet (SOU 2006:40). Skolan blir en del av
samhdéllet som &terskapar dessa forestillningar och stereotyper som tilldelas andra grupper.
Utbildningssystemet blir genom detta en institution som skapar och upprétthaller de hierarkier
och olika klasser som finns i samhaéllet. Skolan och utbildning bidrar till skapandet av
homogena medborgare med gemensamma forstéllningar, ndgot som bidrar till missgynnandet

av elever med utlindsk bakgrund (SOU 2006:40).

3.7 Sammanfattning

Studiens syfte som deklarerades i inledningen sa kommer den foreliggande studien att
undersoka elever med utldndsk bakgrund och deras méte med samhéllskunskapslarare samt
deras upplevelser och erfarenheter av &mnet samhéllskunskap. Eftersom forskning kring
elever med utldndsk bakgrund och dmnet samhéllskunskap ér ett forsummat
forskningsomrade blir det av intresse att undersoka hur dessa elevers upplevelser av métet
med samhéllskunskapsldrare samt upplevelser av &mnet samhillskunskap ser ut. Den tidigare
forskningen lyfter fram hur kategoriseringar och sprakliga utmaningar utgor ett hinder for
elever med utléindsk bakgrund i skolan samt att lirare oftast upplever flersprikiga elever som
ett hinder i undervisningen. Det blir dérav av intresse att undersoka vilka utmaningar och
upplevelser eleverna sjdlva lyfter fram inom @mnet samhéllskunskap pa gymnasiet. Begreppet
monokulturell- och interkulturell utbildning samt andrafiering kommer att fungera som
verktyg vid analysen av materialet och presentationen av resultatet. Studien utgar inte utifran
dessa begrepp utan det som gar att forklara i resultaten med hjdlp av begreppen kommer att

inkluderas for att forklara.
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4. Material och metod

Denna studie utgar frdn semistrukturerade intervjuer for att undersoka elever med utléndsk
bakgrund och deras mote med samhéllskunskapsldrare samt deras upplevelser och
erfarenheter av &mnet samhéllskunskap. For att undersoka detta har kvalitativa metoden
intervju anvénts for att samla in material. Nedan kommer metodologiska avvédganden att goras
genom presentation av forskningsmetoden, tillvigagingssittet och studiens vetenskapliga

kvalitét.

4.1 Intervju som metod

Genom att undersoka intresseomradet och soka besvara fragestéillningar har valet av
kvalitativa intervjuer gjorts for att besvara studiens forskningsfragor. Intervjuer ar den metod
som framst kan anvindas for att besvara studiens forskningsfrdgor da intervjupersonens egna
upplevelser ér av intresse 1 denna studie. Intervjuer ger dven mojlighet att stélla direkta
foljdfragor och be informanterna att utveckla sina svar. Bryman (2018) belyser att kvalitativa
intervjuer intresserar sig av intervjupersonernas egna asikter, upplevelser och erfarenheter och
dérfor blir denna metod relevant for denna studie. Det &r intervjupersonen som ér i fokus och
just dennes svar som &r av intresse. Inom kvalitativa intervjuer kan intervjun réra sig mot
olika hall och ndgot som dr 6nskvért da intervjupersonens upplevelser ér relevant och viktig
(Bryman, 2018). Kvalitativa intervjuer behover inte alltid f6lja den intervjuguide som
forskaren har framstéllt utan konversationen mellan forskaren och intervjupersonen kan dra at
olika hall. Detta ger mojlighet till att fa insikt av andra saker som forskaren inte tdnkt pa innan
samt att variera frdgorna och stélla foljdfragor (Bryman, 2018). Bryman (2018) lyfter fram att
kvalitativa intervjuer kan variera och genomforas pa olika sitt dér frimst ostrukturerad
intervju och en semistrukturerad intervju kan genomforas. Vid semistrukturerade intervjuer
utgér forskaren fran specifika teman som forskaren har inkluderat inom en intervjuguide.
Intervjuguiden behover inte foljas i den ordning som den &r utan dven inom semistrukturerade
intervjuer rader det stor frihet kring hur intervjupersonen vill svara pa fragan (Bryman, 2018).
Intervjuguiden anviands som hjdlpmedel men andra fragor och infallsvinklar som inte ingar
kan stdllas samtidigt som forskaren kan stélla foljdfrdgor om mer innehallsrika svar dnskas.

Inom kvalitativa intervjuer efterstravar forskaren ldnga och detaljrika svar (Bryman, 2018).

Studien utgér frén en semistrukturerad metod vid genomforandet av intervjuerna. Vid

genomforandet av denna studie har en intervjuguide formulerats (Bilaga 2) innehallandes tre
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olika teman som ror elevernas mote med samhillskunskapslérare samt elevernas upplevelser
och erfarenheter av &mnet samhillskunskap och dess undervisning. Intervjuguiden anvénds
som hjidlpmedel vid intervjuerna men eftersom det dr elevens svar som ir av intresse finns det
mojlighet till att {4 insikt i saker som inte &r inkluderade inom intervjuguiden. Bryman (2018)
menar att kvalitativa intervjuer belyser en storre 6ppenhet dér forskaren anpassar sig efter
intervjupersonens svar och den riktning som dennes svar foljer. Detta innebér att fokus kan
anpassas efter det intervjuaren sdger samtidigt som nya viktiga och intressanta fragor kan
dyka upp under intervjun. Dérfor har det varit dnskvért att 1ata intervjupersonernas svar vara
styrande for att kunna fa en storre forstaelse. Detta innebér att foljdfrdgor kan behdvas stéllas
for att forskaren ska fa innehallsrika svar, ndgot som ar efterstravansvért i denna form av

forskning.

4.2 Urval och avgransningar

Insamlandet av material har skett genom intervjuer med elever pa gymnasieskolan som har
svenska som andrasprdk. For att samla ihop intervjupersoner skapades forsta kontakten via
mail med rektorer pa olika skolor i tva stidder for att hitta elever som é&r villiga att stdlla upp pé
intervjuer. Bade skolor i en storre stad samt skolor pé tvd mindre orter har inkluderat samt
bade privata och kommunala skolor ingér for att kunna f4 en sé stor spridning som maojligt.
Detta mail (Bilaga 1) skickades till rektorer i skolor 1 hopp om att fa hjalp med
vidarebefordring till larare som kan hjélpa med att hitta elever som kunde medverka i en

intervju.

Ett mélstyrt urval har varit utgdngspunkten da den mélgrupps upplevelser och erfarenheter
som dr av intresse &r elever med utlindsk bakgrund/elever som inte har svenska som
modersmél som studerar pa gymnasiet. Det dr framst tre urvalskriterier som urvalet har utgétt
fran, forsta att eleverna har ett annat modersmal 4n svenska, det andra att eleverna ldser
samhéllskunskap och det tredje att de studerar pd gymnasiet. Ett tvastegsurval har anvénts och
innebar forst gors valet av vilka skolor som ska inkluderas inom forskningen for att sedan
med hjélp av lédrare hitta elever som ska ingd i urvalet (Eriksson-Zetterquist & Arne, 2015).
Inom detta mail beskrevs vem jag var, vad syftet med studien var samt vilka elever som
soktes for eventuella intervjuer (Bilaga 1). Vid forsta tillfdllet var responsen dalig d& inga svar
erholls fran de rektorer som mailades. Darfor gjordes valet att maila samma rektorer med ett
nytt mail 1 hopp om att fa respons. D& dven denna metod ej gav resultat mailades dven ldrare

pa olika gymnasium. Framst kontaktades ldrare i samhéllskunskap och svenska, dessa ldrare
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for att intresset berdr amnet samhaéllskunskap samt att svenskldrare har insikter i vilka elever
som inte har svenska som modersmaél. Efter att ha kommit i kontakt med lérare formades
urvalet utefter de elever som ldrarna tog kontakt med. Genom att beskriva malgruppen studien
var intresserad av kunde med hjélp av larare intervjupersoner inkluderas, detta kan ses som ett
bekvéamlighetsurval. Efter samrad med ldrare har &ven intervjupersoner mailats dér
forskningens syfte kunnat meddelats av mig samt att ett informerat samtycke varit mojligt att
erhalla. Urval grundar sig i ett malstyrt urval samt ett bekviamlighets urval. Ett malstyrt urval
innebdr enligt Bryman (2018) urvalet gors utifran studiens syfte och kriterier som mojliggor
besvarandet av forskningsfrdgorna. Besvarande av mina fragestéllningar kan framst ske

genom intervjuer med elever med utléndsk bakgrund.

Vid urval av respondenter dr det av vikt att inom kvalitativ forskning betona generaliseringen
av studien (Bryman, 2018). For att studiens resultat ska kunna generaliseras kravs det att
urvalet i studien &r bred fOr att resultatet ska kunna forankras till en stérre population. Jag
utgér frin ett slumpmissigt urval som baseras pa tre urvalskriterier. Aven om mitt urval 4r
brett i den man att olika skolor 1 olika stider dr inkluderade &r det svért att forankra studiens
resultat pé en storre population eftersom urvalet bestar av for fa intervjupersoner. Dessutom &r
elever med utlédndsk bakgrund en heterogen elevgrupp som skiljer sig pd méinga olika sitt fran
varandra. Generalisering dr inte huvudmalet med denna studie dé urvalet &r for f4 samtidigt
som antalet intervjuer ir begridnsade. Dock kan det vara mdjligt att elever som delar liknande
ursprung och erfarenheter som intervjupersonerna i denna studie kan erhélla liknande

upplevelser i liknande miljGer.

Intervjupersonerna

Nedan presenteras respondenterna med ursprung, tidigare skolgang, tid i Sverige samt har alla
deltagare erhillit fiktiva namn. Presentationen dr till for att hjdlpa ldsaren att se vilka
respondenterna édr dé det dr av vikt att lyfta fram vem som sidger vad. Valet av att anvinda
fiktiva namn pa deltagarna ér att kunna visa inom resultat kapitlet for hur respondenternas
upplevelser kan skilja beroendes pé deras tidigare erfarenheter och tiden eleven har bott i

Sverige.

Hind har bott i Sverige néstan hela sitt liv, har ett utomeuropeiskt ursprung och gar i arskurs

tre.
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Maya har bott i Sverige i snart fem ar och har ett europeiskt ursprung. Har erfarenhet av en
langre skolgéing i sitt tidigare hemland. Har studerat ett ar pd forberedelseklass innan paborjad
skolgéng pd hogstadiet och gér 1 drskurs tre.

Vaneza har bott i Sverige i snart fem ar och har ett europeiskt ursprung. Har erfarenhet av en
langre skolgéing i sitt tidigare hemland. Har studerar ett ar pa forberedelseklass innan pabdrjad
skolgéng pd gymnasiet och gér i drskurs tre.

Karim har bott i Sverige néstan hela sitt liv och har ett utomeuropeiskt ursprung. Har inte
svenska som modersmal och gar i arskurs tre.

Amir har bott i Sverige i fyra &r och har ett europeiskt ursprung. Har erfarenhet av lingre
skolgédng i sitt tidigare hemland. Har studerat ett ar pd forberedelseklass innan paborjad
skolgéng pd gymnasiet och ldser arskurs tva.

Said har bott i Sverige 1 snart fyra &r och har ett utomeuropeiskt ursprung. Har ingen tidigare
erfarenhet av skola i sitt tidigare hemland. Har studerat tvé ar pd forberedelseklass innan
paborjad skolgang pa gymnasiet och gar arskurs tva.

Alan har bott i Sverige i snart fem ar och har ett utomeuropeiskt ursprung. Har erfarenhet av
en langre skolgdng i sitt tidigare hemland. Har studerat pd forberedelseklass innan paborjad

skolgang pé gymnasiet och ldser arskurs tva.

4.3 Tillvagagangssatt
Den foreliggande studien bygger pa kvalitativa intervjuer med sju elever som lédser
samhéllskunskap med olika inriktningar och gér olika &rskurser pd gymnasiet.
Respondenterna inom denna studie bestér av tre elever frdn en mindre ort och fyra elever fran
en storre ort, frén totalt tva olika skolor som ar inkluderade inom studien. Under intervjuerna
har en intervjuguide (Bilaga 2) anvénts for att stilla fragor. Intervjuguiden har framstillts med
hjélp av tidigare avhandlingar som har ber6rt liknande frdgor. Genom att ta del av hur tidigare
forskare har formulerat fragor och har dessa anvénts har utifran de egna fragorna formulerats.
Intervjuguiden bestar av fyra teman, det forsta temat innehaller bakgrundsfragor, det andra
temat fokuserar pa elevens mote med samhéllsldraren samt tema tre och fyra som fokuserar péd
dmnet samhaéllskunskap och dess innehdll. Tema tva, tre och fyra innehdller nagra
huvudfragor som har stéllts till samtliga respondenter inom studien. Beroendes pé hur
respondenterna har svarat pd frdgorna har olika foljdfragor stéllts men samtliga utgér fran
huvudfragorna inom varje tema. Samtliga respondenter har intervjuats pa respektive skolor i
rum som bokats med hjélp av personalen. Bryman (2018) lyfter fram att det &r av stor vikt att

intervjuerna genomfors i en lugn och ostdrd miljo dels for att ej stora ljudinspelningen samt
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for att intervjupersonens svar ej ska horas av andra under intervjun. Genom att boka rum pa

skolan har bidragit till att intervjuerna har kunnat genomforas i en ostérd miljo.

Intervjuerna som genomfordes har ingen storre variation i tid da samtliga intervjuer tog
mellan 25-30 min att genomfora. Innan genomforandet av intervjuerna presenterades syftet
med studien och dven fi ett muntligt samtycke frn respondenterna. Jag har dven forsokt att
skapa en trygg och avslappnande miljé genom att dels berétta kort om min bakgrund samt att
samtala fritt med respondenten. Intervjuerna har alla genomforts pé liknande sétt. Samtliga
elever har tagit del av huvudfragorna inom intervjuguiden varav olika foljdfragor har stillts
beroendes pa elevernas svar. Fokus har framst varit pa att stélla fragor som bidrar till

besvarandet av frigestillningarna.

4.4 Analysmetoder, transkribering och bearbetning

Inom kvalitativ forskning &r tolkningsaspekten en central del som forskare bor forhélla sig till.
Det ér av vikt att belysa att inom kvalitativ forskning tolkas data av forskaren som sedan
presenteras som resultat. Efter genomf6rda intervjuer har intervjuerna transkriberats for att
kunna sammanstélla data, ndgot som Bryman (2018) lyfter fram dr vésentligt vid
bearbetningen av materialet. Sedan har en genomldsning av materialet bidragit till att kunna fa
en Overblick samt att finna eventuella likheter och skillnader av respondenternas svar.
Genomgéng av data har bidragit till att kodning av materialet som &r intressant och relevant
till forskning har gjorts. Texten har arbetats igenom upprepade ganger for att forfina
kodningen, nigot som Bryman (2018) lyfter fram som en viktig del i analysen av kvalitativa
metoder. Kodningen har sedan reduceras dir liknande koder slagits ihop och andra koder
exkluderats. Koderna slas ihop for att bilda kategorier. En induktiv analys har anvénts vilket
innebér att materialet stir i centrum vilket bidrar till att kodningen bestar av en dppenhet.
Kategorierna anvénds for att kunna besvara forskningsfragorna och for att kunna fa en storre
verifiering bor kategorierna enligt Bryman (2018) provas mot data. Det innebir att empirin
undersoks igen och provats om den ér rimlig, om kategorierna som bestdmts dr pa ratt sitt
eller om de behdver omformuleras (Bryman, 2018). Efter att ha genomfort det har mina
kategorier vixt fram och utgér huvudrubrikerna inom resultatet. De teoretiska begrepp som
ligger till grund i denna studie har sedan anvénds péd de delar som kan forklara de upplevelser

som eleverna delar med sig.
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4.5 Vetenskaplig kvalitet

Bryman (2018) nimner att kvalitativa studier ska bedomas utifran andra kriterier 4n
kvantitativa. Dé kvantitativa studier fokuserar pa reliabilitet och validitet sa bor kvalitativa
intervjuers vetenskapliga kvalitet bedomas enligt Bryman (2018) genom trovérdighet,
overforbarhet, pélitlighet och en mgjlighet att styrka och konfirmera. Jag soker skapa
trovirdighet genom att folja de regler som finns for denna typ av studie, déir dven de etiska
aspekterna ingar. Eftersom det dr elevers egna asikter och upplevelser som &r av intresse &r
det viktigt att mina resultat framfors och beskrivs pa ett noggrant sitt. Overforbarhet handlar
om att den grupp individer som jag studerar och deras beréttelser innehaller fylliga
beskrivningar som mdjliggor att resultaten kan vara dverforbara till andra personer inom
liknande miljoer och kontexter (Bryman, 2018). Pélitlighet innebar att jag som forskare pa ett
tydligt sétt redogor for alla delar av forskningsprocessen. Enligt Bryman (2018) skapas
mdjligheten till att kollegor kan granska mitt arbete och pé sé sitt forbattra palitligheten 1
kvalitativa undersokningar. Det dr av vikt att alla delar inom forskning &r dokumenterade pa
ett tydligt sdtt sa att andra kan ta del av hela forskningsprocessen. Mojlighet att styrka och
konfirmera innebir att jag som forskare &r sd objektiv i mina slutsatser dir personliga
vérderingar inte paverkat mina slutsatser inom forskningen. Inom kvalitativa studie dr det av
vikt att forskaren &r tydlig med att visa hur forskningen gétt tillvdga och hur forskningen
kommit fram till sitt resultat. Att vara transparent i sin undersdkning bidrar till att studiens
kvalité kan bedémas av andra (Bryman, 2018, s. 490). I denna studies analys har jag som
forskare sokt uppné transparens genom att pa ett tydligt sétt visa hur min empiri tolkas och
vilket resultat som presenteras utifrdn denna tolkning. For att 6ka studiens vetenskapliga
kvalité ytterligare har jag dven valt att belysa for studiens reliabilitet och validitet. Jag anser
att studiens reliabilitet 4r 1ag d4 det dr mina tolkningar av empirin som utgor resultatet.
Bryman (2018) lyfter fram att hog reliabilitet innebér att studien kan upprepas med samma
resultat. Eftersom det &r mina tolkningar och mina erfarenheter som utgér tolkningen av
studien innebér det att det blir svart for andra att uppna liknande resultat. Ddremot anser jag
att studien innehaller hog validitet. Bryman (2018) menar att validitet innebédr om forskaren
har undersokt det som soker undersokas. Jag anser dirfor att denna studie innehéller hog
validitet d& mina fragestillningar har kunnat besvarats genom den metod som anvénts i denna

studie.

17



4.6 Forskningsetiska aspekter

Bryman (2018) lyfter fram att forskare bor folja de fyra krav som inbegriper forskning som
bendmns som informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet samt
nyttjandekravet. Informationskravet och samtyckeskravet innebér att intervjupersonerna far ta
del av syftet med forskningen samt information om att deltagandet &r fritt och mdjligheten att
avbryta dr mgjlig nar som helst under studien utan att behova ange skél (Bryman, 2018). For
att uppfylla informationskravet och samtyckeskravet har jag forst via mail informerat l4rare
om vad syftet med forskningen &r. Vidare har intervjupersonen fatt ta del av
informationskravet och vilka riktlinjer som géller innan intervjun och da dven fatt ta del av
informationskravet innan paborjad intervju. Aven att jag spelar in samtalet och syftet med
inspelningen har jag framfort for intervjupersonen for att tydliggora att det enbart anvinds av
mig har och ingen annan. Konfidentialitetskravet innebér att de uppgifter som man har pa alla
deltagare inom forskningen ska forvaras s att ingen annan kan komma &t dem (Bryman,
2018). For att uppnd konfidentialitetskravet har jag valt att anvidnda mig av fiktiva namn pa
deltagarna for att dolja deras identiteter. Nyttjandekravet innebér att all information som man
fir fran deltagarna enbart anvinds for forskningens syfte och &ndamal och inget annat
(Bryman, 2018). Nagra av respondenterna som jag intervjuade var 18 ar gamla och juridiskt
anses vara vuxna. Nigra av respondenterna var under 18 ar och ér fortfarande barn. Jag valde
att inte kontakta vardnadshavare d& dessa respondenter var dver 15 ar, ndgot som bor goras
inom studier som involverar barn under 18 &r (Bryman, 2018). Oavsett alder sé finns det
maktaspekter vid genomforandet av intervjuer som forskare bor ta hdnsyn till. Inom samtliga
intervjuer s har jag och eleven varit ensamma i ett rum och for att skapa en trygg och
avslappnande milj6 har jag valt att samtala fritt i borjan av intervjun med eleven. Sedan har
jag presenterat for eleven de etiska aspekterna for att eleven ska igen bli pdmind om vilka
regler som giller och vilka rittigheter eleven har. Aven att intervjun kommer att spelas in har
lyfts fram innan genomford intervju for att sdkerstilla om att det dr enbart jag som forskare
som kommer att ta del av inspelningarna samt att inspelningen underléttar for forskaren att

fokusera pd intervjun bittre d4 anteckningar ej behdver goras i samma omfattning.

5. Analys och resultat

Inom kapitlet kommer studiens resultat att presenteras. Det &r av vikt att nimna att
intervjuerna och resultatet enbart dr baserade pa intervjuer med elever och det dr elevernas

upplevelser och erfarenheter som dr i centrum. Lirare dr inte delaktiga inom denna studie utan
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resultatet baseras pa elevintervjuer som tolkas av mig som forskare. Samtliga av
respondenterna inom denna studie har en utldndsk bakgrund och har olika erfarenheter av
skola och utbildning. Detta bidrar dven till att respondenternas upplevelser skiljer sig pa olika
sdtt. Deras tid i Sverige varierar dir Hind och Karim har bott i Sverige sedan strax efter
fodseln, varav resterande respondenter har bott i Sverige mellan tre till fem 4r. Aven
respondenternas tidigare skolgéng varierar da tre elever har haft en lang skolgéng i sina
tidigare hemlinder medan tva respondenter har en begriinsad skolging sedan tidigare. Aven
elevernas alder, sprakkunskaper och vilken skola/stad de studerar inom skiljer sig ocksé. Trots

dessa skiljaktigheter finns det likheter och olikheter inom det som eleverna lyfter fram.

I f6ljande text kommer resultatet att presenteras genom tva huvudsakliga teman som relaterar
till studiens dvergripande fragestéllningar. De teman som presenteras har skapats fram genom
att materialet har tolkats och kategoriserats. Intervjuerna kommer att presenteras samt tolkas
inom denna del inom de presenterade teman samt att tidigare forskning och teoretiska
utgéngspunkter kommer att anvindas for att analysera resultatet. Kapitlet inledes med forsta
temat som innehéller elevernas upplevelser av motet med samhaéllskunskapslirare och dess
undervisning. I denna del presenteras hur spréket har en stor paverkan pé inlérningen dér
lararens sprakbruk och forvéantningar pd eleverna kommer att presenteras. Under tema tva
kommer elevernas upplevelser av &mnet samhillskunskap och dess innehdll att presenteras.
Aven i tema tv4 har spriket en stor betydelse d& Amnessprak och elevernas sprakliga formagor
kommer att presenteras. Vidare kommer @ven vikten av tidigare erfarenheter att belysas for att

vissa hur elevernas upplevelser av dmnet é&r.

5.1 Upplevelsen av motet med lararen och dess undervisning
Spraket har en oerhort stor betydelse for elever i skolan da det &r via spréket som vi
kommunicerar, tar in information och lir oss. Elevernas sprékliga kunskaper &r ibland
avgorande for deras mojligheter 1 att forstd och klara av de krav som finns i skolan och inte
minst inom dmnet samhéllskunskap. Spraket dr grundldggande i skolan och finns nirvarande
inom alla &mnen. Det dr genom spriket som eleverna i &mnet samhaéllskunskap analyserar,
argumenterar, diskuterar och kritiskt granskar information, ndgot som kréver goda
sprakkunskaper. Amnet samhillskunskap kriver att komplexa samhillsfragor ska forstis och
forklaras med hjdlp av begrepp, teorier och modeller (Skolverket 2011). For att kunna gora
detta krivs det goda sprakkunskaper och om sprakkunskaperna brister leder det till stora

utmaningar for elever att kunna uppfylla dessa krav.
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5.1.1 Lararens sprakbruk och skolsprak
Som det ndmns tidigare belyser Lindberg (2011) att spréket &r centralt for 1drandet hos elever
och att skolan oftast tar det for givet att alla elever besitter goda sprikkunskaper. Elever med
utldndsk bakgrund forvéntas av skolan och ldrare att f6lja med 1 undervisningen pa liknande
sdtt som sina jamlikar. Resultatet i denna studie visar att elever som har paborjat den svenska
skolan vid ett senare tillfdlle har svarigheter i forstaelsen av spraket som ar nirvarande i
skolan. Samhéllskunskapslédrarens sprakbruk under lektionerna upplevdes som svar och for att
forsta allt som lararen framforde var en stor utmaning for flertalet av eleverna inom studien.
Maya, Vaneza, Amir, Said och Alan har alla bott i Sverige under en kortare tid och samtliga
av dem upplever utmaningar i att forsta lararens genomgangar och menade att de inte foljde
med i undervisningen. Said som har bott i Sverige i snart fyra &r beskriver situationen mest

detaljrikt pd foljande sitt:

Det &r jattesvart, ganska ofta pa genomgangarna [...] det &r véldigt svart for mig, jag kommer frén en
helt annorlunda situation. Forst jag var med bara elever som inte kunde svenska s& bra men nér jag
kommer hit allt var annorlunda. . .klasskamrater nya och alla kan svenska...jag vet jag kan inte perfekt
svenska jag kan inte bli perfekt [...] jag har ocksa svart att stilla frdgor framfor hela klassen for jag vill
inte avbryta lararen s& manga ganger under genomgang... jag véntar tills genomgangen r slut innan

jag fragar om hjélp (Said).

Saids upplevelse ovan delades av de andra respondenterna som hade en kortare uppehallstid i
Sverige och det var med en kénsla av forvirring i rdsten nér eleverna beskrev sina upplevelser
av lararens genomgéngar. Lirarens skolsprék som undervisningen bedrevs inom upplevdes
som svar och krivande vilket bidrog till mer foljdfrdgor hos eleverna #n ldrande. Aven en
kénsla av utanforskap dominerade da respondenterna syftade till att klasskamraterna hade
bittre sprékliga kunskaper vilket gynnade de till att begripa undervisningen. I likhet med det
som Lindberg (2011) lyfter fram kring vardagssprak och skolsprak rader det en stor skillnad
mellan dessa dér den senare anvénds av ldraren vid undervisning genom forklaringar och
presentationer. Min beddmning ér att den gemensamma undervisningen innehéller brister i
likvardigheten di samtliga elevers upplevelser kan tolkas som det. Respondenter lyfter fram
att de &r inte inkluderade i den gemensamma undervisningen som lararen bedriver for alla i
klassen. Detta bidrog till att flertalet av respondenterna hade svart att vara delaktiga under
genomgangarna samt att de valde att vénta till efter genomgangen for att be om hjilp. Att

respondenterna valde att vinta tills efter genomgangen for att be om hjdlp var frimst for att de
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upplevde att majoriteten av genomgéngen var svér att forstd och att be om hjélp skulle
innebdra att avbryta ldraren flertalet gdnger. Da respondenterna bad om hjélp upplevdes det
olika kring hur den hjélpen de fick var. Har skiljer sig respondenternas svar och deras
mdjligheter till att forsta grundar sig framst pé lararens skolsprik samt elevens sprakliga
forméga. Att be om hjilp efter genomgangen var ndgot som samtliga respondenter med
kortare uppehallstid 1 Sverige upplevde att de ofta var i behov av. Men huruvida den hjélpen
var upplevdes olika bland dem. Vaneza bad om hjélp ofta och den hjdlpen upplevdes alltid

som bra. Vaneza beskriver foljande:

Just i samhéllskunskap far jag den hjdlp jag behdver nér jag inte forstar, men det beror pa att min lérare
ar duktig pé att undervisa, det dr annorlunda i andra Amnen...Samhéllsldraren forsoker alltid att hitta

olika sitt att forklara s att man forstér, vissa larare struntar och forklarar inte s bra (Vaneza).

Situationen som Vaneza beskriver upplevs pa liknande sétt av Amir och innebaér att lararens
sprakbruk dr annorlunda nir eleverna ber om hjélp. Lararen anvinder sig av olika former av
forklaringar for att hjélpa eleven att forsta. Dessa elever upplevde att lararens sprékbruk som
anvéndes vid personliga forklaringar skiljde sig och att l4raren forklarade pd olika sitt s att
eleven forstod. Har gar det att dra en parallell till det som Elmeroth (2008) ndmner som
interkulturell utbildning. Interkulturell utbildning utgér frén att olikheter mots och ldrandet
skapas genom moéten med varandra. Situationen ovan visar att lrarna utgar fran att soka
hjélpa dessa elever till ldrande genom att anvinda olika sitt for att beskriva ett fenomen. Som
Elmeroth (2008) lyfter fram utgar ett interkulturellt forhallningssétt till att eleverna erkénns pé
olika sitt. Deras erfarenheter, kunskaper och sprak erkédnns och ses som betydelsefulla i deras
mdjligheter till utveckling och ldrande. Lérarna i situationen ovan erkidnner dessa delar och
har medvetenhet om sprékets betydelse for lirande samt elevernas sprakliga brister. Lararnas
agerande kan tolkas som interkulturellt d4 de tar hinsyn till elevernas erfarenheter och kidnner
till elevernas behov. Léirarnas agerande indikerar dven pa att de strévar efter en likvérdig
utbildning genom att de anpassar undervisningen efter elevernas behov och forutsittningar.
Men det innebar inte alltid att eleverna forstar lararens forklaringar. Flera elever medger att
lararen oftast forsoker att forklara pé olika sétt men att det ibland inte hjilper och att eleven

upplever svarigheter i att forstd. Maya forklarar situationen pa foljande satt:

Ibland forstar jag nér jag far hjdlp men ibland inte...ingenting som de [lararen] kan goéra négot &t [...]
Ibland sé blir det sa att 14raren forklarar flera ganger och man fortfarande inte forstar s& sdger man att

man forstar fast man inte gor det...jag far forsoka sjélv igen nér jag inte forstar larare (Maya).
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Mayas svar ovan ger en kénsla av fortvivlan vid responsen och Mayas upplevelse kan ses som
att spraket dr ndgot som upplevs ofta som svart och framforallt det skolsprak som bemétes 1
skolan. Likt Maya ndmner lyfter fler respondenter fram att det ar svart att forsta ibland &dven
fast ldraren gor sitt bésta for att forklara. Eleverna uppfattar det som att deras sprékliga
kunskaper utgor detta hinder mer dn lararens sétt att undervisa. Sprakets betydelse lyfts fram
av Nygard Larsson (2011) som avgoérande for elevernas skolgéng och for dessa elever utgor
de sprékliga bristerna att de moter stora utmaningar inom undervisningen. Maya ger upp till
slut och indikerar pé forstaelse och menar att nér ldrarens hjdlp inte &r av nytta sa innebér det
att eleven fér forsoka pa egen hand igen fOr att skapa forstdelse. Maya menar att det &r inget
som ldraren kan gora, ldraren forsoker pa olika sitt och Maya menar att det inte &r ldrarens fel
utan mer de sprakliga bristerna. Juvonen (2015) lyfter fram att ldrare upplever svérigheter i att
anpassa undervisningen efter samtliga elever och detta blir synligt inom de upplevelser som
eleverna delar med sig. Makten 6ver spriket som finns i skolan innebir att eleverna maste ha
goda sprakliga kunskaper for att lira sig. Alan som har bott i Sverige i fyra r lyfter fram
upplevelser av att forklaringar inte alltid &r hjdlpsamma och menar att lararnas forklaringar

upplevs ibland som lika svart som sjdlva genomgéngarna. Alan skildrar det enligt f6ljande:

Typ sé hér att lararen forklarar men att man inte forstér, lararen forklarar p& for svar svenska och da
hénger man inte med...det &r ingen skillnad fran vad som lérare sa pa genomgéngen [...] det blir inget
utan jag sdger sen att jag forstar och gar vidare...jag ténker jag forstar inte forsta gdngen och sa jag

forstér inte andra géngen heller (Alan).

Alans upplevelse skiljer sig fran de dvriga respondenterna da han menar att han far hjéilp av
lararen efter genomgangarna men att lararens sétt att forklara dr inte hjdlpsamma. Det gér att
finna likhet med det som Elmeroth (2008) lyfter fram som ett mer monokulturellt perspektiv
pa utbildning. Lérarens sitt att inte mota eleven sprakligt och inte hitta andra sétt for eleven
att skapa en forstéelse faller inom det monokulturella perspektivet pd utbildning. Inom denna
situation kan det tolkas som att lararens makt dver spréket préglas av ett avancerat
dmnessprak som ldraren anvinder och som inte méter elevens erfarenhet och kunskap inom
spraket. Hind och Karim som har genomfort stérre delen av sin skolgang i Sverige upplever
att utmaningarna i genomgangen framst handlar om de uppfattat instruktionerna rétt. Hind

beskriver detta enligt foljande:
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Det som jag tycker dr svart dr nér man inte riktigt vet exakt vilka sidor man ska lésa eller typ nér det
finns svérare frdgor som kréver att man méste ldsa igenom en léngre text for att kunna besvara [...]
alltsa jag ber inte ofta om hjélp men nér jag gor det handlar det mest om typ om jag kan gora uppgiften

pa det séttet som jag vill (Hind).

Béde Hind och Karim ar véldigt tydliga i sina svar och menar att det &r séllan spraket som &r
ett hinder. De anser sig sjdlva behérska spriket vilket dven bidrar till att deras upplevelser av
lararens undervisningen framst relateras till annat &n sprakliga utmaningar. Detta kan tolkas i
enlighet med Elmeroth (2008) som menar att det rdder makt dver spraket i skolan och den
makten har ldraren. Hind och Karim innehar samma makt dver spraket som lararen vilket
bidrar till att de forstar lararens undervisning och det skolsprdk som ldraren anvinder sig av.
Jamforelsen av eleverna inom studien blir enligt min beddmning att tiden som respondenten
har bott i Sverige har stor pdverkan pa hur man upplever ldrarens skolsprak. Hind och Karim
som har genomfort hela sin skolgang i Sverige upplever ldrarens undervisning annorlunda én
resterande elever som har en kortare skolgang i Sverige. I likhet med det Lindberg (2011)
lyfter fram att sprakfardigheter som kréivs for olika utbildningssammanhang kan ta upp till tio
ar att utveckla. Inom elevernas upplevelser blir detta tydligt di elever som &r uppvixta i en
svensksprakig milj6 upplever andra former av utmaningar dn elever som har ar uppvixta i en
icke svensksprikig miljo. Hind och Karim som &r uppvéxta i den svensksprékiga miljon
upplever inte spraket som ett hinder eller en utmaning pa samma sitt som elever med farre ar
1 den svenska skolan. Skillnad mellan elevgrupperna gér dven att finna i hur de upplever

lararens forvéntningar pa dem.

5.1.2 Upplevelsen av samhallskunskapslararens forvantningar och bemotande
I den tidigare forskningen lyfts det fram att elever med utléndsk bakgrund ses som en
homogen grupp av skola och lérare vilket innebér att elever tillskrivs liknande erfarenheter
och kunskaper, nagot som paverkar dem pa olika sitt (Skowronski, 2013). Respondenterna
inom denna studie lyfter fram liknande upplevelser och menar att skolans och ldrarens bild av
dem stimmer inte 6verens med bilden de har om sig sjdlva. Inom denna del skiljer sig
respondenternas svar dir Hind och Karim som har genomgétt hela sin skolgang i Sverige
upplever detta pa ett annat sétt dn resterande respondenter som har en kortare erfarenhet av
den svenska skolan. Hér skiljer sig upplevelserna mellan eleverna och detta kan tolkas som ett
sdtt att visa hur komplex situationen ér for bade ldrare och for elever med utldndsk bakgrund.

Hind och Karim beskriver ldrarens forvéntningar pd dem pé foljande sétt:
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Jag tror att folk missforstis pa grund av sin utléindska bakgrund eller att de doms som mindre kunniga,
att de kanske inte kan lika mycket [...] jag har bott hér hela mitt liv [...] jag behdver inte jéttemycket
hjalp med spréket for att forstd saker, fast for min véin som har bott hér i fem ar, hon behdver mer hjilp
for att forsta saker [...] jag har haft 18 ar pa mig att lira mig spraket men hon har haft fem &r men oftast
sa tror ldrare att vi har samma problem och da forsoker de forklara pa samma sitt for mig som for

henne (Hind).

Hind upplever att en persons bakgrund har en stor betydelse for man blir bemétt eller vilka

forvantningar som finns pa en. Det dr genom en kénsla av irritation som Hind lyfter fram att

hon blir bemott pa samma sitt som sin kompis som tydligt har stora sprakliga brister, nagot

som Hind ej har. Aven Karim som jimfor sig med sina klasskamrater upplever att lirarens

forvéantningar &r ldgre 4n den bor vara. Karim beskriver situationen enligt foljande:

Jag tror att det ibland kan finnas en speciell syn pé folk med utlindsk bakgrund [...] alltsé typ vart man
kommer ifran paverkar hur larare ser pé en [...] i borjan blev min samhillslérare forvénad 6ver vad jag
kunde alltsa jag och min kompis som &r svensk kan typ lika mycket men léraren blev forvénad over att
jag kunde lika mycket som honom... jag tror att det handlar om férdomar [...] Jag kénde i borjan
mycket att jag méste bevisa vad jag kan for att alla ska veta det [...] jag upplevde att jag var tvungen att
dndra lérarens uppfattningar om mig som person och vad jag kan, att jag méste visa vad jag kan, att jag
ska vara dubbelt sé bra [...] det kiindes som att elever med svensk bakgrund hade ett annat bemotande
av lararen och att ldraren trodde att de var battre, jag kénde att jag ville bevisa vad jag kan, alltsa lite

den kénslan (Karim).

Respondenternas upplevelser kan tolkas som att den bilden som skolan har av dem &r felaktig

och att de kategoriseras som mindre kunniga pd grund av deras ursprung, ndgot som dr i likhet

med det som lyfts fram av Skowronski (2013) samt Gruber (2007). Hind och Karims

upplevelser ér liknande och bada medger att forvantningarna pd dem var légre 4n deras

egentliga kunskaper pd grund av deras ursprung. Samtidigt upplever de att forvéntningarna

skiljer sig beroendes pa vilket ursprung man har. Den form av kategorisering som

respondenterna upplevde fordndras enligt eleverna efter att de haft tillfélle att visa sina

kunskaper. Att visa sina kunskaper upplevdes som att de kunde motbevisa de forvantningar

som fanns pa dem och pa sa sitt dndra den bild som ldraren och skolan har pa dem. I en

monokulturell utbildning &r malet att eleverna ska bli sd svenska som mdjligt samtidigt som

dom andra skapas 1 forhéllande till den egna gruppen som bidrar till andrafiering (Elmeroth,

2008). Hind och Karims upplevelser gér att tolka som att deras sétt att motbevisa ldrarnas
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forvéantningar pa dem innebar dven att de sdgs mer som svenskar och detta fordndrade de
forvantningar kopplades till deras bakgrund. I likhet med det Gruber (2007) lyfter fram att
elever med utléndsk bakgrund som presterade bra i skolan identifierades mindre som
invandrare. En liknande tolkning gar att gora hér dd eleverna upplevde att l4rarna hade laga

forvéantningar pa dem i borjan och att denna forvéantning forédndrades Gver tid.

Att lararna visar en forvaning over elevernas kunskaper visar att lérarens forvintningar pa
eleven inte stimmer 6verens med elevernas egentliga kunskaper. I likhet med det som
Elmeroth (2008) lyfter fram sa gar det att &ven tolka detta som att utbildningen som dessa
elever beskriver innehdller inslag av ett monokulturellt perspektiv samt att andrafiering sker
genom att eleverna inte forvéntas dga de positiva egenskaperna. Eleverna tillskrivs
egenskaper pa grund av deras etnicitet och inom en monokulturell utbildning innebér det att
elever med utldndsk bakgrund ses som avvikande frdn den rddande normen. Eleverna
forvéntas sakna de nddvindiga egenskaper och kunskaper som egentligen enbart existerar hos
den egna gruppen samt att det forestallningar och stereotyper som tilldelas andra grupper
(SOU 2006:40). ”Vi-och-dom” dikotomin &r uppenbar hér efter att eleverna har fétt visa sina
kunskaper och motbevisad de tidigare forvintningarna sa kan det tolkas som att eleverna

blivit mer assimilerade, i likhet med Elmeroth (2008).

Upplevelsen av ldrarens forvantningar péd eleverna skiljer sig och en faktor till detta &r
elevernas tid 1 Sverige. Hind och Karim upplevde att ldrarnas forvantningar var {or ldga pa
dem och att denna forvéntning behdvdes att forandras. Dock sa lyfter resterande respondenter
en annan typ av upplevelse nér det handlar om ldrarens forvantningar pd dem. Samtliga av de
lyfter fram att ldrarna ofta hade hogre forvantningar pad dem och att de upplevde att ldrarna
forvéantade oftast att de kunde lika mycket som sina kamrater. Maya beskriver att situationen
pa gymnasiet fordndrades mycket dd eftersom lararna inte visste vilka erfarenheter och brister

eleverna hade. Maya beskriver enligt foljande:

I borjan var det mycket svart i samhéllskunskap...pa min gamla skola visste alla lirare vem jag var och
alla tog hansyn till mig for de visste att jag inte kunde spraket sé bra [...] nér jag borjade hér sé tog det
tid innan jag vigade berétta for min samhéllskunskapslérare att jag inte kunde sa bra svenska och efter
det sa fick jag mer hjilp... men i borjan det var mycket svart och léraren trodde att jag kunde mer
(Maya).
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Aven Said upplever att mycket forindrades pa gymnasiet och att samtal med liraren var det

som krévdes for att forbéttra situationen. Said beskriver foljande:

Framfor allt forsta aret var véldigt, vildigt svart for mig, for att jag kom fran en helt annan situation till
det hér, helt nytt situation, jag vgade inte heller pratar eller stélla fragor framfor hela klassrum om vad
betyder det hér... till sist jag ténkte jag maste forsta for att kunna svara pé fragor och prov, jag gick till
lararen och beréttade hela min situation, sen de forstod mer, det dr mitt tips till andra elever, borja

berétta allt till ldrarna frin borjan sa att du kan fa den hjélp fran borjan (Said).

Upplevelsen av att larare forvéntar sig att alla foljer med i undervisningen delades av samtliga
respondenter med kortare uppehallstid 1 den svenska skolan. Respondenterna menade att
undervisningen som genomfordes av lararen upplevdes oftast som svér att folja med pa och
att det krdvdes samtal med lararen for att underritta lararen om de utmaningar som eleverna
upplevde inom undervisningen. I likhet med Nilsson Folkes (2015) forskning som menar att
skolan har svért att inkludera alla elever i undervisningen och att skolan misslyckas med att
skapa en inkluderande klassrumsmiljo kan liknande tolkning goras hér. De elever med kortare
uppehallstid i den svenska skolan lyfter fram att de var tvungna att redogdra detta for ldraren
for att dels kunna {4 hjélp dels for att lararen skulle forsta vilka utmaningar de har. Detta kan
tolkas som att l4raren forvintar sig att samtliga elever har liknande kunskaper och
erfarenheter och forvéntas att folja med pd undervisningen. Det som blir tydligt &r att
respondenternas upplevelser synliggér hur komplex situationen 4r. Aven om respondenternas
svar skiljer sig sa dr det tydligt att elevernas upplevelser av lararens forvéntningar och

bemoétande grundar sig i respondenternas tid 1 Sverige.

5.2 Upplevelsen av amnet samhallskunskap och dess innehall

Samtliga respondenter lyfter fram att de ldser samhéllskunskap for att de har ett stort intresse
av dmnet och medger att amnet har en stor vikt i att forbereda dem for ett liv 1 samhéllet samt
1 formandet av goda framtida medborgare. Deras upplevelser av &mnet samhillskunskap visar
sig dock innehélla olika former av utmaningar dir spraket och de tidigare erfarenheterna utgor
de storsta utmaningarna, framfor allt for elever med kortare uppehallstid i Sverige. Skolsprak
och framfort allt spriket som talas fokuserades vid tidigare tema och visas vara en stor
utmaning for elever med utldndsk bakgrund inom &mnet samhéllskunskap. Dock visar

respondenternas upplevelser att den skriftliga formégan dven dr en stor utmaning inom dmnet.
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Vidare har elevernas tidigare erfarenheter en stor pdverkan pa hur upplevelsen av &mnet

samhéllskunskap ar och hur &mnesinnehallet {forstas.

5.2.1 Begrepp och teorier som utmanande
Lérarens dmnessprak upplevdes av flertalet respondenter som svért och krévde andra former
av forklaringar for att géra undervisningen begriplig. Odenstad (2010) lyfter fram att
samhéllskunskapsdmnet innehaller tre &mnesdidaktiska profiler som innebér att eleverna ska
kunna behérska begrepp, teorier och analysmodeller {or att klara av de krav som finns inom
dmnet. For att kunna genomfora dessa delar krivs det att eleven besitter goda sprakliga
kunskaper. Eleverna i studien var samtliga 6verens om att anvindningen av begrepp och
teorier var en av de storsta utmaningar inom dmnet samhallskunskap. Dock ser denna
utmaning annorlunda ut studiepersonerna emellan. Hind och Karim som har genomfort hela
sin skolgang i Sverige lyfter fram liknande upplevelser. Karim lyfter fram utmaningen kring

begrepp och teorier enligt féljande:

Ja alltsé jag har inte svart for sjdlva innehallet utan mer for att forsta de nya teorierna och
begreppen...det ir inte spréket utan vad teorin star for...Teorin i sig som &r svart om ifall man inte
kénner igen den eller om man inte har hort den forut [...] Alltid littare ndr man kan se likheter med

andra teorier eller begrepp som man redan kan (Karim).

Karims uttalande visar att spraket upplevs inte som ett hinder utan att det dr begreppen och
teorierna som &r nya och i det avseendet svara att forstd. Bdde Hind och Karim lyfter fram att
man maste sitta sig in i de for att skapa sig en forstaelse. Min bedomning &r att trots att dessa
elever inte har svenska som modersmal s dr det inte den sprékliga aspekten som &r
utmaningen, utan vilka forkunskaper man har inom dmnet. Aterigen kan situationen tolkas
som att eleverna dger det skolsprak som efterstrdvas av elever i skolan for att kunna klara av
de krav som stélls pd dem (Lindberg, 2011; Odenstad, 2010). Upplevelsen som resterande
respondenterna lyfter fram skiljer sig fran ovan ndmnda citat dar Maya beskriver situationen

nyanserat enligt foljande:

Jag tror inte att det beror pa bara sprék...jag har inte mycket information om samhélle, jag har ingen
grund med mig [...] Eftersom det 4r vildigt manga svéra begrepp och teorier och man ska kunna
argumentera och diskutera s méste man veta om hur samhéllet fungerar och jag ar inte alls bra pé att
skriva [...] jag forsoker s mycket jag kan med svenskan men det &r svart att forklara nér jag inte kan

svenska fullt ut (Maya).
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Min uppfattning var att Maya upplevde en stor fortvivlan vid besvarandet av frdgan. Maya
menar att forutom sprakliga brister s& saknas andra erfarenheter vilket bidrar till utmaningar i
dmnet samhaéllskunskap. Upplevelsen av att gora sd gott man kan men att det inte racker till
delades av flera respondenter. Det &r tydligt att elevernas sprékliga brister tillsammans med
deras brist pé tidigare erfarenheter av &mnet bidrar till att &mnet upplevs som svart. Maya
menar att begreppen och teorierna dr svara och sprakliga brister bidrar till att det blir svart att
argumentera och diskutera. I likhet med det som Lindberg (2011) lyfter fram att
samhéllsorienterande &mnen préglas av ett specialiserat facksprak, ett facksprék som Maya
och resterande elever med kortare uppehéllstid 1 Sverige inte dger. Detta faller i linje med det
som Lindberg (2011) som lyfter fram att eleverna ska behédrska och anvédnda skrift och lasning
inom undervisningen. En forvintning som enligt foreliggande studie inte dverensstimmer
med de egentliga kunskaper som eleverna besitter och de upplevelser de lyfter fram. Detta
skolsprék skiljer sig frén elevernas syn pé sprék och de erfarenheter som de besitter. Det
specialiserat facksprék innebér att elever anvinder sig av begrepp och teorier for att
begripliggora och skapa en helhetsforstaelse. Nagot som flera respondenter medger innehaller
flera utmaningar. Specialiserat facksprdk som Lindberg (2011) nimner innebér inte enbart
begrepp och teorier, utan dven andra ord som kriver goda sprdkkunskaper. Att forstd ord
inom @mnet eller att ha forstéelse for vad ord betyder ér en annan form av utmaning som
respondenterna lyfter fram. Att forstd betydelsen av ord upplevs som svart dar flera
respondenter lyfter fram svdrigheten inom examinationer &r just att forstd vad vissa ord

betyder. Maya beskriver situationen nyanserat enligt foljande:

I vissa prov kan det bli sé att jag inte kan forklara ett ord eller att jag missuppfattar fragan for att jag
inte forstar fragan, detta har hént flera génger just att jag missuppfattar ett ord eller forstér inte det och
svarar sa som jag tror att ordet betyder... vi skulle vérdera och jag trodde att virdera betydde att man
ska forklara...Sen efterdt ndr lararen sa vad ordet egentligen betydde s sdnkte det mitt betyg och jag
blev s ledsen for jag kunde inte forsté fragan men hade jag vetat vad ordet betydde sé skulle jag kunna

svara pé fragan battre. [...] Detta har hint mig flera ganger och inte bara pa samhallskunskap (Maya).

Mayas svar och den upplevelse som hon lyfter fram delas av flera respondenter.
Respondenterna lyfter fram att det ibland kan vara svart att forsta vad lararen ér ute efter vid
examinationer. Att inte veta vad ett ord betyder kan bidra till att sinka betyget. Mayas
upplevelse ovan delas genom en stor frustration. Hon &r véldigt tydlig med att lyfta fram att

hon studerar mycket och forbereder sig sé bra hon kan till alla prov. Att hon inte forstar vad
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vdrdera betyder handlar mer om sprakliga brister dn att inte klara av de krav som
examinationen kriaver. Min bedomning av respondenterna upplevelser &r att spraket &r en av
de storsta utmaningarna i skolan som dessa elever moéter. Detta upplevs som nagot som
préiglar skolan dverlag och upplevs liknande i de flesta &mnen. Det kan tolkas som att elever
och ldrare inte dger samma perspektiv pa spriaket och mots inte under samma villkor. Lérarens
syn pa sprak dr annorlunda 1 jamforelse med den syn som eleverna har pé spraket.
Respondenterna lyfter fram att inom examinationer s moéter de ibland ord som Maya ndmner
ovan som tolkas fel vilket far en betydelse pa elevens betyg och forméga att visa sina
kunskaper. I likhet med Elmeroth (2008) som lyfter fram att om en text ska forstas maste
eleven forstd de flesta orden i den aktuella texten ndgot som é&r bristande for dessa elever. Att
spréket dr en av de storsta utmaningarna skildras pé olika sitt av respondenterna. Vidare lyfts
det fram hur brister inom spraket bidrar till att respondenterna upplever en svarighet i att na

hogre betyg. Alan och Amir lyfter upp detta pd ett innehallsrikt sitt enligt foljande:

Spréket dr svart och eftersom jag inte kan spréket bra sa blir det svart ibland...Om vi ska skriva en text
och grénsen ska vara mellan 1000 ord... jag kan verkligen kdmpa och forsoka skriva allt i mitt huvud

men kanske fa ner max 600 ord medans de flesta kan skriva 1000 ord enkelt... jag kénner att jag skulle
kunna skriva ner mer om jag va bdttre pa svenska [...] jag kénner ofta att jag kan mer 4n jag kan skriva

ner (Alan).

Alans upplevelser indikerar pé att sprakliga begrénsningar bidrar till att skrivandet av en viss
méngd ord, nadgot som enligt Alan ar lattare for klasskamraterna. Alans uttalande upplevs
enligt min uppfattning som en frustration dver att inte kunna skriva s& mycket som kraven r.
Aven en uppfattning av frustration enligt min bedémning gr att finna i Alans uttryck kring
att fler ord 4r mdjligt att skriva om han hade béttre sprékliga kunskaper. Alans upplevelse av
att han kan mer &n det som kan skrivas ner upplevs dven av Amir. Amir utrycker det pa

foljande sétt:

Jag tycker att spraket ar svért, jag kinner mig...alltsa jag kan inte skriva s& mycket som mina
klasskamrater, men jag skulle vilja skriva mer [...] oftast jag kan saker men jag kan inte forklara de pa
ett bra sitt, jag forstar inte alltid hur jag ska utveckla...det &r ldttare for mina klasskamrater som kan

spraket (Amir).

Béde Amir och Alan menar att oftast kan de svaret pa det som efterfragas men att det ar

svérare for dem att uttrycka det i skrift. Bada eleverna uttrycker en frustration enligt min
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bedomning och lyfter fram att deras betyg hade varit hogre om de kunde uttrycka sina tankar
bittre 1 text. Detta kan tolkas som att eleverna upplever att de besitter storre kunskaper dn de
kan uttrycka och att deras brister inom spréket blir ett hinder for de att kunna redogdra sina
kunskaper. En liknande tolkning lyfter Elmeroth (2008, s. 95) fram som menar att elever
behover behidrska en stor méngd ord for att kunna visa sina kunskaper pé ett réittvisande sétt
samt att elever besitter storre kunskaper och forstar mer 4n den de kan formedla genom skrift.
Eleverna upplever att de kan inte alltid féormedla sina kunskaper och att detta bidrar till att de
upplever att bedomningen inte aterspeglar deras egentliga kunskaper. Betydelsen av att
behirska sprakets alla delar kan tolkas som avgdrande for elevernas mdjligheter 1 amnet
samhéllskunskap och hur eleverna upplever &mnet och dess innehall. Férutom spréket lyfts
det dven fram hur viktig den tidigare erfarenheten dr for att skapa en inkluderande

klassrumsmiljo.

5.2.2 Fran introduktion till gymnasiet och @mnet samhallskunskap
Av respondenterna i denna studie har fem av dem genomgatt en forberedelseklass innan
paborjad utbildning i den nationella programmen. Samtliga upplevde att vergangen fran
forberedelseklass till ordinarie skola innehdll stora utmaningar, framfor allt i &mnet
samhéllskunskap. Odenstads (2018) avhandling lyfter fram att samhéllskunskapsldrare sallar
bort mycket av materialet inom introduktionskurser och att ldrare framst undervisar kring
dmnen som de sjdlva anser dr viktiga. De fem respondenter som har erfarenheter av
forberedelseklasser har en liknande upplevelse av 6vergangen fran forberedelseklasser till

ordinarieklasser, Said beskriver det pé foljande sétt:

Jag var mycket glad och jétte stolt nér jag klarade av intro och fick borja pa gymnasiet, jag var
jattemycket glad, jag tinkte nu jag ska borja pa gymnasiet och lira mig mycket [...] Jag tycker mycket
om samhéllskunskap men snabbt jag méarkte en stor skillnad, det var mycket skillnad, jéttestor skillnad

[...]jag kinde mycket jag va ensam och jag kunde inte lika mycket som alla andra forstar du (Said).

Citatet ovan upplevs pa liknande sitt av flera respondenter som har genomgatt klivet fran
forberedelseklasser till ordinarieklasser. De forvéintningar som eleverna hade forandrades
snabbt efter att ha paborjat den nationella programmen. Enligt min beddmning kan elevernas
upplevelser ses som en forvintning av inkluderingen som inte &r narvarande vid dvergéngen
till nationella program. Undervisningen priglades av utmaningar som bidrog till osdkerhet

och forvirring. Att pabdrja den nationella skolan forvéntades enligt respondenterna innehalla
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inslag av uppskattning, dock lyfter de fram att undervisningen ej innehall detta och var inte
inkluderande till en borjan. Detta kan tolkas som att utbildningen bygger pd en mélstyrd
trappa som eleverna ska hoppa pa och forsta undervisningen pa liknande sétt som deras
jamlikar. Overgangen upplevdes som stor dir respondenterna lyfter fram att de var sjilva
tvungna att lyfta upp utmaningarna till ldrarna eftersom de forvantade sig att alla forstod
undervisningen. Undervisningen som genomfors dr erfarenhetsbaserad och innebér att larare
anpassar sin undervisning utifrdn kunskaper som eleverna ska ha med sig fran tidigare
skolgéng. I likhet med det Odenstad (2018) lyfter fram innehaller inte undervisningen inom
introduktionsklasserna samma undervisning som de nationella programmen vilket innebér att
elever som har tagit steget fran introduktionen till de nationella programmen besitter inte
samma kunskaper som de som genomfort sin skolgang i Sverige. Detta dr dven ndgot som
respondenterna lyfter fram upplevelser av och menar att upplevelsen av utanforskap oftast

intrdffar pa samhéllskunskapslektionerna. Maya lyfter fram det pd foljande sitt:

Jag kénner oftast mig utanfor, eller véldigt mycket ibland pa samhéllskunskapslektionerna...nir man
pratar om historia eller om ekonomi [...] vi blir indelade i nya grupper varje gang och jag &r aldrig med
pa diskussionerna, alla mina klasskamrater sitter med kunskaper som jag inte kan och i diskussionerna
pratar de om det de lért sig tidigare i skolan, jag kan inte de sakerna...for mig det ar helt nytt [...] jag
kan inget om det hér landet och just i de situationerna jag kénner mig ensam och utanfor... Jag har gatt
i skola hela mitt liv men inget jag, alltsa sént jag ldste tidigare kan jag inte anvénda i samhéllskunskap i

Sverige, allt 4r annorlunda du vet (Maya).

Mayas uttalande kan tolkas som att eleverna upplever att undervisningen bygger pé tidigare
erfarenheter som de inte har. De elever med tidigare skolgéng i sina hemldnder lyfter fram att
de kunskaper som de har kommer inte till anvindning eftersom allt dr annorlunda i den
svenska skolan. En liknande tolkning som Elmeroth (2008) lyfter fram kan dven goras hér.
Att elevernas tidigare erfarenheter inte virderas eller erkdnns som viktiga faller in under ett
monokulturellt perspektiv péd utbildning. Den maktordning som rader innebir att de som
avviker fran normen bor fordndras. En annan tolkning kan vara att lararnas formégor att
utnyttja elevernas tidigare erfarenheter &r bristande. Elmeroth (2008) lyfter fram att skolan
préiglas av normer, strukturer och hierarkier som kan bidra till exkludering av elever med
utlindsk bakgrund. En tolkning kan goras &r att denna exkludering sker 1 undervisningen da
undervisningen som ldraren bedriver &r erfarenhetsbaserad och enbart elever som har
erfarenhet av den svenska skolan dr inkluderande inom den. Respondenterna lyfter fram att de

kunskaper de har och de erfarenheter de besitter varderas inte i skolan utan att skolan de
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upplever att de paborjar skolan pa nytt. De lyfter d&ven fram att de tillfdllen som de upplevde
kénslan av utanforskap inom dmnet samhaéllskunskap var da l4raren eller klasskamraterna

diskuterade dmnen som framst undervisas i tidigare skolgang.

6. Slutsatser

Studiens syfte har varit att undersoka hur elever med utlindsk bakgrund upplever deras mote
med samhéllskunskapsldrare samt deras upplevelser och erfarenheter av dmnet

samhéllskunskap. Resultatet av studien visar att elevernas upplevelser grundar sig mycket pa
deras sprakliga kompetens samt deras tidigare erfarenheter. Elever med lédngre uppehallstid i

Sverige har andra upplevelser én elever med kortare uppehéllstid.

Den forsta slutsatsen som kan dras utifran denna studie dr att elevernas upplevelser av motet
med ldraren visar sig vara en komplex situation for bade elever och ldrare. Elever med léngre
uppehéllstid 1 Sverige upplever generellt undervisningen som bra och begriplig, till skillnad
mot de elever med kortare uppehall. Elever med kortare uppehéllstid i1 Sverige upplevelser
samhéllskunskapsldrarens undervisning som avancerad och svarforstéelig som oftast innebér
att elever kiinner sig utanfdr och ej inkluderade i undervisningen. Aven hur elevernas
upplever ldrarens forvintningar skiljer mellan eleverna. Elever med langre uppehallstid i
Sverige upplever ldrarens forvéntningar som laga och dessa forvéntningar illustrerar inte
deras egentliga kunskaper. Dock menar elever med kortare uppehallstid att 14rarens
forvantningar pa dem var for hoga och att de forviantades kunna mer én deras egentliga

kunskaper.

Den andra slutsatsen som kan dras utifrdn denna studie &r att &ven elevernas upplevelser av
dmnet samhaéllskunskap och dess innehdll upplevs olika dér elevernas tid i Sverige har en stor
betydelse. Elever med utldndsk bakgrund upplever samhéllskunskapsdmnet som kriavande och
som innehaller utmaningar. Elever med langre uppehéllstid i1 Sverige upplever dessa generellt
att &mnet samhillskunskap kan innehdlla utmanande delar da eleverna behover lara sig manga
teorier och begrepp, om begreppen ér nya s kan de ibland upplevas som svéra att forsta.
Elever med kortare uppehéllstid i Sverige upplever storre utmaningar i &mnet
samhaéllskunskap dir bade &mnesinnehéllet och spriket upplevs som avancerade. Dessa
elevers upplevelser ér att samhéllskunskapsdmnet ér svarforstaeligt och en kombination av

dmnesinnehallet samt deras sprakliga brister utgor dessa utmaningar. Vidare lyfter dven
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studien att dessa elever har bristande erfarenheter i &mnet samhéllskunskap, nagot som blir

ytterligare en utmaning som eleverna str infor.

Den tredje och sista slutsatsen som denna studie indikerar pd &r att inkluderingen av elever
med utldndsk bakgrund &r bristande i amnet samhéllskunskap, framfort allt handlar det om
elever med kortare uppehallstid i Sverige. Elever med kortare uppehéllstid i Sverige upplever
dmnet som avancerat och medger upplevelser av utanforskap vilket indikerar pa att eleverna
ej dr inkluderade i undervisningen. Eftersom deras tidigare erfarenheter Overensstimmer inte
med erfarenheter som formedlas i den svenska skolan samt deras sprékliga brister utgdr att
inkluderingen av dessa elever i undervisningen dr svirt. Nagot som péverkar dessa elever i
bade forstaelsen av undervisningen samt mdjligheterna till att prestera inom dmnet. Studien
visar att en genomgang och att storre delen av skolutbildningen i Sverige ér viktig for
elevernas skolprestationer i amnet samhéllskunskap. Att behirska spraket och besitta de
erfarenheter som dmnet och undervisningen efterstravar visar sig ha en stor betydelse for

elevernas mojligheter till att prestera och kénna sig inkluderade.

7. Avslutande diskussion

Under inledningen av foreliggande studie lyfts det fram att vardagen for elever med utldndsk
bakgrund ér olika i den svenska skolan. Resultatet av denna studie illustrerar just detta och
visar hur den elevgrupp som oftast ses som homogen av skola och ldrare (Bunar, 2015), kan
ha sé skilda upplevelser av motet med samhillskunskapslédrare och &mnet samhallskunskap.
Samhéllskunskapsdmnet &r ett avancerat och komplext &mne som kriver goda sprakkunskaper
som mojliggor for eleverna att diskutera, argumentera och reflektera. Den tidigare
forskningen lyfter fram att spréket har en stor betydelse for inldrningen. Lindberg (2011)
lyfter fram att goda sprakfardigheter kréver upp till tio ér att utveckla samtidigt som
samhéllsorienterade &mnen bestar av ett specialiserat facksprak, ndgot som krivs for att klara
av skolans sprikliga krav. Utifrdn denna studie och de elever som har intervjuats gér det att
finna att hur elever med utlindsk bakgrund och deras upplevelser av samhillskunskapsdmnet
ar grundar sig mycket pa deras erfarenheter och sprakliga nivéer. Att kunna behérska spraket
visar sig vara en fardighet som mdjliggor for eleverna att uppné de krav som finns i &mnet
samhéllskunskap. Det specialiserade fackspréket som finns i &mnet samhillskunskap kraver

att eleverna ska kunna argumentera, diskutera, kritiskt granska genom att anvinda sig av
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samhéllskunskapsrelevanta begrepp och teorier. Denna féardighet visar sig saknas framst hos
elever med kortare uppehdllstid i Sverige och ndgot som upplevs haimma deras
skolprestationer. Detta innebér att dessa elever moter storre utmaningar i att klara av de krav
som stdlls pa de 1 amnet samhéllskunskap och ndgot som framst grundas i deras sprékliga

kunskaper.

Utover spraket har dven elevernas tidigare erfarenheter en stor betydelse for elevernas
inkludering i &mnet samhaéllskunskap. Elever med kortare uppehallstid i Sverige saknar de
tidigare erfarenheter som inkluderas i undervisningen. Odenstad (2018) problematiserar hur
undervisningen av samhéllskunskap pa introduktionsklasser dr bristfélliga d4 den tidsram som
ingdr och de kunskapskrav som finns dr svéra att inkludera i den korta tidsram som finns.
Med utgdngspunkt i detta sé blir det tydligt att de elever som har studerat pd
forberedelseklasser saknar delar av de kunskaper som berors vid tidigare skolgédng innan
hogstadiet. Utbildningen dr idag erfarenhetsbaserad och dessa elever forvéntas paborja de
nationella programmen och hénga med i undervisningen pé liknande sétt som sina jdmlikar.
Baserat pa elevernas upplevelser av lirarens undervisning visar det sig att ldrare anvinder sig
av olika tillvdgagangssitt kring hur de tdnker kring inkludering. Det &r inte forvanande att
larare utvecklar egna strategier kring hur de ska bemdta och hjélpa dessa elevers utmaningar
och behov. Lararutbildningen &r bristande nir det kommer till forberedelsen av hur lirare bor
hantera detta dilemma. Detta dr ndgot som faller i linje med den tidigare forskningen
Lindberg (2011) lyfter fram som menar att framforallt har nyexaminerade ldrare begransade

kunskaper kring hur skolans sprakliga mangfald ska hanteras.

Att skapa en inkluderande ldrandemilj6 som har en utgdngspunkt i likvardighets principer i
dmnet samhaéllskunskap visar sig utifran denna studie innehélla stora utmaningar for
samhaéllskunskapsldrare. Den genomforda studien visar att elever moter utmaningar i lararens
sdtt att bedriva sin undervisning. For att skapa en inkluderande ldrandemil;jo &r det av vikt att
som ldrare ha kunskap om vilka eleverna &r, vilka erfarenheter har de och vilka utmaningar
moter de i skolan. Elevernas tidigare erfarenheter visar sig ha en stor betydelse och som ldrare
ar det av vikt att erkénna dessa for att ur ett interkulturellt perspektiv fa storre mojlighet till en
likvirdig utbildning som inkluderar samtliga elever. Elevernas tidigare erfarenheter bor
erkdnnas och ses som en tillgang i undervisningen som ldrare bor bygga vidare pa, nagot som
efterstrivas i en interkulturell perspektiv pa utbildning. Larare maste bli mer medvetna om

spréket i undervisningen for att inkludering ska vara mojlig for elever med utldndsk bakgrund
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Som ldrare i samhéllskunskap &r det av vikt att en forstaelse for sprikets betydelse vid
undervisning for att kunna inkludera alla inom undervisningen. Lérarens val av ord, sittet att
forklara ett fenomen eller hur man véljer att examinera eleverna har en stor betydelse for inte
bara inkluderingen av elever med utldndsk bakgrund utan dven deras mojligheter i att klara av
dmnets krav. Studiens framsta kunskapsbidrag illustreras hur elever med utlindsk bakgrund
upplever motet med samhéllskunskapslirare och dmnet samhéllskunskap. Mycket av det som
ndmns i den tidigare forskningen &dr nérvarande i denna studie. Detta innebér att lirare bor
synliggdra de monokulturella norm som finns i skolan och pa sé sitt infinga ett mer
interkulturellt perspektiv pd utbildning som mojliggér en inkluderande undervisning for alla
och bidrar till en storre likvardighet. Avslutningsvis kan ségas att som lérare dr det av stor
vikt att inte ta nagot for givet. Likvérdighet nds genom att eleverna ej tillskrivs fardiga
kunskaper och egenskaper som baserar sig pd deras ursprung utan det dr av stor vikt att som
larare veta vilka man undervisar for att kunna bygga vidare pa den kunskap som eleverna

besitter.

En studie utifran ett lararperspektiv och ett elevperspektiv skulle vara som forslag till vidare
forskning. Forskning som mojliggor en jamforelse av elevernas upplevelse av undervisning
och ldrarens upplevelser kring hur de ser pa dmnesrelaterade kunskapskraven samt hur de
utvecklar sin undervisning i relation till dessa. Ett kompletterande studie skulle bidra till
bittre forstaelse av skolans forhéllningssitt till likvardighetsprincip i1 utbildningen. En
undersokning av lararens syn pa undervisningen med fragan hur medvetna ldrare dr om de
olika elevers med utldndsk bakgrund varierande forutsdttningar for inldrning av &mnet
samhéllskunskap och hur forhéller sig de till elevernas upplevelser av undervisning i &mnet.
Vidare skulle dven forskning kring snabbsparet for nyanldnda lérare och forskolldrare vara av
intresse eftersom snabbsparet dr en kortare utbildning for nyanldnda ldrare med syfte att
underldtta for dem ett tillgang till arbetsmarknaden och utdvande av ldraryrket pa svenska
skolor. Ett intresse for hur dessa ldrare ser pa undervisning i &mnet samhallskunskap skulle
kunna bidra med intressanta perspektiv pd sammanhanget mellan sprakkunskaper och

samhillsrelevanta fragor samt &mnesrelaterade begrepp och teorier.
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Empiriska kallor

Intervju med Hind genomford pa gymnasieskola 5/12-19. Inspelad intervju har transkriberats

efter intervju.

Intervju med Maya genomford pd gymnasieskola 5/12-19. Inspelad intervju har transkriberats

efter intervju.
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Intervju med Vaneza genomford pa gymnasieskola 10/12-19. Inspelad intervju har

transkriberats efter intervju.

Intervju med Karim genomford pd gymnasieskola 10/12-19. Inspelad intervju har

transkriberats efter intervju.

Intervju med Amir genomford pa gymnasieskola 12/12-19. Inspelad intervju har

transkriberats efter intervju.

Intervju Med Said genomford pd gymnasieskola 12/12-19. Inspelad intervju har transkriberats

efter intervju.

Intervju med Alan genomford pa gymnasieskola 12/12-19. Inspelad intervju har transkriberats
efter intervju.
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Bilaga 1. Informationsbrev

Hej.

Nawab Abidi heter jag och dr 29 ar. Jag studerar pa Orebro universitet dér jag liser
dmnesldrarprogrammet med inriktning samhallskunskap och idrott och hilsa pa
gymnasieniva. Just nu ldser jag termin nio och skriver ett sjdlvstindigt arbete i

samhaéllskunskap.

Syftet med min studie &r att undersoka hur elever med utlindsk bakgrund, nyanlénda elever
eller elever som har annat modersmal &n svenska upplever motet med samhéllskunskapslérare
och undervisningen inom dmnet samhillskunskap. Detta vill jag undersdka genom att
intervjua elever och darfor soker jag din hjélp for att soka identifiera dessa elever som ar
villiga att stélla upp pa en intervju pd ca 30-40 min. Jag &r flexibel vilket innebér att jag kan

genomfOra intervjun nér det passar eleven bést.

De etiska aspekterna kommer jag att framfora tydligare vid motet. Skolan och eleverna
kommer att vara anonyma i uppsatsen samt att det dr av stor vikt att eleven sjilv vill stélla upp
pa intervjun och att mojligheten till att avbryta intervjun &r mojlig nér som helst.

Om ni har ndgra funderingar far ni gérna hora av er.

Tack pa forhand!

Med vénlig hélsning, Nawab Abidi
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Bilaga 2. Intervjuguide

Introduktion

Innan intervjun pébdrjas gar jag igenom dessa delar med intervjupersonen:

- Informerat samtycke

- Okej att spela in intervjun (enbart for transkribering)

- Ség till om ndgon fraga &r svér

- Beskriv syftet med studien

Vidare har jag delat in intervjun i tre teman, dels for att forstd vad fokus édr pa samt for att
tematiseringen ska bidra till att hjdlpa mig att kategorisera elevsvaren.

Tema 1: Bakgrundsfragor

Alder

Fritidsintressen

Hur ménga ar har du bott i Sverige?

Hur gammal var du nér du kom till Sverige?

Vad har du fér modersmal?

Hur ldnge har du gatt i skolan? Och hur ldnge 1 Sverige?
Vilken arskurs laser du?

Vilket program laser du?

Varfor har du valt detta program?

Tema 2: Elevers upplevelser av motet med samhillskunskapslirare

Hur ér din relation till din samhillskunskapslirare?
o Foljdfragor: Pa vilket siitt ir den bra/dalig? Varfor upplever du att det ér
sa?
o Har den alltid varit sa?
Har du extra bra relation till ndgon ldrare? Om Ja: (Varfor &r relationen béttre med den
lararen?)
Hur bor en bra ldrare vara?
Hur ér en ldrare nir hen ar sdmre?
Finns det ldrare som du ser upp till? Varfor?

Tema 3: Elevers upplevelser med dmnet samhéllskunskap

Vad tycker du om dimnet samhiillskunskap?

Hur brukar samhillskunskapslektionerna vara?

Forklarar ldraren i borjan av lektionerna s att du vet vad du ska gora?
Hur brukar ldraren gora efter att ni har fatt era instruktioner?

Ber du ofta om hjélp pa lektionerna?

Tema 4: Elevers upplevelser av motet med dmnesinnehallet

Ar det nagot som du tycker ir svart i imnet samhillskunskap?
Har du nigonsin kiint att din kulturella bakgrund eller att svenska inte ér ditt
modersmal varit ett hinder for dig pa lektionerna/vid examination?
Kénner du att du far den hjalp du behover?
- Foljdfraga: P4 vilket sitt far du hjalp/far du inte hjdlp?
- Foljdfraga: Om du inte far hjélp, hur upplever du da?
Brukar du gora det som det forvintas av dig pé lektionerna?

40



e Har du ndgonsin ként dig utanfor under lektionerna?
e Kinner du att du inte hinger med pé lektionerna? Hur ofta kénner du sa?
e Brukar du vara aktiv pé lektionerna?

Avslutning:
¢ Finns det niagot du vill tilligga?
¢ Finns det nigot du vill nimna som inte jag har frigat om?
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