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“Alla vill ju kunna l&sa”

- en intervjustudie om speciallarares erfarenheter

Marie Ahlgren och Linn Humlekil

Sammanfattning

Den har uppsatsen intresserar sig for lassvarigheter. Fyra speciallarare med erfarenhet av att undervisa
hogstadieelever i lassvarigheter har djupintervjuats. Uppsatsens syfte &r att beskriva speciallarares
erfarenheter av att arbeta med hogstadieelever i lassvarigheter. Den vagledande fragestallningen i
uppsatsen ar att svara pa vilka omstandigheter som ligger till grund for hur speciallararna resonerar nar
de utformar sin specialpedagogiska undervisning for hogstadieelever i lassvarigheter. Darmed har den
har studien en induktiv och kvalitativ ansats och utgar fran ett sociokulturellt perspektiv pa larande.
Intervjuerna med specialldrarna var semistrukturerade och materialbaserade. Resultatet visar att
speciallarare forhaller sig framforallt till tre aspekter; yttre faktorer i skolan, inre faktorer hos eleven
och didaktiska val. Yttre faktorer i skolan handlar om schema-, och lokalméssiga aspekter samt att
hogstadietexter 6kar i svarighetsgrad. Inre faktorer hos eleven utgors av dennes syn pa sig sjalv samt
instéllning till att vilja ta del av en specialpedagogisk undervisning. Didaktiska val bestar av
speciallararens beslut av arbetssatt nar det galler lassvarigheter, detta innefattar exempelvis
resonemang om kompensatoriska hjélpmedel och texter. En slutsats av detta resultat &r att relationen
till hogstadieeleven som befinner sig i lassvarigheter ar central nar det galler att utforma
specialpedagogisk undervisning.

Nyckelord
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FOrord

Idén till studien uppkom under varterminens amnesfordjupning om lasinlarning, da vi bada undervisar
barn och ungdomar som har passerat den forsta lasinlarningen. Vi efterfragade mer kunskap om hur
den specialpedagogiska undervisningen skulle kunna utformas for aldre elever. Under studiens gang
har var kunskap och forstaelse vidgats och fordjupats pa ett respektfullt sétt infor arbetet med elever i
lassvarigheter.

Vi har gemensamt genomfort studiens olika delar. Varje kapitel i uppsatsen har tillkommit genom
diskussion, minnesanteckningar och sa smaningom utkast till textstycken som successivt tagit fast
form. Tack vare teknikens utveckling har vi haft mojlighet att véaxelskriva i samma dokument fastan vi
befunnit oss pa olika fysiska platser. Skrivandet och tankandet har gatt hand i hand under denna
skrivprocess varfor alla vitala delar i uppsatsen forfattats gemensamt. Ansvaret for uppsatsens kapitel
ar med andra ord 6msesidigt.

Vi vill rikta vart tack till de speciallarare som har delat med sig av sina véardefulla erfarenheter och
reflektioner. De har bidragit till betydelsefulla insikter for oss. Vi vill dven tacka var handledare Enni
Paul som vaglett oss med feedback genom processen av var studie.

Marie Ahlgren och Linn Humlekil, Stockholm 2/1-2020
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Inledning

Att kunna lasa ses som en sjalvklarhet i var tillvaro. Vardagen bestar av en oandlig mangd lastillfallen;
sms, nyhetsnotiser, larobokstexter och olika lasaktiviteter pa arbetsplatser. Men vardagen innehaller
aven en mer fortackt lasning. Den dger rum nar vi behdver forsta hur man fornyar sin e-legitimation pa
natet, checkar in sitt bagage pa flygplatsen eller bestaller mat i en drive-in restaurang. Det finns de
som lar sig lasa lika latt som vissa med sjélvklarhet lar sig att ga. Med stdrsta sannolikhet ar det som ar
relaterat till Iasning nagot som gar dessa obemarkt férbi. Men langt ifran alla lar sig obehindrat att
lasa. For manga forekommer svarigheter med lasning inte bara under hela skoltiden, utan ocksa
fortsattningsvis i livet.

I egenskap av svensklarare har manga olika méten skett med elever som haft besvar i sin
lasutveckling. Genom dessa moten har en dvertygelse vuxit fram. Att kunna l&sa det man vill och
behover, dr obeskrivligt viktigt att kunna och de som inte formar det hamnar i en omedelbar utsatthet.
Denna sarbarhet ar dubbelbottnad. Dels handlar det om att lassvarigheter under skoltiden ofta medfor
upplevelser av motgang, eftersom sa mycket ar centrerat kring lasning i skolan. Under de forsta
skolaren fokuseras en stor del av undervisningen kring att elever ska lara sig lasa, och under senare
skolar att de ska lasa for lara. Frankel (2016) menar att géllande &ldre skolelever ar det enkelt att inse
att lasformagan inte bara ar kopplad till studieresultat i lasning, utan dven i andra skolamnen. Dels
riskerar ocksa lassvarigheter foranleda ett personligt lidande. Rubin (2019) forklarar att lassvarigheter
ofta ar forknippat med en negativ sjalvuppfattning som leder till en sviktande tilltro till den egha
formagan. Pa forekommen anledning ar darfor 6nskan att fa bidra inte bara med stod utan ocksa med
adekvat hjalp, det som utgor karnan i vart stundande specialpedagogiska uppdrag.

Var utbildning till speciallarare har bland annat innehallit fordjupade studier i lasutveckling. Tva
perspektiv pa lasning och lasundervisning har studerats; ett reduktionistiskt och ett holistiskt. Det
reduktionistiska perspektivet menar att komplexa foreteelser kan forstas som resultat av enklare
foreteelser (Bladini, 1994, refererad i Pehrsson & Sahlstrom, 1999). Ett komplext fenomen som
lasning, skulle da i enlighet med resonemanget, vara en produkt av exempelvis avkodning och lasflyt.
Den holistiska modellen anser att foreteelser inte kan separeras fran varandra och ett sarskilt fokus
ligger pa begreppen sammanhang, innehall och tolkning (Strém, 1996, refererad i Pehrsson &
Sahlstrom, 1999).

Beroende pa vilket av de tva perspektiven pa lasning som intas, utgor detta val en plattform i avsikten
att narmare forsta lassvarigheter. Dartill hur insatser till elever som befinner sig i dessa kan utformas.
Nagot som tillfér en annan bestandsdel i sakfragan ar den lagstadgade laroplanen, Lgrll, som
upplyser att varje elev i den svenska grundskolan ska fa utveckla kunskaper som ar vésentliga for det
egna personliga utvecklandet och det samhélleliga deltagandet. Lgr11 (2011) anger ocksa att skolan
har ett sarskilt ansvar for de elever som har svarigheter i att na kunskapsmalen i skolan.

Under vara studier till speciallarare visade det sig att lagstadieelever och delvis mellanstadieelever var
utgangspunkten. Hogstadieelever var beklagligt nog séllan representerade vilket inte stimde med vara
erfarenheter fran skolans varld da lassvarigheter ar vanligt forekommande aven pa hogstadiet. Detta
vakuum gav upphov till funderingar hur man i rollen som speciallarare framgangsrikt kan arbeta med
denna aldersgrupp.



Syfte & Fragestéllningar

Syfte

Syftet ar att beskriva speciallarares erfarenheter av att arbeta med hogstadieelever i lassvarigheter.

Fragestdllningar

Vilka omstandigheter ligger till grund for hur speciallarare resonerar om den specialpedagogiska
undervisningens utformning?



Bakgrund

Forbindelsen mellan hogstadieelever och lassvarigheter ar denna studies sarskilda intresseomrade. Da
det star klart att manga vedertagna benamningar finns att tillga exempelvis lassvarigheter, dyslexi eller
problematisk lasutveckling. Darfor har tid lagts ner pa att diskutera vilket begrepp for denna
forbindelse som ska véljas. Forutom ett genomténkt val av begrepp ar annu en forutséttning for att
kunna resonera om lassvarigheter, att svarigheterna placeras i ett ssmmanhang dar de ager rum. | detta
fall ar det i hogstadiets kunskapskontext. Darefter blir den viktigaste angeldgenhet i sakfragan att
klargora vad som kan goras for att helt, eller s& langt som det &r mojligt, bryta denna forbindelse
mellan hogstadieelever och lassvarigheter.

Lassvarigheter, dyslexi eller problematisk
lasutveckling

Specialpedagogiska skolmyndigheten (http://www.spsm.se) forklarar att lassvarigheter ar ett generellt
begrepp som innefattar allt som innebdr hinder i att 1&sa. Diverse begrepp betréffande fenomenet
lassvarigheter forekommer saval i dagligt tal som i vetenskaplig litteratur. Nagra exempel ar
lassvarigheter, dyslexi, problematisk lasutveckling etc. | fraga om hur olika foreteelser kan benamnas
forklarar Nilholm (2012) att beteckningen barn i behov av sarskilt stéd ar att féredra framfér barn med
sarskilda behov. Uttrycket elever i lassvarigheter har i denna studie utsetts att anvandas framfor
exempelvis elever med lassvarigheter. Detta val motiveras utifran att bendamningen inte ar
stigmatiserande. Dessutom antyder beteckningen att “problemet” inte &r synonymt med individen.
Valet underbyggs dartill utifran 6vertygelsen om att elever inte nddvandigtvis behdver befinna sig i
lassvarigheter 6verallt. Det ar fullt mojligt att befinna sig i lassvarigheter i skolans kontext, men inte i
ett annat sammanhang. En elev som har svarigheter att tillgodogora sig faktatexter pa SO- och NO-
lektionerna behdver inte per automatik ha lassvarigheter i en annan lassituation, exempelvis i hemmet
eller pa fritiden. Heath (1984, refererad i Saljo, 2014) beskriver att olika texter staller olika krav pa
vad lasning innebar. Hon myntade begreppet literacy events, det vill séga sociala praktiker dar texter
ingar. Hon menar att anvandandet av texter ser mycket olika ut for manniskor, men att de anda ar las-
och skrivkunniga, om &n pa olika satt (Saljo, 2014). Utifran detta kan man fraga sig vilka krav pa
laskunnighet skolans texter staller pa hogstadieelever.

Vad hogstadieelever forvantas kunna betraffande
ldsning i drskurs 6-9

Enligt kunskapskraven i svenska for arskurs 6 och 9 (Lgr11) ska hogstadieelever kunna lasa
skonlitteratur och sakprosa med flyt genom att anvanda lasstrategier. For arskurs 9 tillkommer att
elever aven ska kunna valja lasstrategi utifran olika texters sardrag (Skolverket, 2011). Lasstrategier ar
de olika tillvagagangssétt eleven anvander sig av for att forsta och skapa mening. Det kan exempelvis
handla om att tolka ledtradar sasom bilder, stavningsmonster, relationen mellan fonem och grafem,
vanligt forekommande bokstavskombinationer och anvéanda sig av forforstaelse (Clay, 2015).



Hogstadieelever ar i behov av lasforstaelse. De forvantas utifran egna erfarenheter kunna tyda och fora
samtal om olika texters innebord. Tankegangarna i dessa samtal ska vara underbyggda. For elever i
arskurs 9 tillkommer ocksa att med utgangspunkt i existentiella fragor kunna tyda och foéra samtal med
underbyggda tankegangar géllande texternas budskap. Hogstadieelever forvantas aven kunna lasa
kamraters texter for att yttra sig gallande texters utvecklingsméjligheter (Skolverket, 2011).

Braten (2008) menar att lasforstaelse dr en komplex process som bestar av olika delar. Dit hor
ordavkodning, kognitiva formagor, sprakliga formagor sasom ordférrad och verbalt minne samt
forkunskaper och lasmotivation. Lasforstaelsestrategier kan beskrivas som mentala aktiviteter som
lasaren anvander sig av for att forsta text (ibid.).

Forutom de kunskapskrav som anges explicit i laroplanen finns dér ocksa en mer dold férvantan pa
vad hogstadieelever forvantas kunna nar det galler lasning pa hogstadiet. Oakhill, Cain och Elbro
(2018) forklarar att i takt med att elever blir aldre och kommer upp i hogre arskurser 6kar kraven pa
deras lasforstaelse. Aldre elever forvantas kunna anvénda sin lasning for att lara i de olika skolamnena
(ibid.).

I Lgrll (Skolverket, 2011) framgar det att utbildningen ska anpassas till varje elevs omstandighet och
att skolan har ett sarskilt ansvar for de elever som av olika skal har svart att na malen for utbildningen.
Darav blir det betydelsefullt att fraga sig vad skolan kan gora for att hjélpa hogstadieelever som
befinner sig i lassvarigheter.

Aspekter att beakta vid hjalp for hogstadieelever
som hamnar i lassvarigheter i skolans kontext

Spelar aldern nagon roll nar det géller hur man hjalper elever i lassvarigheter? Det tycks finnas nagot
betydelsefullt att kanna till eller 6vervaga nar det galler hdgstadieelever och lassvarigheter.

Clay (2015) skriver att det & med hjalp av observationer av elevens fortrogenhet av lasstrategier
lararen kan veta om eleven eventuellt behover anpassningar eller sérskilt stod i sin lasutveckling.
Forklaringar till sddana insatser eftersoks inte hos eleven, utan i den larmiljo eleven befinner sig i
eftersom den inte anpassats till elevens behov. Enligt det resonemanget tycks aldern inte vara
relevant.

Braten (2008) beskriver lasning som ett samspel mellan lasare, text och kontext. Lasningen bestar av
olika komponenter sasom ordavkodning, spraklig kompetens, kognitiva formagor, forkunskaper,
kunskap om skriftsprak och lasforstaelsestrategier. Ordavkodningen ar viktig for lasforstaelsen i de
yngre skolaren, medan andra komponenter verkar ha storre betydelse i senare skolar. En undersokning
gjord pa hogstadieelever visar att ordavkodning, forkunskaper och forstaelsestrategier ar viktiga
komponenter vid lasforstaelse, och att just forkunskaperna verkar vara viktigast (Braten &
Samuelstuen, 2005, refererad i Braten, 2008). Undersokningen visar ocksa att en del elever kan uppna
god lasforstaelse trots svarigheter med ordavkodningen, vilket beror pa att de har goda forkunskaper
eller goda lasforstaelsestrategier. Genom detta resonemang framtrader en distinktion mellan yngre och
aldre elever. Rimligtvis borde det betyda att hogstadieelever i lassvarigheter i skolans kontext blir
hjélpta av att deras forstaelsestrategier utvecklas. Men vi anar att det finns andra aspekter som é&r lika,
eller &nnu mer betydelsefulla.



Tidigare forskning

Tidigare forskning rorande elever i lassvarigheter pa hogstadiet visar att eleverna inte &r en homogen
grupp. Likasa forklaringarna till svarigheterna visar sig vara av skiftande slag. For en del elever
fortsatter avkodning vara bekymmersam, medan andra har problem med att narmare forsta det de
laser. | dessa resonemang framtrader ett reduktionistiskt perspektiv pa lasning. Detta perspektiv
bejakar synen pa lasning som ett resultat av att olika delfardigheter behdver samspela med varandra
(Oakhill et al., 2018).

Oavsett de kannetecken lassvarigheter har framstar lasforstaelse som oumbarlig betraffande larandet i
de manga olika skolamnen som hogstadiet utmarks av. Wagner och Espin (2015) understryker vikten
av lasforstaelse for hogstadieelever i och med att larandet dndras fran att lara sig att lasa, till att lasa
for att lara.

Det ges olika svar pa fragan hur undervisningen for hogstadieelever i lassvarigheter kan utformas. En
del svar handlar om explicit undervisning av lasforstaelsestrategier. Andra svar bestar av olika
lasinterventioner, vilket innebdr en strukturerad undervisningsinsats under en begransad tid. Flertalet
lasinterventioner beskrivs som multikomponerade. Det betyder att fardighetstraning sdsom
ordavkodning och lasflyt, tranas jamsides med lasforstaelsestrategianvandning. Grafiska modeller, sa
kallade graphic organizers, beskrivs som ett satt att utveckla lasforstaelsestrategier. Aven har skonjas
det reduktionistiska perspektivet pa lasning, det vill sédga att olika fardigheter i lasférmagan valjs ut
och trénas separat. Darutdver anges andra, lika betydelsefulla aspekter, att beakta nar det galler att
hjdlpa hogstadieelever som har det svart med sin lasning. Exempel pa dessa ar motivation, en
meningsfull kontext, engagemang och identitet. Betraffande dessa aspekter urskiljs ett holistiskt
perspektiv som inte resonerar om lasning i termer av delfardigheter.

Foljande redogorelse av tidigare forskning géllande elever i lassvarigheter pa hogstadiet framstalls en
sortering av studier som utgar fran ett reduktionistiskt eller holistiskt perspektiv pa
lasning. Sokforfarandet redovisas i bilaga 3.

Ett reduktionistiskt perspektiv

| foljande avsnitt presenteras lasforstaelsestrategier och multikomponerade insatser.

Lasforstaelsestrategier

Ett satt att undersoka hur undervisning av hogstadieelever i lassvarigheter kan utformas gors av
Okkinga, van Steensel, van Gelderen och Sleegers (2018). Detta med hjalp av metoden reciprocal
teaching som innebér explicit undervisning av lasforstaelsestrategierna; sammanfatta, stalla fragor,
klargora och forutspa. Reciprocal teaching utgdrs av tre huvudprinciper; lararen undervisar de
specifika lasforstaelsestrategierna, lararen modellerar dessa (visar hur man gor) och eleverna prévar
dérefter att diskutera dessa. Okkinga et al. (2018) kommer fram till att reciprocal teaching inte ger
forbattrad lasforstaelse och att metoden dessutom &r problematisk att anvanda i helklassundervisning.
En tankbar forklaring ar att det visade sig svart for larare att i helklassundervisning kunna fa igang de
meningsfulla textsamtal som metoden kréver (ibid).



Multikomponerade insatser

Strukturerade lasinsatser, som ar konstruerade utifran ett reduktionistiskt perspektiv, utgar ofta fran en
eller flera komponenter som anses avgdérande for att 1asningen ska kunna forbéttras for hdgstadieelever
i lassvarigheter.

Eftersom komplexiteten i de texter som anvands pa hogstadiet 6kar, medfor detta problem for elever i
lassvérigheter. Komplexiteten innebér, enligt O’Connor et al. (2017), att texterna i hogre

utstrackning innehaller flerstaviga ord och okanda amnesbegrepp, i till exempel NO- och SO-texter.
Dessutom &r meningsstrukturen mer avancerad, vilket betyder att den kan vara konstruerad med
omvand ordféljd, passiva satser eller olika typer av bisatser. Forutom att avkoda ord och forsta
inneborden, efterfragas dven andra komponenter for forstaelse; att kunna identifiera huvudinnehallet,
organisera information samt formaga att utlasa orsak och verkan. For att utveckla sin lasforstaelse far
eleverna lara sig att anvanda grafiska modeller, sa kallade graphic organizers, i samband med att de
laser (ibid.). Utifran detta reduktionistiska perspektiv, har det skett en forskjutning i synen pa
lasinsatser fran att tidigare bara ha fokuserat pa en komponent i taget till flera samtidigt (Scammacca
et al., 2016 refererad i O’Connor et al., 2017). Dessa, s kallade multikomponerade interventioner, har
visats vara mer effektiva for ungdomar (O’Connor et al., 2017). De kan till exempel innehalla flera
lasforstaelsestrategier tillsammans med ordavkodning och aven ordbildning, det vill saga ords form
och uppbyggnad (ibid.).

Annu en sadan multikomponerad lasintervention beskrivs av Wagner och Espin (2015) som
undersoker samband mellan lasflyt och lasforstaelse. Detta utifran 6vertygelsen om att det finns ett
starkt samband mellan de tva. Med lasflyt frigors de kognitiva funktionerna som ar nodvandiga att
kunna tillga i textforstaelse, vilket innebér att lasaren bade kan avkoda och processa innehallet i
texterna (ibid.). Wagner och Espin (2015) kommer fram till att undervisning som syftar till att endast
utveckla lasforstaelsestrategier inte utvecklar lasflyt och da heller inte lasforstaelse. Harav anser
forfattarna att lasflyt ar en viktig forutsattning for lasforstaelse nar det géller hogstadieelever som har
lassvarigheter. Utgangspunkten &r att lasflyt ar en fardighet som kan utvecklas och att detta sker
genom traning. De kommer ocksa fram till att den traningen inte bor ske genom isolerad
ordavkodningstraning utan i en kontext, forslagsvis genom upprepad textlasning som innebar att
samma text anvands flera ganger (ibid.).

En multikomponerad lasintervention som ut6ver lasfardigheter ocksa 6var pa lasforstaelsestrategier ar
Solis och Scammacca (2015). Genom ett strukturerat upplagg undervisades eleverna i textlasning
genom olika nivaer; ord, text, grammatik, komplexa textdrag och inferenslasning. Trots att denna
intervention inte resulterade i forbattrad lasforstaelse, noterades att elever med en hogre
avkodningsférmaga gjorde storre framsteg an de som inte hade det. Harav dras slutsatsen att
ordavkodning har en hogst sannolikt inverkan pa hogstadieelever i lassvarigheter (ibid).

Kritik mot de multikomponerade insatserna framfors av Kim et al. (2017). Kritiken géller de insatser
som trénas i form av isolerade grundldggande l&sfardigheter utan kognitivt utmanande och
engagerande litterdra aktiviteter. En konsekvens av detta ar att elever inte ser det relevant att arbeta
med lasformagan, och de far inte heller mojlighet att anvanda den pa ett meningsfullt och kognitivt
utmanande satt (ibid.).
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Ett holistiskt perspektiv

| féljande avsnitt presenteras texter och arbetssatt som har betydelse for motivation, identitet och
speciallérarens roll.

Texter och arbetssatt har betydelse for motivation

Elevers brist pa motivation och engagemang ses ofta som hinder for framgangsrika lasinterventioner
eller for deltagande i aktiviteter som skulle kunna forbattra Iasfardigheterna (Solis et al., 2014,
refererad i Kim, 2017). Men bade texters innehall och arbetssatt i undervisningen kan i stor
utstrackning bidra till 6kad motivation och dérmed till forbattrad lasning.

Kim et al. (2017) genomforde en kvantitativ studie innehallande en multikomponerad intervention,
men med ett inslag av ett holistiskt perspektiv pa innehallet, i form av engagerande och kognitivt
utmanande texter. Kim et al. (2017) menar att detta 6kade elevernas motivation och déarmed positivt
inverkade pa ordigenkanning, den grundlaggande lasforstaelsen samt den morfologiska
medvetenheten, det vill séga ords form och bildning. Faktorer som paverkar motivationen ar att
innehallet ar relevant (Guthrie, Klauda, & Ho, 2013, refererad i Kim et al., 2017), att texter ar pa
lasarens niva och innefattar kognitivt utmanande innehall samt att eleverna upplever framgang och
kompetens. Dessutom anses samarbete vara en viktig faktor for hojd motivation (Guthrie & Klauda,
2014, refererad i Kim et al., 2017).

Texter, som matchar elevers lasniva och pa sa satt blir tillgangliga, framjar och paverkar
lasengagemanget (Kim et al., 2017). Elever som kédnner sig kompetenta blir mer motiverade att
engagera sig i uppgifter (ibid.). Lewis (2018) menar att genom att mota eleverna pa den niva de
befinner sig, i deras proximala utvecklingszon, kommer de att utvecklas som bast. Med hjélp och
stottning, sa kallad scaffolding, kommer de att kunna ta in mer, utvecklas och sa smaningom bli
sjalvstandiga.

For att 6ka engagemang och motivation hos elever i arskurs 7, beskriver Schaefer (2017) i sin
holistiskt kvalitativa studie, hur eleverna fa ta del av Rosenblatts (1978, refererad i Schaefer, 2017)
Transactional Theory och Langers (2011, refererad i Schaefer, 2017) Envisionments. Rosenblatt
(1978, refererad i Schaefer, 2017) menar att lasning &r en aktivitet mellan text och lasare, dar ny
erfarenhet formas. Langer (2011, refererad i Schaefer, 2017) identifierar fem steg som beskriver vad
lasaren forestéller sig under lasning eller hur denne interagerar med texten. Ett synliggérande for
eleverna var de befinner sig pa dessa steg kan forenkla en metakognitiv forstaelse, det vill saga
forstaelse om den egna lasningen (Schaefer, 2017).

Aven Schaefers (2017) arbetssétt att kommunicera med eleverna via loggbdcker och i
klassrumsdiskussioner bidrog till motivation och deltagande. Eleverna reflekterade 6ver sig sjélva som
lasare och vilka strategier som kunde vara anvéndbara. Dessutom bidrog detta arbetssétt till att varje
elev bekraftades bade av larare och klasskamrater, vilket starkte dem.

Identitet

Att benamna elever utifran deras lasformaga ar riskfyllt skriver Learned, Morgan och Lui (2017).
Under ett skolar foljdes en hogstadieklass i avsikt att jamfora elevernas skolerfarenheter utifran om de
etiketterades som elever med lassvarigheter eller inte. Det visade sig att bendmningar baserade pa
elevers lasformaga kan ha en odnskad inverkan pa deras lasutveckling. Sddana benamningar tycks
dessutom befasta uppfattningen om att eleven har lassvarigheter. Dartill kunde det konstateras att
liknande beteckningar ocksa gjorde undervisningen orattvis. Detta eftersom elever som ansags som
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goda lasare av sina larare, upplevde att deras perspektiv virdesattes, &ven nar de svarade “fel”. Det
kunde ocksa konstateras att dessa elever i stor utstrackning gillade sina lektioner och larare och laste i
syfte for att lara sig. Tvartom var fallet for de elever som betecknades med lassvarigheter. De
uppfattade det som att deras perspektiv inte var betydelsefulla, till storsta del ogillade de sina lektioner
och larare och enda syftet med lasning var att svara pa grundlaggande fragor (ibid).

I studien fanns dock en larare som var omtyckt av alla elever. Lararens omtyckthet handlade om att
hon gav tydliga instruktioner och hade meningsfullt och engagerande sétt att |ata eleverna mota texter
pa. Hennes mal med undervisningen var att forbattra elevernas lasning och deras kritiska tankande.
Hon ansag i sjalva verket att elevernas lassvarigheter berodde pa social ojamlikhet och understrok
betydelsen av att lara eleverna sociala fardigheter. Lararens klassrumsklimat var i enlighet med detta
tilldtande och icke-vérderande dr alla erfarenheter ansags vardefulla. Flertalet av lararens kollegor
ansag tvartemot att lassvarigheter berodde pa brist pa engagemang och daligt uppforande. Dessa larare
forordade hardare metoder mot daligt uppforande.

Nar elever namnges med etiketten lassvarigheter finns foljaktligen risken att man som larare endast
tittar pa vad eleverna inte kan och da riskerar véardefull information om elevers intressen och
erfarenheter hamna i skymundan. Sadan information ar betydelsefull liksom att skolundervisningen
bekraftar alla elever. Utifran synséttet att elevers identitet som lasare ar dynamisk och foranderlig kan
larare frdmja elevens utveckling av sin lasidentitet med hjalp av stdd och uppmuntran i sammanhang
dar eleven dr engagerad. Pa sa vis kan lasidentiteten for en elev forandras fran icke-lasare till lasare
(ibid).

Speciallararens roll

Speciallarare har en framtradande roll i arbetet med elever i lassvarigheter och eleverna har ofta en
negativ sjalvbild och fa upplevelser av framgang (Rubin, 2019). Darfor ar det ocksa viktigt hur larare
och speciallérare bemdter och uppmuntrar eleverna, men framfor allt hur de utfor sitt arbete. Lewis
(2018) beskriver hur speciallarare kan arbeta utifran ett holistiskt perspektiv med elever i
lassvarigheter. Lewis (2018) menar att det till en borjan ar vardefullt att observera eleven, att lagga sin
agenda at sidan och notera vad eleven kan och gor. Inte skynda, hjalpa eller undervisa (Clay, 2005a,
refererad i Lewis, 2018). Men det ar ocksa viktigt att notera vad man som specialléarare gor, hur
mycket man pratar, hur mycket tid man tillater eleven och hur snabb man ar att hjalpa eleven nar
denne kdmpar med lasningen (O’Leary, 2009, refererad i Lewis, 2018). Att notera vad eleven kan och
gor innebdr att fokusera pa vad mycket denne faktiskt kan, trots lassvarigheter (Lewis, 2018). Pa sa
satt kan man bygga pa elevens styrkor, vilket leder till en kansla av att fa lyckas (ibid.).

Nér eleven ska ta steg for att utvecklas vidare &r det av stor vikt att detta sker inom den proximala
utvecklingszonen med “scaffolding”, av lararen (ibid.). For att identifiera vad som &r inom den
optimala utvecklingszonen kan lararen utga fran vad eleven nastan klarar av (DeFord, 2013, refererad i
Lewis, 2018). Det ar viktigt att vara medveten om skillnaden pa “’scaffolding” och hjalp eller raddning.
Lewis (2018) fortydligar att speciallérare vill att eleven ska kénna sig lyckade och hjalper darfor till
alldeles for snabbt. Att vara for snabb att hjélpa och forsoka ge mycket information kan vara
forvirrande for eleven (Lewis, 2018). Vinton (2017, refererad i Lewis, 2018) foresprakar att eleven
mycket val har formagan att vara problemlosare sjalv, istéllet for lararen. Daremot behover
speciallraren alltid vara sjalvkritisk och reflektera éver den egna undervisningen om en elev inte gor
framsteg (Lewis, 2018).
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Sammanfattning

Studier angaende hogstadieelever i lassvarigheter utfors bade inom kvantitativ och kvalitativ
forskning. Den kvantitativa forskningstraditionen utgar ofta fran ett reduktionistiskt perspektiv dar
insatser bestaende av en eller flera laskomponenter tranas pa ett strukturerat och explicit satt. Det finns
aven forskare inom den kvantitativa forskningen som betonar ett mer holistiskt perspektiv pa
textinnehallet for att insatserna ska upplevas relevanta, utmanande och inge en kansla av kompetens
hos eleverna. Den kvalitativa forskningstraditionen bidrar till ett holistiskt perspektiv pa lasning och
en fordjupad forstaelse for elever i lassvarigheter. Da dessa forskningstraditioner betonar olika
aspekter som anses viktiga for hogstadieelever i lassvarigheter, vill vi i denna studie bidra med
reflektioner fran speciallarare som i sitt dagliga arbete maéter dessa elever. Var forhoppning ar att
kunna tillfora speciallarares resonemang om den specialpedagogiska undervisningens utformning,
utifran deras erfarenheter och de forutsattningar de stalls infor i skolans kontext. Vi undrar om
forskningen och verkligheten gar hand i hand eller om det finns motsattningar mellan dem.

Den tidigare forskningen bidrar till ett vidare resonemang betraffande speciallararnas erfarenheter av
hogstadieelever i lassvarigheter. Detta resonemang kommer att ha sin fortsatta utgangspunkt i ett
sociokulturellt synstt.
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Teoretiska utgangspunkter

Under detta arbete med att beskriva erfarenheter relaterade till hogstadieelever och lassvarigheter har
det blivit patagligt for oss att det finns manga inre och yttre aspekter som samverkar och paverkar
elevers larande. Dysthe (2003) beskriver att larandet omfattar tankeprocesser inne i eleven, men det
har ocksa med omgivningen att gora. Det betyder att for att forsta och kunna analysera larande kan
inte en enskild elev, larare eller larmiljo vara utgangspunkten. Hela den samverkande kontexten som
bestar av individer, situationer och aktiviteter behover beaktas. Utifran detta ses kunskap inte som
nagot flyttbart fran en person till en annan, utan som en omsesidig skapelseprocess (ibid). Detta
resonemang blir darav anvandbart for hur vi 6nskar resonera om hogstadieelever i lassvarigheter.
Betraffande teoretisk utgangspunkt pa larande tar foreliggande studie foljaktligen ett sociokulturellt
perspektiv i ansprak. Rubin (2019) forklarar det sociokulturella perspektivet genom att beskriva att
larande sker i relationer och att sprak och kommunikation ar centralt i en larprocess. Sociokulturella
perspektiv &r ett 6vergripande begrepp for teorier om larande, som har sitt ursprung i Lev Semenovich
Vygotskijs tankar (ibid.).

Larande medieras

Larande medieras, det vill sdga férmedlas, genom hur ménniskor interagerar med varandra och da
anvander olika redskap, vilka kan besta av personer, sprakliga eller fysiska redskap (Dysthe,

2003). Det mest betydelsefulla medierande redskapet for manniskan ar spraket, vilket medierar
varlden till oss (ibid.). Fysiska redskap (saker, hjalpmedel, verktyg), dven kallade artefakter, har tagit
over manskliga funktioner och kompetenser. Det som tidigare endast manniskan utférde med tanke
eller handkraft, har under tid utvecklats och utfors idag av artefakter, som i sin tur bidrar till ytterligare
utveckling och larande. Om vi ska forsta hur vi lar oss maste vi anta att vi samspelar med artefakterna
(Séljo, 2014). Exempelvis &r artefakter i samband med l&sning i skolan olika typer av texter, mentala
stodstrukturer, textsamtal och kompensatoriska hjalpmedel.

Ett situerat larande

Annu en sak i vart arbete som uppkommer apropa lassvarigheter och larande &r omgivningens
betydelse. Det har varit nddvandigt att fundera pa vad som ar utmarkande for den komplexa miljon pa
hogstadiet? Nar vi handlar, agerar eller tolkar gors det utifran var kunskap om, och erfarenhet av vad
vi uppfattar att omgivningen kréaver eller tillater i en speciell situation och miljo (Séljo, 2014). Vilka
forutsattningar, forvantningar och krav relaterat till larande finns i hogstadiemiljon? Ténkande,
kommunikation och handlande ar situerade i kontexter forklarar Séljo (2014). Precis som alla andra
miljoer och situationer ar dven skolan en situerad praktik med sina specifika krav pa elevernas
forstaelse och mojlighet att hantera speciella former av kommunikation. Exempelvis utvecklar
hdgstadieeleverna vetenskapliga begrepp i skolans situerade &mnesundervisning genom aktiviteter
som gar ut pa att samtala, men dven genom att lasa eller skriva som medierande redskap. Det &r
betydelsefullt att lararen anvander artefakter som sprakligt stod exempelvis med hjalp av bilder,
eftersom de sannolikt stodjer Gvergangen fran ett vardagssprak till ett skolsprak (Rubin, 2019).
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En proximal utvecklingszon

Vygotskij menade att manniskor standigt utvecklas och forandras i interaktion med andra, men ocksa
genom att se mojligheter i de sprakliga och fysiska redskapen utifran vad man tidigare kan. Begreppet
narmaste (proximal) utvecklingszon beskriver hur vi erévrar nya omraden med hjalp av den
hittillsvarande kunskapen vi har (Saljo, 2014). Att i skolan utga fran vad eleven klarar att l4sa pa egen
hand och vad eleven kan klara med stod fran exempelvis speciallararen kan gynna utvecklingen for
hogstadieelever i lassvarigheter (Dysthe, 2003). Detta kan ses som en social stodstruktur.

Uppfattningen om en proximal utvecklingszon medfor att det blir relevant att fokusera pa elevens
nésta steg i inldrningen, istéllet for vad denne redan lart sig. Istallet for texter som upplevs alldeles for
svara, kan anpassade texter bidra till att hogstadieelever i lassvarigheter far kdnna att de lyckas. |
interaktionsprocessen mellan elev och larare forklaras nagra sarskilda kvaliteter som vasentliga. En
sadan kvalitet ar scaffolding, vilket innebér att lararen skapar olika former av stod, for att stotta eleven
i det som denne &nnu inte beharskar (Rubin, 2019). Det finns pavisade samband mellan scaffolding
och bevarandet av hog innehallskvalitet. Det innebér att eleven med hjélp av scaffolding fran lararen,
kan tillgodogora sig ett amnesinnehall pa mer avancerad niva (Gibbons, 2005, ref i Rubin, 2019).
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Metod

Metodval

Detta &r en kvalitativ studie och intervjuer har valts som tillvagagangssatt. Detta eftersom det anses
lampligt utifran vart syfte, som &r att beskriva speciallarares erfarenheter av att arbeta med
hogstadieelever i lassvarigheter (Denscombe, 2018). Till foljd av att studiens avsikt inte &r att bekrafta
en vetenskaplig teori utan att sa forutsattningslost som majligt utforska speciallararnas erfarenheter,
har en induktiv ansats valts (Fejes & Thornberg, 2019). Denna induktiva ansats medfor ett sarskilt
ansvar om medvetenhet om det egna tolkningsutrymmet under forberedelserna och genomférandet av
intervjuerna samt under resultatbearbetningen (Larsson, 1986).

Urval, forberedelser och genomforande

Studiens empiriska material utgor de intervjuer som genomfordes med fyra specialléarare, dér de
beskriver sina erfarenheter av att arbeta med hogstadieelever i lassvarigheter. Antalet informanter
avgransades till fyra, eftersom vi bestdmde oss for att utfora semistrukturerade materialbaserade
djupintervjuer. Varje intervju pagick i cirka 60 minuter. Beslutet att utga fran semistrukturerade
intervjuer gav specialldrarna en storre flexibilitet att utveckla sina idéer och svar. Att dessutom
anvanda djupintervjuer genererade &n mer omfattande och djupa svar (Denscombe, 2018).
Intervjumetoden gav oss mojlighet att forutsattningslost och nyanserat beskriva bade skillnader och
variationer bland speciallararnas erfarenheter att arbeta med hogstadieelever i lassvarigheter (Kvale &
Brinkmann, 2014). Vi bad speciallararna att ta med arbetsmaterial, som underlag sa att de ytterligare
skulle kunna beskriva och synliggora arbetet med elever i lassvarigheter och hur de resonerar om
undervisningens utformning. Samtliga informanter &r utbildade speciallarare inom inriktningen sprak-,
skriv- och lasutveckling och tjanstgor pa hogstadieskolor i en storstadsregion. Vi har valt att inte
narmare presentera dem med alder, kon eller erfarenheter som larare, da de endast var fyra till antalet.

De fyra speciallararna handplockades och tillfragades utifran bekvamlighetsprincipen, det vill séga att
de ar bekanta for oss eller arbetar pa for oss kanda skolor (Denscombe, 2018). Vi gjorde ett medvetet
val att inte presentera dessa informanter narmare utifran att de endast var fyra till antalet. Vid
kontaktande av informanterna skickades ett missivbrev (bilaga 1) innehallande information om
studiens syfte, intervjuns tillvagagangsséatt och etiska forhallningsregler under arbetets gang. Infor
intervjuerna inhdmtade vi information om intervjuteknik och sammanstallde en intervjuguide (bilaga
2) att anvanda som st6d under de semistrukturerade intervjuerna (Kvale & Brinkmann, 2014). Vi
fokuserade i intervjuguiden, pa tva direkta fragor, Vill du beskriva hur du arbetar med hogstadieelever
i lassvarigheter? och Hur ser du att nagot ger effekt pa elevernas lasning? Det blev speciallararnas
resonemang om den forsta fragan, Vill du beskriva hur du arbetar med hogstadieelever i
lassvarigheter? som kom att utgora huvuddragen i datamaterialet.

En av intervjuerna genomfdrdes forst som pilotintervju, for att se om vara intervjufragor var gangbara
och om de gav oss majliga svar pa forskarfragan. Den gav oss intressanta och betydelsefulla svar pa
hur speciallarare resonerar om hdgstadieelever i lassvarigheter. Darfor ingick pilotintervjun sedan som
en del av det empiriska materialet vid databearbetningen. Dérefter genomfordes ytterligare tre
intervjuer pa respektive skola. Rostupptagningarna gjordes med hjalp av inspelningar pa mobiltelefon
for att sedan transkriberas.
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Databearbetning och analys

Datamaterialet i denna studie har genomgatt en tematisk analys. Arbetsgangen for en sadan foljer
Braun & Clarkes (2013) redogorelse av en tematisk analys. Ett viktigt forsta steg i var
databearbetningsprocess var transkriberingen. Detta eftersom vi darigenom larde kanna vart
datamaterial ordentligt (Braun & Clarke, 2013). Vid flertal tillfallen visade det sig vara gynnsamt att
vi under diskussioner om potentiella teman latt kunde relatera tillbaka till olika delar av vart
datamaterial. Ett mojligt tema i begynnelsen av var databearbetning var exempelvis flexibilitet. Flera
av noteringarna och understrykningarna i marginalerna handlade om just speciallararnas férmaga att
kunna anpassa sitt arbetssétt efter elevernas olika behov. I borjan av databearbetningen stod det ocksa
klart for oss att datamaterialet var utifran var erfarenhet mycket stort och darmed svarhanterligt. Vi
hade inledningsvis svarigheter att fa 6verblick 6ver materialet vilket stallde krav pa var formaga att
vara systematiska. Ett satt att uppratthalla denna systematik vara att langsamt och metodiskt ga
igenom det och acceptera att detta behdvdes goras ett flertal ganger. | detta arbete fanns en
medvetenhet om att en kvalitativ studies trovéardighet negativt paverkas av att egna erfarenheter tar
plats i databearbetningen (Larsson, 1986). Vid upprepade tillfallen behévde vi paminna oss om detta.
Benamningen flexibilitet &r ett exempel pa detta. Nar vi tittade narmare pa dessa koder kunde vi se att
speciallararna ocksa beskrev andra erfarenheter, sasom vikten att lara kanna eleven. Den relationella
aspekten av speciallararens arbete kom att utgora ett tema i vart resultat eftersom vi uppfattade den
aspekten som mer betydelsefull framfor flexibilitet att belysa. Ett satt att sakerstalla att vi laste
transkriptionerna sa forutsattningslost som mojligt var att vi under lang tid strangt forholl oss enbart
till vart empiriska material. Sa fort vi borjade anvanda sammanfattande benamningar pa koderna
slappte vi dessa for att inte ga handelserna i forvag.

Nagot som initialt férsvarade vart analysarbete var den framvéaxande insikten om att studiens syfte inte
var tillrackligt tydligt; att beskriva speciallarares erfarenheter av hogstadieelever i lassvarigheter. Vi
upplevde att erfarenheter kan betyda allt och dérmed inget. Under en fas i analysarbetet uppfattade vi
det darfor som om nastan allt i materialet relaterade till vart syfte. Vi beh6vde fundera pa vad det var
vi ndrmare avsag undersoka. Dessa funderingar resulterade i fragestéllningen Vilka omstandigheter
ligger till grund for hur speciallérare resonerar om den specialpedagogiska undervisningens
utformning.

Vart arbete fortlopte genom en éppen kodning (Thornberg & Forslund Frykedal, 2015) som innebéar
att vi fortsatte att forhalla oss sa nara datamaterialet som mojligt. Thornberg och Forslund Frykedal
(2015) skriver att det kan vara anvéndbart att i detta steg undra over féljande aspekter i datamaterialet:
Vad sker? Hur, varfor och nar sker det? Dessa fragestéllningar hjalpte oss att se materialet i fler
dimensioner, allt fran konkreta och verksamhetsnara aspekter som schematekniska aspekter till mer
komplexa fragor sasom hur speciallarare resonerar kring lampliga arbetssétt. Det vi tyckte oss se i
materialet vackte funderingar hos oss om vad det innebdr att uppleva sig som en sjalvstandig ldsare i
motsats till att kéinna sig som en “dalig” lasare. Vi funderade dessutom pa om det &r nddvandigt att
kunna l&sa hogt och eller med viss hastighet for att bli en sjalvstandig lasare. Explicit lastréning tycks
ske individuellt pa hogstadiet, i konstellationen “en till en”. Lasstrategier tycks daremot undervisas i
grupp. Detta gjorde oss nyfikna pa om det kulle ga att lastrana i en sociokulturell kontext och vilken
eventuell fordel det skulle innebara. Vi aterkom ofta till vilken den proximala utvecklingszonen ar for
varje hogstadieelev som befinner sig i lassvarigheter.
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Ovanstaende reflektioner gav upphov till féljande tankbara teman:
- En yttre verklighet; till exempel schemat, lasningen forandras pa hogstadiet
- Komplexitet i arbetet; till exempel proximal utvecklingszon

- Anpassningar; till exempel kompensatoriska hjélpmedel

Utifran dessa tre mojliga teman tog vi hjalp av Elo och Kyngéas (2008) fragor: Vilka koder ger uttryck
for lika eller olika perspektiv pa var forskningsfraga? Vilka av dessa uppfattar vi som relaterade eller
inte till varandra? Vi har ocksa i atanke det Braun och Clarke (2013) skriver om att det ar
betydelsefullt att vara medveten om i detta steg att det &r provisoriska teman som kommer att
omarbetas. Sa blev dven fallet for oss da vi 6vergav tva av dessa teman som vi inte langre tyckte var
trovardiga det empiriska materialet. Daremot behdll vi det tema som uttryckte erfarenheter relaterade
till en yttre verklighet.

| detta steg att ndrmare beskriva varje tema och fundera éver deras inbordes relation (Braun & Clarke,
2013) framtradde tva ytterligare aspekter som betydelsefulla:

Skam forknippade med lassvarigheter

Relationen mellan larare och elev

Vi tyckte ocksa att det som handlade om proximal utvecklingszon och kompensatoriska hjalpmedel
gav uttryck for likartade egenskaper, ndmligen hur specialldraren valjer att anvanda dessa i sin
undervisning. Vi omsorterade darfor an en gang koderna och slutligen var vi framme vid ett resultat. |
detta beslut valde vi saledes att inte ha med komplexitet eller anpassningar som egna teman. Detta
eftersom det som handlade om skam och relation mellan larare och elev ocksa fangade in
komplexiteten, exempelvis genom att det som fungerar for en elev inte per automatik behdver fungera
for en annan. Nér det gallde anpassningar fangades det in genom att dessa kan forstarka elevens kansla
av att vara en ’dalig” lasare.

Det slutgiltiga resultatet redovisas i nasta kapitel.

Trovardighet, tillforlitlighet och generalisering

Vi ville, genom att utga fran en kvalitativ studie, beskriva speciallarares erfarenheter av att arbeta med
hogstadieelever i lassvarigheter. For att studien skulle vila pa en hog trovardighet arbetade vi medvetet
och systematiskt med planering, genomfdrande, analys och rapportering (Kvale & Brinkmann, 2014).
Daremellan stannade vi upp, atervande och forholl oss kritiskt till processen (ibid.). Dessutom
redovisas under rubriken “Databearbetning och analys”, en explicit beskrivning av analysprocessen,
vilket bidrar till att studiens trovérdighet 6kar & mer (Elo & Kyngas, 2008).

Nar det gdller studiens tillforlitlighet relateras den till metodens datainsamling och analys (Clarke &
Braun, 2013). Medvetenheten om detta har medfort att vi pa ett transparent sétt har redogjort for
processen och de beslut vi har tagit (Denscombe, 2018). Vi har dessutom bade pa egen hand och i
samverkan reflekterat och bearbetat materialet under hela processen.
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Kvaliteten pé en studie paverkas av dess generaliserbarhet det vill sdga hur anvandbar den &r for andra
(Fejes & Thornberg, 2019). Datamaterialet i denna studie har inhamtats fran fyra speciallarare som
beskrivit sina erfarenheter av att arbeta med hogstadieelever i lassvarigheter. Speciallararnas specifika
kunskaper i foreliggande sakfraga har sammanflatats med ett komplext sammanhang som ar
betecknande for skolmiljon. Det gor att oavsett specifika erfarenheter for just dessa fyra speciallarare
ar resultatet och diskussionen anvandbart for en analytisk generalisering (Kvale, 1997, refererad i
Fejes & Thornberg, 2019). Det innebar att slutsatser kan dras om vad som skulle kunna uppsta i ett
annat komplex sammanhang, det vill siga en annan hogstadiesituation (ibid.). Studien kan ocksa bidra
till s& kallad situerad generalisering, vilket innebar att fenomen identifieras i processer och monster,
som kan uppsta i olika skolsituationer (Larsson, 2009, refererad i Fejes & Thornberg, 2019). Vi anser
utifran resonemanget att resultatet och diskussionen darmed ar ett komplement i det
specialpedagogiska forskningsfaltet.

Forskningsetiska aspekter

Att forskning bedrivs &r nédvandigt for att individer och samhalle ska utvecklas, men det &r av yttersta
vikt att den bedrivs utifran vad som &r viktigt och att den haller hog kvalitet (Vetenskapsradet, 2002). |
denna studie har vi utgatt fran Vetenskapsradets forskningsetiska principer som ger vagledning for
studiens innehall och ett hansynstagande till informanterna. Utgangspunkten har varit att folja
individskyddskravet som innefattas av fyra huvudkrav, informationskravet, samtyckeskravet,
konfidentialitetskravet och nyttjandekravet (Vetenskapsradet, 2002).

I enlighet med informationskravet skickades via mail ett missivbrev vid kontakt och tillfragande av
informanter. Missivbrevet inneh6ll information om studiens syfte och villkor for medverkan. Vi
meddelade att vi ville intervjua dessa specialldrare for att ta del av deras erfarenheter i arbetet med
hogstadieelever i lassvarigheter i cirka 60 minuter. Dessutom informerades om att ljudinspelningar
skulle goras, for att senare kunna transkribera och analysera materialet.

Nar kontakt hade tagits invantades svar och samtycke fran informanterna. | missivbrevet informerades
i Overensstammelse med samtyckeskravet att medverkan var frivillig och om mdjlighet att avbryta
medverkan nar som helst, utan att behova forklara varfor. Det Iag inte heller i var avsikt att forsoka
overtyga informanterna att i sa fall 6vervéga sitt beslut.

Vi har varit medvetna om att en smaskalig intervjustudie med fa informanter gor att deras asikter och
reflektioner framtrader tydligt. Med konfidentialitetskravet i beaktande har det darfor varit extra viktigt
att behandla materialet med respekt och att informanterna och deras skolor inte & méjliga att
identifiera. Inte heller har elever namngetts i samband med intervjuerna och ljudupptagningarna.

Med avseende pa nyttjandekravet kommer saval ljudinspelningarna och det transkriberade materialet
endast anvandas i det forskningssyfte som denna studie uppgett. Ljudinspelningarna raderas nar
uppsatsen blivit godkand.

Metoddiskussion

Eftersom vi ville beskriva speciallarares erfarenheter av att arbeta med hogstadieelever i lassvarigheter
valde vi att djupintervjua fyra speciallarare. Vi insag att djupintervjuer skulle frambringa ett stort
datamaterial, vilket gjorde att vi avgransade antalet informanter till fyra. En osdkerhet med detta antal
var risken att vart empiriska material skulle vara otillracklig for att kunna besvara studiens
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fragestallning Vilka omstandigheter ligger till grund for hur speciallarare resonerar om den
specialpedagogiska undervisningens utformning? Vi uppfattar att vi, trots antalet informanter, fick ett
omfattande material.

Speciallararna handplockades genom bekvamlighetsurval (Denscombe, 2018). Vi kénner
speciallararna olika vél. Tva har vi kollegial anknytning till, en kdnner vi lite grann och den fjarde inte
alls. Det innebar att vi ocksa hade forkunskap om skolorna de arbetar pa. Dessa omstandigheter kan ha
haft inverkan pa vart satt att stéilla fragor samt tolkning av speciallararnas svar. Exempelvis kan det
faktum att vi kénner eller inte kdnner informanterna ha influerat dem under intervjutillfallena till att
beratta om sina erfarenheter pa ett avspant satt eller med aterhallsamhet. Det ar ocksa tankbart att
deras medverkan till intervjuerna handlade om namnd bekantskap (Kvale & Brinkmann, 2014). Vi kan
inte med sékerhet uttala oss om dessa eventualiteter men medvetenheten om dem gor att de i mindre
utstrackning inverkar pa vart resultat (Denscombe, 2018).

Att som metod anvanda sig av intervjuer innebar att man med sakerhet aldrig kan veta om
informanterna aterger vad de verkligen gor eller vad de foredrar eller téanker, vilket i sin tur kan
paverka trovardigheten i datamaterialet (Denscombe, 2018). Det samma galler for var studie. Under
intervjuerna upplevde vi specialldrarna som avslappnade och att de 6ppenhjértigt delgav sina
erfarenheter och tankar. Genom att anvanda semistrukturerade intervjuer vill man uppna flexibilitet sa
att informanterna ges utrymme att delge sina tankar och svar (ibid.). Denna intervjuform innebér att
fragor kan komma att omformuleras vid de olika intervjuerna, vilket kan inverka pa svaren (Kvale &
Brinkmann, 2014). Detta markte vi till viss del av, vilket framst hade att géra med att vi 6vade upp var
sékerhet att genomfora intervjuerna. Den forsta intervjun var exempelvis mer trevande én de 6vriga.
Nér vi blivit mer vana vid att intervjua markte vi ocksa hur effektfullt det kan vara att vaga lata det
vara lite tyst efter varje svar istillet for att “kasta” sig dver till ndsta fraga (ibid.). Det gjorde att vissa
fragor allteftersom fick mer uttdmmande svar. Det &r tankbart att om vi anvant denna teknik vid
samtliga intervjuer hade fatt annu fler reflekterande svar. Vi valde att intervjua de fyra speciallararna
var for sig, vilket ytterligare kan ha bidragit till att fragorna, trots intervjuguiden, inte blev identiska.
Men trots detta anser vi att intervjuerna gav oss betydelsefulla och for var studie, relevanta svar.

Var intervjuguide inneholl tva direkta fragor Vill du beskriva hur du arbetar med hogstadieelever i
lassvarigheter? och Hur ser du att nagot ger effekt pa elevernas lasning? Under den tredje intervjun
reflekterade speciallararen dver kompensatoriska hjalpmedel och hogstadieelever i lassvarigheter.
Detta plockades upp aven under den fjarde intervjun och formulerades som en fraga Vilka erfarenheter
har du av kompensatoriska hjalpmedel och hogstadieelever i lassvarigheter? Sa har i efterhand hade
den fragan om kompensatoriska hjalpmedel varit intressant att ha med aven i de tva forsta
intervjuerna.

Att vi sjélva ar speciallarstudenter gor att vi har &mneskunskaper och l&tt kan relatera till
informanternas resonemang (Kvale & Brinkmann, 2014). Det underlattade vid intervjun, for att till
exempel stélla fragor som utvecklar svaren, men det kan ocksa ha gjort att vi hade med oss
forutfattade meningar och relaterade till vara tidigare kunskaper och forestallningar (Denscombe,
2018). Ett satt att hantera detta under intervjuerna var att forhalla sig sa neutralt som mojligt till det
speciallararna berattade. Vi var installda pa att intervjuerna inte var ett tillfalle for oss att spegla
informanternas erfarenheter med de vi har. Under arbetet med resultatanalysen forholl vi oss ocksa
troget till transkriptionerna for att sakerstalla att vi inte blandade ihop vara egna upplevelser med
resultatet.
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Under intervjuerna gjordes ljudupptagningarna med mobiltelefoner. Det medfor att den icke-verbala
kommunikationen inte registreras, vilket kan ha paverkat innehallet och tolkningen av datamaterialet
(Denscombe, 2018). Att vi dessutom behdvde kontrollera mobiltelefonernas inspelning sa att samtalen
verkligen spelades in, kan eventuellt ha stort intervjuernas flyt.

Vad géller transkriptionerna skrevs dessa utan interpunktion for att inte dventyra den kommande
tolkningen av datamaterialet (Braun & Clarke, 2013). Daremot valde vi, vid utskrivandet av
resultatdelens citat, att anvanda interpunktion. Detta gjordes for att underlatta lasningen.
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Resultat

Syftet med foreliggande studie &r att beskriva speciallarares erfarenheter av att arbeta med
hogstadieelever i lassvarigheter. Studien efterstravar besvara fragestallningen Vilka omstandigheter
ligger till grund for hur speciallérare resonerar om den specialpedagogiska undervisningens
utformning.

Utifran intervjuer med speciallarare har diverse omstandigheter blivit synliga och dessa presenteras i
tre huvudteman med tillhérande underteman. De fyra intervjuade specialldrarna bendmns speciallarare
1, speciallarare 2, speciallarare 3 och speciallarare 4. | tabell 1 redovisas resultatet bestaende av tre
huvudteman som har tva underteman vardera.

Tabell 1. Omsténdigheter som ligger till grund for hur specialldrare utformar undervisning

Tema 1 Tema 2 Tema 3
Huvudtema | Vitre faktorer i skolan | Inre faktorer hos eleven Didaktiska val
Undertema e organisatoriska e elevens o arbetssétt och
aspekter sialvupnfattnin textval
e texterna JAVURP g e kompensatoriska
forandras e elevens instéllning till hjélpmedel

att vilja delta i en
specialpedagogisk
undervisning

Yttre faktorer i skolan

Speciallararna beskriver att det finns vissa yttre omstandigheter i skolmiljon som paverkar hur det
specialpedagogiska uppdraget kan utforas. Dessa faktorer ar inte paverkningsbara inom ramen for
speciallararens eget handlingsutrymme. Ett exempel &r hdgstadieelevers undervisningsschema som
innehdller &mnen som undervisas av méanga olika lirare. Annu ett exempel pé yttre faktorer &r att
hogstadieelever till skillnad fran de flesta lagstadieelever inte befinner sig i samma klassrum under
overvagande del av sin skoldag. Yttre faktorer innefattar ocksa att texterna blir &nnu mer komplexa pa
hogstadiet, vilket staller hdgre krav pa elevernas lasformaga.

Organisatoriska aspekter

Den aspekt som paverkar speciallarares arbete med att hjalpa higstadieelever i lassvarigheter géllande
nar och hur detta ska ske bendmns organisatoriska aspekter. Pa skolorna finns ingen forutbestamd
lokal eller avsatt tid i elevernas undervisningsschema for specialpedagogisk undervisning.
Speciallararna berattar om svarigheter att hitta lampliga tillfallen och platser och eftersom
hogstadieelever ocksa har scheman med olika amnen, larare och klassrum. En speciallarare forsoker
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I6sa detta genom att arbeta med eleven nér alla elever har lasning i sitt schema. En annan specialléarare
forsoker ordna det sa att eleven far hjélp i sin ordinarie undervisning. Speciallararna berattar om
dilemmat att elever riskerar komma efter i olika &mnen om de lamnar sin ordinarie undervisning for att
traffa speciallararen. En speciallarare understryker att radande organisatoriska omstandigheter pa
skolor inte alltid ar gynnsamma for den specialpedagogiska undervisningen, ocksa med tanke pa att
specialpedagogiska undervisningsinsatser behdver ske kontinuerligt.

Speciallarare 4: Jag har elever dar jag besoker klassen for da har jag flera elever jag kan tacka in och besoka
samtidigt. Jag kanske kan hjélpa dven de som inte sokt hjalp. Det ar ett jattespann och det ar ett pussel att
[6sa i schemat.

Speciallarare 2: Ja absolut jag forsoker gora det har nar de har lasning inlagt pa schemat, alltsa nar alla laser.

Speciallarare 3: Fér om vi erbjuder att lastrana, da blir det ocksé svart for att man plockar bort tid fran andra
amnen och da ocksa halkar efter dar.

Speciallarare 1: Det sorgliga med las-och skrivsvarigheter &r att det ar sadan tids- och resursbrist i skolan.
Ibland ocksa ofdrstaelse for vikten av kontinuitet, sarskilt nar det géller dessa elever.

Texterna forandras

Speciallararna berattar att elever pa hogstadiet moter texter med komplexa meningsstrukturer,
amnesspecifika begrepp och ett alltmer abstrakt sprak. Sarskilt texter i SO, NO och matematik kan
upplevas som svara. Dessa texter kraver en annan typ av lasning och speciallararna forklarar att pa
hogstadiet forvéantas eleverna kunna anvanda sin lasning for att lara i de olika skolamnena. En
speciallarare uttrycker vardet av att hogstadieelever blir sa pass sjalvstandiga i sin lasning sa att de inte
begréansas av den ocksa i andra omraden. Speciallararen berattar att manga larare felaktigt kan tro att
en elev i lassvarigheter per automatik har svarigheter ocksa i andra undervisningsamnen.

Speciallarare 1: For eleven kanske egentligen ar duktig i amnet (syftar pa skolamnet biologi) men hittar inte
l&sstrategier.

Speciallarare 1: Ja, for om du har svarigheter och behéver hjalp och sa ar det ju ocksé bra om jag hjélper dig
med det du ocksa ska jobba med. Pa hogstadiet &r det ju sé att SO- och NO-texterna kan vara véldigt jobbiga
for eleverna, dven matteboken.

Speciallarare 1: Och ju aldre de blir ska de ju bli sjalvstandigare, sa att de sjalva ska kunna ta till sig
kunskaper och bli det de vill bli, 1dsningen ska inte begrénsa det.

Speciallarare 2: Men jag har elever som jag stéttar i SO och NO och da laste vi de texter som de jobbade
med pa lektionerna.

Sammanfattningsvis beskriver speciallararna att det finns yttre faktorer i skolan som paverkar deras
arbetssituation. Speciallararna har inte nagot direkt inflytande 6ver dessa yttre omstandigheter som har
en organisatorisk och textmassig aspekt. Aven om speciallararna har mojlighet att anpassa textvalet
inom den specialpedagogiska undervisningen, kommer dessa elever att stéllas infor mer avancerade
texter till exempel i andra @mnen, framtida studier och som samhallsmedborgare. Den organisatoriska
synvinkeln handlar om att hogstadieelever har manga olika larare och klassrum samt att den
specialpedagogiska undervisningen inte har en given plats vad géller tid och plats i skolan. Séllan

23



medger skolans organisation de forutsattningar av kontinuitet som en specialpedagogisk undervisnhing
behdver. Nagot som ocksa utgor en yttre ram for hur speciallarare resonerar om undervisningens
utformning ar att texterna pa hogstadiet blir svarare, detta blir sarskilt synbart i texter som handlar om
SO, NO och matematik.

Inre faktorer hos eleven

Hogstadieelever har en egen uppfattning om sig sjalva som lasare. Inte séllan &r lassvarigheter
forknippade med skam och lagt sjalvfortroende beréattar speciallararna. Kéanslor av skam och skuld ar
vanligt forekommande nar det galler lassvarigheter vilket gor eleven skicklig pa att délja och
hemlighdlla dessa. Drivkraften att fa vara som alla andra och inte sticka ut frin mangden och fa
tillhéra gemenskapen &r stark hos hogstadieelever. Speciallararna anger att relationen till eleven ar
sarskilt betydelsefull och att det ankommer pa speciallararen att lara kdnna denne. Vem ar just den har
eleven? Vilka intressen och styrkor har eleven? Att vara tillitsfull och hitta sétt som far eleven att vilja
delta i den specialpedagogiska undervisningen &r viktigt eftersom det finns en varierad bendgenhet hos
eleven att vilja ta emot hjélp av speciallararen.

Elevens sjalvuppfattning

Arbetet som speciallarare pa hogstadiet erfordrar medvetenhet om att lassvarigheter ofta innebéar en
negativ sjalvuppfattning hos eleven. Speciallararna beréattar att det allt som oftast &r skamfyllt med
lassvarigheter varfor manga elever blir skickliga pa att délja dessa. Dartill beskrivs kanslan av att bli
begransad av sin lasning som nagot besvarande, att inte forsta kan upplevas som oerhért jobbigt.

Speciallarare 3: Det 4r de elever man tampas med och de har blivit duktiga pa att d6lja det.

Speciallarare 3: De hir eleverna, att de inte kan lasa eller att de inte har forstatt, det ar ndgot som ar
jatteskuldbelagt.

Specialldrarna berittar om att uppfattas som “alla andra” dr en stark drivkraft hos ménga
hogstadieelever. Speciallararna understryker vikten av att som elev fa kanna tillhérighet och
gemenskap med sina klasskamrater.

Speciallarare 3: Sen kan det ju vara sa att de har en latt bok att lastréana i hos mig, men de vill 4nda ha den
boken som man léser i klassen. Det spelar ingen roll att man gar pa hdgstadiet, utan att man vill ha samma
bok. Det &r viktigt for tillhdrigheten.

Speciallarare 2: Det ar svarare pa hogstadiet 4n pd mellanstadiet med olika larare och s och allt bli
kénsligare, man vill inte k&nna sig utpekad utan vara som alla andra.

Speciallérare 2: Ju &ldre de blir sa... jag vet en elev, hon var sa dér att hon tittade sig alltid omkring och sa
slank hon snabbt in till mig och nar vi val var i rummet sa hade vi en bra stund, vi laste Mio min Mio, vi
hade jattetrevligt, men bara det dar att ndgon eventuellt ser och hon gick i sexan... s det ir inte
okomplicerat.
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Elevens installning till att vilja delta i en specialpedagogisk
undervisning

Specialldrarna beréttar att det &r av stor vikt att man som speciallérare skapar relation till eleverna.
Orsaken till detta beror pa att speciallarare maéter elever i lassvarigheter som inte vill delta i
undervisningen. Elever i lassvarigheter kan ha en negativ sjalvbild och skammas Gver att ha
svarigheter med lasningen i skolan, och detta kan ocksa negativt paverka relationen till och
uppfattningen om speciallararen. Medvetenheten om detta hos speciallararna gor att de inledningsvis
ar forsiktiga och forsoker skapa goda relationer. Anledningen till att fa kontakt med eleven och skapa
relation beskriver speciallararna ockséa kan vara en vag for att fa eleven med sig. Det kréavs en
frivillighet och en vilja fran elevens sida, att delta i specialundervisningen. Férutom relation mellan
elev och speciallarare samt elevens vilja, betyder ocksa forhallningssatt och undervisning som bygger
pa autencitet och 6msesidighet, att eleven far kanna sig behévd och viktig.

Speciallarare betonar att relationen till elever i lassvarigheter ar viktig, for att pa ett respektfullt sétt
kunna mota eleverna. Speciallérarna beskriver att de forsiktigt och inkannande tar kontakt med
eleverna dar de befinner sig. En av orsakerna till denna forsiktighet kan vara pa grund av den negativa
sjalvbild som manga elever uttrycker. En speciallarare uttrycker ocksa medvetenhet om att
speciallérarrollen kan ha en negativ accession for elever.

Speciallarare 2: Jag tanker att nu sa har i borjan av terminen och med tanke pé att jag ar ny for eleverna s
far det ga lite tid innan jag gor direkta insatser. Sa nu ar jag med i klassrummen néstan hela tiden, jag gar
mellan klasserna och dr frimst med pa framforallt svenskan, matten och “bondar” lite extra med de hér
eleverna som jag ser har det svart.

Specialldrare 2: Jag maste vara jétteforsiktig sa att jag inte far stimpeln “den dér, hon...” sé att man skdms
att vara i min néarhet. For sa vill jag inte att det ska vara.

Speciallarare uttrycker att behovet av att fa eleverna med sig. Viljan att ta emot hjalp och att arbeta
med att forstarka lasningen maste finnas hos eleven. Erfarenheter som framkommer é&r att det ar svart
om den viljan inte finns och att det kan vara valdigt svart att skapa en relation till eleven.

Speciallarare 1: Man maste ha dem med pa taget.

Speciallarare 2: Jag tanker att forsoka skapa en relation, jag tanker pa tva killar som har svart och klassen
skulle lasa en gemensam text. D& foreslog jag att vi skulle sitta oss i ett rum bredvid, och de har ar
jéttenegativa till lasning s jag visste inte riktigt hur det skulle g&. Men de gick med pa det och jag sa att nu
l&ser vi den hdr tillsammans och jag borjar sen kan ni l&sa en liten bit var och det var ju protester forst, men
jag korde pa och det var ju knackigt och s& och det ar ju jobbigt for dem, sa det ar viktigt att verkligen
uppmuntra.

Speciallarare 2: Det r ju problematiskt om man inte fir med sig dem (...) men man kan ju inte heller tvinga
sig pa elever.

En speciallarare beskriver vikten av att eleven far kanna meningsfullhet genom autentiska och
betydelsefulla aktiviteter.
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Speciallarare 3: Som nar jag skulle prova Lilla Duvan, da sa jag till nagra killar: ’Kan ni hjalpa mig? Jag
ska skriva om det hér, jag skulle vilja testa om det funkar”. De har grabbarna har aldrig varit sa pa g. De
skulle verkligen stélla upp och gora det har fér mig.

Sammanfattningsvis berattar speciallararna om att lassvarigheter ofta paverkar elevens sjélvbild till det
samre. Lassvarigheter ar ofta en negativ erfarenhet som innefattar skam och darfér nagot manga vill
morklagga. Relationen mellan eleven och speciallararen &r central. Det &r avgdrande att specialléraren
lar kanna eleven pa ett inkannande satt for att pa sa satt forsta hur den specialpedagogiska
undervisningen pa basta satt kan utformas for den enskilde eleven. Meningsfulla och autentiska
aktiviteter tycks dka elevens bendgenhet att vilja delta i specialpedagogisk undervisning. Det kan
ibland vara svart och ta tid att bygga upp en relation till en hogstadieelev som befinner sig i
lassvarigheter.

Didaktiska val

Speciallararna berattar om varierande tillvagagangssétt for hur de arbetar med lasutveckling for
hogstadieelever i lassvarigheter. Gemensamt for deras tillvagagangssatt ar att de avspeglar
speciallérarens uppfattning om lampligt arbetssétt och textval. Automatiserad avkodning och l&sflyt &r
nigot som betonas och passande arbetssitt &r dd “en till en”. Utveckling av lasforstaelsestrategier
anses ocksa betydelsefullt och da med fordel i mindre grupp. Nar det galler textval varierar det mellan
att eleven eller speciallararen véljer text. Till detta berattar speciallararna ocksa att deras
undervisningssatt far dem att fundera éver de kompensatoriska hjalpmedlens majligheter och
begransningar betraffande lassvarigheter. Det ar tydligt att manga elever blir hjalpta av dessa, men
samtidigt ar det inte okomplicerat. Att hantera en dator sa att den fungerar som ett kompensatoriskt
hjalpmedel kréaver till exempel mycket kunskap och traning. De kompensatoriska hjalpmedlen medfor
att speciallararna funderar dver fragan om man kan kompensera bort Iasning.

Arbetssatt och textval

En speciallarare betonar vikten av automatiserad koppling mellan fonem och grafem vilket paverkar
dennes val av undervisningssatt. Speciallararen beréattar att kommunen tillhandahaller
datorprogrammet Lexia som kan anvandas for detta andamal. Speciallararen forklarar att det ar
anvandbart anda upp till &k 9 men att hogstadieelever kan uppleva det som barnsligt. En annan
speciallarare understryker vikten av en viss lashastighet och lasflyt och da anges upprepad lasning och
laslistor som framgangsrika arbetssatt for att starka detta. Speciallararen hanvisar till forskning och
beréattar ett starkt pavisat samband mellan Iasflyt och lasforstaelse.

Tre speciallarare anser att det arbetssatt som &r mest effektivt, nar det galler till exempel att uppna
lasflyt, &r att jobba “en till en” med eleven.

Speciallarare 3: Den har kommunen har Provia och Lexia, dar det ocksa finns bra testmaterial som man kan
anvanda, fortfarande lite barnsligt, men det funkar ju. Det ar anda anpassat anda upp till arskurs 9. D3 kan
de trana pa lasforstdelse, fonem-grafem, bygga ord, ljudsplitt.

Speciallérare 2: Det hdar med 1asflyt &r ju jatteviktigt, jag undrar om det inte var Barbro Westlund som sa det

har att lasforstaelsen hojs med 40 % om lasflytet 6kar for da har man ju flyttat sig fran avkodningen och den
&r automatiserad vilket &r en forutsattning.
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En speciallarare beskriver ett annat arbetssatt dér lashastighet med hjalp av laslistor tranas tillsammans
med gemensam upplevelselasning i en skonlitterar bok. | den gemensamma lasupplevelsen samtalade
speciallararen och eleven om innehallet.

Speciallarare 2: Bade upprepad lasning och att man fem ganger ska lasa samma text och det behéver ju inte
vara fem dagar i rad men fem ganger traffas med samma text och sa tog jag tid pa forsta och sé laste vi pa
fem ganger och sa tog jag tid pd sista och de I&sta ju alltid snabbare och sen laste vi ocksa pa i boken pa att
de blev kontinuerlig l&sning och pratade om den.

Speciallararnas erfarenheter vittnar om dvertygelse om att utveckling av lasforstaelsestrategier ar
centralt for att hjalpa hogstadieelever i lassvarigheter. Gynnsamma arbetssétt for att utveckla
lasforstaelsestrategier berattar speciallararna, dr att arbeta i mindre grupper eftersom man da behéver
prata och diskutera lasningen och textinnehallet.

En speciallérare anvander sig av stodstrukturer for att hjélpa eleverna se att olika segment i faktatexter
innehaller sa mycket information som de kan ha nytta av, till exempel rubriker, bilder och bildtexterna.
Stodstrukturer innebéar tydlighet for eleverna, hur de ska tdnka och ta sig an faktatexter och att de lases
pa ett annat satt an berattelser. Stodstrukturer kan vara tankemodeller som hjalper lasaren att bearbeta
textinnehallet pa strukturerat satt. Nagra exempel som tas upp ar grafiska tankemodeller sasom Venn-
diagram och Forvandla rubriker till fragor (bilaga 4 och 5).

Speciallarare 3: Sé laser vi tillsammans och sé& forsoker jag ge strategier som vi tranar upp och som de kan
ha anvéndning av i klassrummet.

Speciallarare 2: Men jag har elever som jag stottar i SO och NO och da laste vi de texter som de jobbade
med pa lektionerna och det ar ju inte en lastraning pa samma satt. Ja da ar ju fokus mer pa lasforstaelse och
strategier, inte lashastighet och jag har lite olika modeller som jag anvénder (visar tva bocker), mycket fran
Barbro Westlund “Aktiv ldskraft” for hogstadiet som Venn-diagram och boken “Att ldsa faktatexter” och
Forvandla rubriker till fragor, &r jattebra. Det blir tydligt for eleverna. Konkret.

En speciallarare har textval som utgangspunkt i sitt val av arbetssatt. Det ar betydelsefullt att elever
kanner sig bertrda av texten och kan relatera till det som l&ses. Nar det galler textval &r det darfor
fordelaktigt om eleverna sjélva far valja eller om speciallararen kan bistd med idéer och tankar om
bocker som kan passa. Det gor att elever kan ”fangas™ och vill lésa.

Speciallarare 4: Han fick lasa en text om en polis och det var inga problem att l4sa och sa fick han lasa nagon
annan text om nagot annat, och han tog sig inte igenom den. Det var jatte jattesvart. Hans pappa var polis,
sa polistexten var lattare att relatera till for honom och da sdg han en vinst i att lasa den.

Speciallarare 1: Jag tanker pa en elev som hade det jobbigt med l4sningen och tyckte inte om att lasa och
jag lyckades hitta fram en bok som han tyckte var spannande och ville fortsatta lasa, det var en sadan har
trilogi sa det fick verkligen igdng honom, det &r sa viktigt att man hittar det har som &r roligt sa att de vill.

Kompensatoriska hjalpmedel

I undervisningen tar de kompensatoriska hjalpmedlen, i form av datorer och Ipads, allt st6rre plats.
Speciallararna beréttar att deras erfarenheter av hogstadieelever i lassvarigheter och kompensatoriska
hjalpmedel far dem att reflektera, da dessa bidrar till bade mojligheter och begransningar.
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Speciallararna menar att de kompensatoriska hjalpmedlen bidrar till att hdgstadieelever i lassvarigheter
har mojlighet att lyssna till texter och pa sétt kan tillgodogora sig @mnesinnehall. Detta innebar att
eleven stalls infor ansvar och insikt om hur dessa ska anvéndas. Speciallararna reflekterar 6ver om
lasningen kan kompenseras bort eller om eleverna trots allt behover lastrana. De sager ocksa att de
kompensatoriska hjalpmedlen inte alltid kan ersatta lasning, nér det galler exempelvis soklasning.
Genom att anvanda kompensatoriska hjalpmedel och lyssna till texter medfor att eleven forvantas ta in
amnesinnehall trots svarigheter med lasning. Speciallarare berattar om svarigheter for de elever med
koncentrationssvarigheter som forvantas ta till sig innehallet pa det har séttet.

Speciallarare 3: Manga sager att man kan kompensera bort det. Men om man forestaller sig sjalv att man
gar forbi skyltar. De vet inte vad som star dar. Du har ingen aning. Du maste vélja svensk film pa bio, for
att man inte hanger med pa textremsan. Alla vill ju kunna lasa. Du kan vélja bort, men jag har aldrig métt
nagon som inte vill kunna lsa.

Speciallarare 4: Det har béde en positiv och negativ effekt. Det underlattar skolarbetet, hjalpen till sjalvhjalp
for att ta sig igenom den svenska skolan som den ser ut nu. Daremot upplever jag att det &r fler och fler
foréldrar och barn, och kanske vuxna, som tappar lite av kanslan for méngdtraning. For lasning &r
mangdtraning. Om vi pratar om att lasning ar att kinna igen. (...) Det hjélper till och det stéttar, men du
maste fortfarande trana. Manga tappar nog det. Det &r bade pa gott och pa ont.

Manga moment under skoldagen underlattas av kompensatoriska hjalpmedel, men det finns situationer
som inte gor det. En speciallarare reflekterar 6ver de nationella proven i svenska da eleverna i arskurs
9 far lyssna pa innehallet och sedan soker efter svar i texten. Att sokléasa blir problematiskt och
dessutom ska eleverna gora det i en stressande provsituation. Ytterligare svarigheter uppstar for de
elever med koncentrationssvarigheter som forvantas lyssna pa innehall. Det &r latt fér manga att
“forsvinna i tanken”.

Speciallarare 3: Men fragan & om man kan ta bort lasningen? Jag sag i nationella provet i nian, da far man
lyssna pa det. Men nar man inte kan soklasa och man vill ga tillbaka till en fraga och jag far ju inte peka var
svaret finns. Du kan ju spola fram och tillbaka. Men jag skulle inte vilja vara i deras situation, i en stressande
provsituation, med begransad tid. Och sexorna far ju inte lyssna alls. Upp till den nivén, da ska du kunna ta
dig igenom en meny och lasa textremsan pa tv. Det blir andad manga olika formagor du maste ha, det ar
lashastighet, lisformaga. Du méste trina upp dina strategier hur du sokliser. Det ir ju manga olika... Aven
om du tranar upp lasningen maste du dven trana de andra formagorna.

Speciallarare nr 3: Och lyssnar de sa fungerar inte det sa bra heller for att da stanger de av. Det blir for
mycket for dem. S& anpassningar fungerar inte sa bra for de har eleverna heller. Om man séager: ”Du kan ju
lyssna pé texten”. Men det dr inte sa latt om eleven har ADHD. ”Nu ska du sitta och lyssna i 30 minuter”.
D& maste man vara aktivt lyssnande.

Speciallararna vittnar om att de stélls infor fragor som kan ses som dilemman och som de maste ta
stallning till. Kan man verkligen kompensera bort lasning? Vad innebar det da att kunna lasa? En
speciallérare beréttar att det finns andra speciallérare som séger att de slépper lastraningen nér
eleverna gar i sjuan. De far istallet kompensera bort det. Dessutom, det kravs kunskap och traning for
att for att kunna ta till sig och lyckosamt anvanda kompensatoriska hjalpmedel. Speciall&rarna vittnar
om att de inte dr den snabba och enkla “I6sning” manga 6nskar sig.

Speciallarare 3: Vi har forsokt ha olika lastraningsprogram. Jag har alltid ndgon elev som jag har lastranat
med. Men det ar svart, for om man inte tranar kontinuerligt varje dag, sa ser man inte riktigt effekten.
Eftersom det ocksé blir allt lattare att kompensera bort... Jag vet specialldrare som séger att de slidpper det i
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sjuan. Dé far de kompensera bort det, med mobiltelefoner, appar... Det &r ju den diskussionen vi har idag.
Ska vi kompensera bort allt? Ar det nédvandigt? Hur pass bra l&sare behéver du vara?

Speciallarare 3: D& kan man tanka att las- och skrivtraningen tar tid, men det tar ocksa tid att bli van med
alla dessa hjalpmedel. Det ar inte sa att man laddar ner en app och sa fixar det sig. Du ska ju ldra dig att
anvanda den. Du ska vanja dig, du ska fota texten, ta pa horlurarna. Det tar tid.

Speciallarare 4: Sa far eleven en dator och sa far den de hjalpmedel och da tror lararen att allt &r frid och
frojd. Nu ar det 16st och sedan slapper man det. Och det gor dven féréldrar, lite grann. All forskning som
jag har last, sager att om man inte far vuxenhjalp, att pdminna, ta dig igenom eller forsta dagligen da kan du
lika gérna vara utan. Du behdver samma pedagogiska stdd som om du l&ser en bok.

Specialldrare 3: Aven om du viljer appar, méste du lara dig strategier hur du anvander dem och hur du
kompenserar bort. Det &r inte enkelt. Déaremot tycker jag att det &r viktigt att vi som larare att vi ger dem en
chans i till exempel SO-dmnena.

Sammanfattningsvis redogor speciallararna for olika satt att arbeta med lasutveckling. Vikten av
fardighetstraning och lasforstaelsestrategier betonas. Nar det géller fardighetstraning sasom
ordavkodning och lashastighet anses det vara mest effektivt att arbeta “en till en” med eleven.
Lasforstaelsestrategier tycks vara fordelaktigt att undervisa i en mindre grupp eftersom det da ar
gynnsamt att samtala om textinnehallet. Nar det galler textval varierar det mellan att eleven eller
speciallararen valjer text. Kompensatoriska hjalpmedel ar nagot som speciallarare forhaller sig till och
funderar 6ver. De for med sig mojligheter som exempelvis att eleven kan lyssna pa ett textinnehall.
Men de medfor ocksa begransningar eftersom det exempelvis ar svart att “sokldsa” efter information
nar man lyssnar pa en text. Att hantera en dator sa att den fungerar som ett kompensatoriskt
hjalpmedel kraver ocksa mycket kunskap och traning.

Omstandigheter som paverkar specialldrare

I det empiriska materialet beskriver speciallarare att de har en rad omstandigheter att forhalla sig till.
Dessa inverkar i olika grad pa speciallararnas arbete och de val som yrket kraver. | resultatet
presenteras tre olika teman som innefattar de yttre faktorerna i skolan, de inre faktorerna hos eleven
och didaktiska val. Modellen nedan visar hur dessa paverkar och paverkas av varandra.

Figur 1. Modellen visar omstandigheter som paverkar speciallarare i deras yrkesroll
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De yttre faktorerna i skolan, som innefattas av organisatoriska aspekter och att texterna pa hogstadiet
forandras, ar svara for speciallararna att forandra. De inre faktorerna hos eleven, sasom
sjalvuppfattning och vilja att delta i specialundervisningen kan speciallararna till viss del och i vissa
situationer paverka. Det kan exempelvis vara genom att hansynsfullt och respektfullt beméta eleven.
Men beroende pa om eleven har en positiv eller negativ installning till att ta emot hjalp inverkar det pa
speciallararna och deras undervisning. Utifran speciallararnas forhallningssatt till eleven inverkar det
ocksa pa eleven. De didaktiska valen sdsom val av arbetssatt, laromedel, texter och sa vidare kan
speciallararna till stor del paverka. Men dessa paverkas dock av de yttre faktorerna utifran vad for
material, kompensatoriska hjalpmedel, stodstrukturer som finns att tillga pa respektive skola. Dessa
yttre faktorer i skolan och de didaktiska valen som speciallararen gor paverkar aven eleven och dennes
sétt att arbeta i skolan.
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Diskussion

Vi foretog oss att ta reda pa vilka erfarenheter speciallarare har av att arbeta med hogstadieelever i
lassvarigheter. For att lyckas med det lat vi fyra speciallarare beratta om vad de beaktar nar de lagger
upp sin specialpedagogiska undervisning. Baserat pa deras skildringar kunde vi konstatera att det finns
tre huvudsakliga aspekter for speciallararna att forhalla sig till betraffande hogstadieelever i
lassvarigheter; yttre faktorer i skolmiljon, inre faktorer hos eleven och didaktiska val. Dessa respektive
aspekter som paverkar speciallararnas arbete, resulterade dessutom i tva understallda faktorer. De yttre
faktorerna i skolmiljon handlar om organisatoriska aspekter och att texterna pa hogstadiet forandras.
Dessa ar svara for speciallararna att forandra. De inre faktorerna hos eleven bestar av elevens
sjalvuppfattning och vilja att delta i specialundervisningen. Det ar paverkningsbart for speciallararna,
genom exempelvis ett inkannande och respektfullt bemotande av eleven. Utifran om eleven har en
positiv eller negativ installning till att ta emot specialpedagogisk hjalp paverkar det hur speciallararen
kan utforma den specialpedagogiska undervisningen. Speciall&rarnas didaktiska val som handlar om
arbetssatt, laromedel och texter kan speciallararna till dvervagande del paverka. Men dessa paverkas i
sin tur av de yttre faktorerna utifran vad for material, kompensatoriska hjalpmedel, stodstrukturer som
finns tillgangliga pa respektive skola. De yttre faktorer i skolmiljon och de didaktiska val
speciallararen gor inverkar ocksa pa eleven och dennes sétt att arbeta i skolan.

Tankar om larande i enlighet med ett sociokulturellt perspektiv &r utgangspunkten for den har
uppsatsen. Det innebdr att larande sker i ett samverkande sammanhang. Larandets samverkande
bestandsdelar ar aktiviteter, situationer och individer (Rubin, 2019). Det féranleder att diskussionen av
foreliggande resultat betraktar lasning som en aktivitet i en situation dar elever befinner sig.

Lasning som aktivitet

Nar vi i arbetet med denna uppsats eftersokte vetenskapliga studier om forfarande vid lassvarigheter,
kunde vi konstatera att vissa studier hade en reduktionistisk uppfattning om lasning. Studierna
Okkinga et al. (2018), O Connor et al. (2017), Wagner och Espin (2018) och Kim et al. (2018) utgar
fran en reduktionistisk forestallning och beskriver lasning genom att undersoka olika delfardigheter,
exempelvis ordavkodning, lasflyt, lasforstaelsestrategier. Andra studier vi tog del av uttryckte en
holistisk uppfattning. Studierna Schaefer (2017) och Learned et al. (2017) resonerade om l&sning som
en helhet och intresserade sig for aspekter sasom relationer, férhallningssatt och sjalvbild. Det finns
uppenbarligen olika satt att beskriva vad som forsiggar nar man laser. Vi uppfattar att det &r i framfor
allt i de holistiska studierna som ett sociokulturellt resonemang blir tillampningsbart.

Vi har som sagt presenterat studier, Wagner och Espin (2015), Okkinga et al. (2018), och O"Connor et
al. (2018), som beskriver lasning som nagot som sker via avkodning, lasflyt och lasforstaelse. Vi har
konstaterat att nagra av de intervjuade speciallararna pa ett likartat satt framstaller lasning.
Speciallararna beréttar att lasning innefattar formaga att forbinda fonem med grafem, ta sig igenom en
text med lasflyt samt anvandning av lasforstaelsestrategier. En del av lararna betonar exempelvis
vikten av att utveckla lasflyt och lasforstaelsestrategier. En annan speciallarare berattar om betydelsen
av att lasa texter som uppfattas som meningsfulla for eleven. Vi har ocksa tagit del av studier som
delar detta synsatt pa lasning. Schaefer (2017) som menar att interaktion om Iasning &r betydelsefullt
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och Learned et al. (2017) som anser att relationen ar central. | detta resonemang blir det
sociokulturella perspektivet hdgst tillampningsbart.

Vart resultat visar att speciallararnas mote med elever i lassvarigheter leder till pedagogiska och
didaktiska 6vervaganden. Detta &r foljaktligen i enlighet med det som studierna presenterade i kapitlet
om tidigare forskning.

Har kan vi ana ett dilemma. L4t sdga att en speciallarare har en olikartad uppfattning om lasning &n sin
kollega, rektor eller huvudman. Férmoda att skolan speciallararen arbetar pa skall félja huvudmannens
beslut om att anvanda ett specifikt material rérande lassvarigheter. Ponera vidare att detta material gar
i strid med speciallararens egen uppfattning om hur lasutveckling bor ske. Som specialldrare kan man
da fraga sig hur man i ett sadant lage kan vara pragmatisk.

Lasning som aktivitet i en situation

Det som ar av sarskild betydelse for denna studie ar de lassvarigheter som uppstar pa hogstadiet. Vad
som kan tankas orsaka dessa svarigheter ar inte nagot vi uttryckligen samtalade med speciallararna
om. En av studierna (Learned et al., 2017) paminner oss om att larare kan se olika orsaker till
lassvarigheter. En forklaringsmodell ar att vissa elever ar oengagerade i lassituationer och dessutom
har en beteendeproblematik. Samma studie forklarar ocksa lassvarigheter genom att vissa elever inte
har med sig forutsattningar eller vana av skoltexter, varfor svarigheter i motet mellan text och lasare
uppstar (ibid). Men med hjalp av det sociokulturella perspektivet kan lasaren med andra ord ses som
nagon som befinner sig i en situerad praktik. Det betyder att skolmiljon och skoltexterna utgor en
specifik kontext som vallar svarigheter for eleven. Detta fortydligas om vi riktar uppmarksamhet mot
det som sker i vart resultat gallande métet mellan att skoltexter blir svarare pa hogstadiet och
speciallararnas didaktiska val. | vart resultat visar det sig att det ar framforallt skoltexter i SO, NO och
matematik som hogstadieeleverna ska lasa som upplevs besvarliga. Svarigheternas beskaffenhet
skildras likartat saval i den tidigare forskningen som av speciallararna; texternas komplexa
meningsstrukturer, abstrakta innehall och att varje skolamne har sitt specifika sprak och amnesbegrepp
(O’Connor et al., 2017). Detta innebdr som sagt att dessa texter ar situerade i skolans
amnesundervisning. Speciallararna berattar om pedagogiska funderingar som uppkommer i samband
med det hér vilket leder till ett resonemang kring kompensatoriska hjalpmedel.

I enlighet med det sociokulturella perspektivet kan kompensatoriska hjalpmedel likstéllas med
artefakter, det vill saga fysiska verktyg sasom datorer, inlasningstjanst etc, for att underlatta inlarning
och na vidare kunskaper. I likhet med speciallararna anser vi att de kompensatoriska hjalpmedlen
medfor mojligheter for elever i lassvarigheter, exempelvis genom att kunna ta del av ett textinnehall
auditivt. Vi ar av den bestamda asikten att textinnehall ska vara tillgangligt for alla och speciallararna
har pamint oss om att elever i lassvarigheter inte ska forutsattas ha svarigheter i andra skolamnen. Sa
langt allt val. Men det som samtidigt sker nu &r uppkomsten av en motséattning i resultatet. Det
framtrader sdledes i detta méte mellan att texterna forandras och forekomsten av kompensatoriska
hjalpmedel. De kompensatoriska hjdlpmedlens mojligheter leder till att traditionella forestallningar om
lasning forandras. Det dr inte sjalvklart att 1asning langre begrénsas till att enbart tolka bokstaver och
meningar. Lasning kan ocksa innefatta exempelvis bilder och ljud. Speciallararna fragar sig om
lasning kan kompenseras bort och om det gar lika bra att lyssna pa en text som upplevs svar som att
lasa pa ett traditionellt satt. Darmed vécks fragan om exempelvis lasflyt &r nédvandigt da man istéllet
kan lyssna pa en text. | sa fall gor det oss fundersamma, kanske rentav lite ifragasattande till
laroplanens kunskapskrav som handlar om lasflyt. Speciallararna uttrycker med tydlighet att
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kompensatoriska hjdlpmedel inte &r en sa kallad “quick fix”. Detta eftersom de kriaver kunskap att
hantera och inte ersatter all typ av lasning. For var del som blivande speciallarare blir mojligheterna de
mest intressanta att férhalla oss vid. Hur dessa kompensatoriska hjalpmedel sa langt som majligt kan
tjdnstgora som artefakter i avsikt att gora olika lassituationer sa tillgangliga som mojligt blir en
betydelsefull fraga.

Ett mer neutralt redskap, som inte vacker samma funderingar om Iasning som kompensatoriska
hjalpmedel, &r grafiska tankemodeller (bilaga 4 och 5). Om dessa beskriver en specialldrare som att de
tycks fungera vl for hogstadieelever i lassvarigheter. Detta bekréftar ocksa studien O”Connor et al.
(2017) som i sin understkning kan konstatera att grafiska tankemodeller ar verktyg som alla elever &r
betjanta av. Av den anledningen tanker vi att undervisning innehallande grafiska tankemodeller skulle
kunna vara nagot som exempelvis undervisande amneslérare och specialldraren kan samverka kring.
Amneslararen planerar undervisningen utifrdn amnets kursplan och speciallararen hjélper till att
utforma scaffolding” i form av olika stodstrukturer. Pa sa vis &r det 6nskvart att tro att ett sadant
samarbete skulle kunna forebygga uppkomsten av lassvarigheter.

Lasning som aktivitet i en situation dar elever
befinner sig

Det som ar anmarkningsvart i vart resultat ar att speciallarare har erfarenheter av att hogstadieelever i
lassvarigheter motvilligt, om ens alls, vill ta emot specialpedagogisk hjélp. For manga elever ar
speciallararen forknippad med skam och nagon man under inga omstandigheter vill bli sedd ihop med.
For oss som blivande speciallarare ar det har synnerligen viktigt att ha kannedom om. Utifran ett
sociokulturellt perspektiv &r larandets villkor en interaktion i ett socialt samspel. Det gor att kunskap
varken later sig patvingas sig eller dverforas fran en person till en annan. Vad kan da goras for att
astadkomma ett sddant samspel? Och hur kan ett tillstand av skam och negativa betingningar for
speciallararens hjalp kringgas? Héar maste vi paminna om att svaret ocksa behover innefatta
overvaganden rorande yttre faktorer i skolans organisation. Vart resultat pekar pa att dessa sallan ar
Onskvarda forutsattningar for ett specialpedagogiskt arbete. Speciallararna beskriver bland annat sin
existens i ett lokal-, och schemamassigt ingenmansland. Det sociokulturella perspektivet proklamerar
vikten av social interaktion och vi forestaller oss att en sddan har olika bestandsdelar; relationen och
de individer som ingar i den men ocksa det kunskapsinnehall de integrerar om. Har uppfattar vi att
speciallararen spelar en vésentlig roll.

En relation kan se ut pa olika satt och foga forvanande &r det en god sadan som tycks vara nodvandig
nar det géller specialpedagogisk undervisning. | vart resultat framkommer det ocksa att en
specialldrare berattar om betydelsen av att bygga relationer med elever som har det svart med sin
lasning. Den specialldraren deltar och befinner sig darfor inledningsvis i elevens
klassrumsundervisning for att knyta an till eleven.

Det som utmarkande for en god relation mellan en hogstadieelev i lassvarigheter och en speciallarare,
med utgangspunkt i det sociokulturella perspektivet, tror vi att det handlar om att fa eleven att kanna
sig kompetent och lyckas med sin lasning. Ett satt som vart resultat avslojar ar via texter och hur
eleven far ta sig an dessa. En speciallarare poangterar vikten av att bygga pa det som eleven kan och
darifran bygga kunskapen vidare. Detta synsatt dverensstammer med det sociokulturella synséttet pa
larande genom att utga fran elevens sa kallade proximala utvecklingszon. Detta bekraftas i sin tur av
en studie som denna uppsats redogor for (Lewis, 2018). I studien uppmanas specialldraren att “lagga
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band pé sig” for att 1ita eleven visa vad den kan och bygga vidare pa det genom stottning, sa kallad
scaffolding. Flertalet av de specialldrare vi intervjuat, samt de kvalitativa och kvantitativa studier vi
tagit del av, visar ocksa att lasning med fordel bor ske i ett sammanhang som for eleven uppfattas som
intressant och relevant.

Med anledning av den skam och negativa sjalvbild manga hogstadieelever i lassvarigheter upplever
vill vi stanna upp en aning. Vad medfor ett sadant utgangslage for relationen mellan eleven och
speciallararen? Den fragan blir viktig att fundera 6ver da var utgangspunkt ar att en god relation &r
forutsattningen for larande. Det som har framkommit under arbetet med denna uppsats ar ocksa
betydelsen av larares forhallningssatt till eleverna. | den har studien har vi i och for sig inte intervjuat
hogstadieelever som befinner sig i lassvarigheter men de kvalitativa studier vi tog del av visar att
larares bemotande paverkar dem pa en rad olika sétt. Schaefer (2017) och Learned et al. (2017)
beskriver hur elever i lassvarigheter bland annat uppfattar att de inte blir lyssnade pa. Pa grund av
larares bristande uppfdljning av deras svar kanner sig eleverna férminskade och deras deltagande
intresse och engagemang avtar darfor. Bade Schaefer (2017) och Learned et al. (2017) ger exempel pa
situationer dar larare foljer upp alla elevers yttranden som vardefulla bidrag i diskussioner och den
positiva effekt det bidrar till.

Speciallararens roll nar lasning som aktivitet i en
situation vallar svadrigheter

Genom att titta pa vart resultat genom en sociokulturell lins kan lassvarigheter forstas som
uppkomsten av en motsattning i samspelet mellan lasaktivitet, lassituation och hogstadieelev.
Betraffande lasning som aktivitet visar vart resultat att avkodning, lasflyt och/eller goda
lasforstaelsestrategier ar betydelsefulla for hogstadieelever i lassvarigheter. | denna diskussion avser vi
inte bestrida det ena ar viktigare &n det andra, utan konstaterar att det finns olika uppfattningar.
Gallande lasning som situation redovisar vart resultat att skoltexterna med 6kad svarighetsgrad och
den specifika hogstadiemiljon med exempelvis manga olika larare och klassrum utgor det kontextuella
sammanhang eleven befinner sig i. Vad galler hogstadieeleven har vart resultat visat att eleven ar
sjalva fundamentet i resonemanget. Trots det sjalvklara i innebdrden av det en av speciallararna i var
studie sa: “Alla vill ju kunna ldsa”, visar vart resultat med tydlighet att specialpedagogisk
undervisning inte kan patvingas nagon, tvartom ar elevens vilja att delta dess existensberattigande.
Darmed fastslas ocksa specialpedagogikens villkor.

Vart resultat, utifran ett sociokulturellt perspektiv, gor att vi an en gang understryker att eleven ar
obestridligt viktig. Stodd pa vart resultat vagar vi ga sa langt som att pasta att det inte ar fruktbart att
resonera om lassvarigheter ifall inte eleven erkanns denna avgorande betydelse. Utan eleven kan inte
en interaktion som leder till 1arande ske. Darmed blir htgstadieeleven och relationen till denne ledande
for hur vi amnar resonera kring omstandigheter som kommer att ligga till grund for en
specialpedagogisk undervisning.

Vidare forskning

Denna diskussion avslutas med forslag pa tva omraden vi tror kan leda kunskapen vidare betraffande
hogstadieelever i lassvarigheter.
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Det ena ar en reflektion 6ver det resonemang som nagra specialldrare forde pa tal angaende de
kompensatoriska hjalpmedlen och vilken inverkan de far pa lasning. Har finns en motsattning mellan
hur dessa kan fungera som artefakter for vidare kunskapsinhdmtning och de begransningar de medfor
for olika typer av lasning. Ytterligare att fundera 6ver ar den fraga som stalldes av en speciallarare,
huruvida de kompensatoriska hjalpmedlen bor eller kan ersatta lastraning for hogstadieelever i
lassvarigheter? Var studie avgransades medvetet och darfor eftersoktes inte dessa aspekter nar vi laste
de vetenskapliga artiklarna infor avsnittet om tidigare forskning. Det gor att vi funderar éver vilken
riktning denna diskussion hade tagit om vi hade det.

Det andra ar en reflektion som utgar fran var nyfikenhet att narmare ta del av hogstadieelevers
erfarenheter av lassvarigheter, da deras beréattelser inte ges utrymme. Fragor med utgangspunkt i
elevers perspektiv som ar intressanta att soka svar pa ar till exempel:

Vilka erfarenheter har aldre elever som befunnit sig i lassvarigheter fatt under sin skoltid av god och
mindre bra undervisning?

Vad kan de beratta om larares bemdtande och forhallningssatt samt vilken betydelse detta har haft for
deras lasutveckling?

35



Referenser

Braun, V. & Clarke, V. (2013). Successful qualitative research: a practical guide for beginners. (1. ed.)
Thousand Oaks, CA: SAGE Publications.

Braten, I. (red.) (2008). Lasforstelse i teori och praktik. (1. uppl.) Lund: Studentlitteratur.
Clay, M.M. (2015). Becoming literate: the construction of inner control. Portsmouth, N.H.: Heinemann.

Denscombe, M. (2018). Forskningshandboken: fér smskaliga forskningsprojekt inom
samhéllsvetenskaperna. (Fjarde upplagan). Lund: Studentlitteratur.

Dysthe, O. (red.) (2003). Dialog, samspel och ldrande. Lund: Studentlitteratur.

Elo, S., & Kyngas, H. (2008). The qualitative content analysis process. JOURNAL OF ADVANCED
NURSING, (1), 107. Retrieved from
http://search.ebscohost.com.ezp.sub.su.se/login.aspx?direct=true&db=edsbI&AN=RN225480106&site=e
ds-live&scope=site

Eriksson Barajas, K., Forsberg, C. & Wengstrom, Y. (2013). Systematiska litteraturstudier i
utbildningsvetenskap: vdgledning vid examensarbeten och vetenskapliga artiklar. (1. utg.) Stockholm:
Natur & Kultur.

Frankel, K. K. (2016). The intersection of reading and identity in high school literacy intervention classes.
Research in the Teaching of English, 51(1), 37-59. Retrieved from
http://search.ebscohost.com.ezp.sub.su.se/login.aspx?direct=true&db=edselc&AN=edselc.2-52.0-
84982107382&site=eds-live&scope=site

Fejes, A. & Thornberg, R. (red.) (2019). Handbok i kvalitativ analys. (Upplaga 3). Stockholm: Liber.

Kim, J. S., Hemphill, L., Troyer, M., Thomson, J. M., Jones, S. M., LaRusso, M. D., & Donovan, S. (2017).
Engaging Struggling Adolescent Readers to Improve Reading Skills. Reading Research Quarterly, 52(3),
357-382. Retrieved from
http://search.ebscohost.com.ezp.sub.su.se/login.aspx?direct=true&db=ericRAN=E]1146095&site=eds-
live&scope=site

Kvale, S. & Brinkmann, S. (2014). Den kvalitativa forskningsintervjun. (3. [rev.] uppl.) Lund:
Studentlitteratur.

Larsson, S. (1986). Kvalitativ analys - exemplet fenomenografi. In Teori, forskning, praktik. Lund:
Studentlitteratur. Retrieved from
http://search.ebscohost.com/login.aspx?direct=true&db=edsswe&AN=edsswe.oai.DiVA.org.liu.32578&sit
e=eds-live&scope=site

Learned, J. E., Morgan, M. J., & Lui, A. M. (2017). “Everyone’s Voices Are to Be Heard”: A Comparison of
Struggling and Proficient Readers’ Perspectives in One Urban High School. Education and Urban
Society, 51(2), 195-221. https://doi-org.ezp.sub.su.se/10.1177/0013124517715065

Lewis, K. (2018). Lessons Learned: Applying Principles of Reading Recovery in the Classroom. Reading
Teacher, 71(6), 727-734. Retrieved from
http://search.ebscohost.com/login.aspx?direct=true&db=ericRAN=EJ1177441&site=eds-live&scope=site

Nilholm, C. (2012). Barn och elever i sv8righeter: en pedagogisk utmaning. (1. uppl.) Lund:
Studentlitteratur.

Oakhill, 1., Cain, K. & Elbro, C. (2018). Ldsférstdelse: insikt och undervisning. (Férsta upplagan).
Stockholm: Liber.

0O, C. R. E., Beach, K. D., Sanchez, V., Bocian, K. M., Roberts, S., & Chan, O. (2017). Building Better
Bridges: Teaching Adolescents Who Are Poor Readers in Eighth Grade to Comprehend History Text.
Learning Disability Quarterly, 40(3), 174-186. https://doi-
org.ezp.sub.su.se/10.1177/0731948717698537

36



Okkinga, M., van Steensel, R., van Gelderen, A. ]. S., & Sleegers, P. J. C. (2018). Effects of Reciprocal
Teaching on Reading Comprehension of Low-Achieving Adolescents. The Importance of Specific Teacher
Skills. Journal of Research in Reading, 41(1), 20-41. Retrieved from
http://search.ebscohost.com.ezp.sub.su.se/login.aspx?direct=true&db=ericRAN=EJ1165925&site=eds-
live&scope=site

Pehrsson, A., & Sahlstrém, E. (1999). Kartléggning av ldsning och skrivning ur ett deltagarperspektiv:
Analysverktyg for alla. Specialpedagogiska rapporter, nr. 14. Specialpedagogiska institutionen. Géteborg:
Goteborgs universitet.

Rubin, M. (2019). Sprékliga redskap - Spréklig beredskap: en praktiknéra studie om elevers
dmnessprékliga deltagande i ljuset av inkluderande undervisning. Malmé Studies in Educational Sciences.
Malmoé universitet, Fakulteten for larande och samhalle. https://doi.org/10.24834/2043/28286

Schaefer, M. B. (2017). Middle-Grades Students’ Understandings of What It Means to Read in a High-
Stakes Environment. Journal of Adolescent & Adult Literacy, 61(3), 247-256. Retrieved from
http://search.ebscohost.com/login.aspx?direct=true&db=eric’kAN=E]J11586518&site=eds-live&scope=site

Skolverket (2011). Ldroplan fér grundskolan, férskoleklassen och fritidshemmet 2011. Stockholm:
Skolverket.

Solis, M., Vaughn, S., & Scammacca, N. (2015). The Effects of an Intensive Reading Intervention for
Ninth Graders with Very Low Reading Comprehension. Learning Disabilities Research & Practice, 30(3),
104-113. Retrieved from
http://search.ebscohost.com.ezp.sub.su.se/login.aspx?direct=true&db=ericRAN=EJ1070325&site=eds-
live&scope=site

Salj6, R. (2014). Larande i praktiken: ett sociokulturellt perspektiv. (3. uppl.) Lund: Studentlitteratur.

VR (2002). Forskningsetiska principer. Stockholm: Vetenskapsradet.
http://www.codex.vr.se/texts/HSFR.pdf

Wagner, D. L., & Espin, C. A. (2015). The Reading Fluency and Comprehension of Fifth- and Sixth-Grade
Struggling Readers across Brief Tests of Various Intervention Approaches. Reading Psychology, 36(7),
545-578. Retrieved from
http://search.ebscohost.com.ezp.sub.su.se/login.aspx?direct=true&db=ericRAN=E]J10678208&site=eds-

37



Bilagor

Bilaga 1. Missivbrev

Hej!

Vi heter Marie Ahlgren och Linn Humlekil och gar var sista termin pa speciallararutbildningen,
inriktning sprak-, skriv- och las, pa Stockholms Universitet. Vi héller pa att skriva vart sjalvstandiga
arbete (15 hp) dar vi vill fokusera pa speciallarares erfarenheter att arbeta med hogstadieelever i
lassvarigheter.

Vi behover darfor din hjalp i form av en djupintervju (ca 45-60 min) pa din arbetsplats i ostord miljo,
dar vi vill ta del av dina erfarenheter fran din undervisning och det arbetsmaterial som anvands.

Vi kommer endast att genomfora intervjun om vi far majlighet att spela in den. Ljudinspelningarna
kommer att transkriberas och déarefter raderas. I studien kommer medverkande och deras skolor
avidentifieras. Materialet kommer inte anvéandas i ett icke-vetenskapligt syfte. Som deltagare far du
nar som helst avbryta din medverkan utan att forklara varfor.

Jag/vi fragar om du vill delta i denna studie. Svara garna genom att besvara detta mail dar du fatt del
av informationen om du vill eller inte vill delta i denna studie.

Marie Ahlgren Linn Humlekil

marie.ahlgren@jarfalla.se linn.humlekil@hotmail.com

Handledare och lektor
Enni Paul

enni.paul@specped.su.se
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Bilaga 2. Intervjuguide

Inledande fragor
Vill du berétta hur manga ar har du arbetat som speciallarare?

Vill du beratta din “’specialldrarhistoria”, t ex vidareutbildningar, vad var fokus under din
speciallararutbildning, olika inriktningar pa skolorna denne jobbat pa.

Kan du beratta hur ni fangar upp elever i behov av specialpedagogisk undervisning pa skolan du
arbetar? (screening? material?)

Direkta fragor
Vill du beskriva hur du arbetar med hogstadieelever i lassvarigheter?
Hur ser du att nagot ger effekt (dvs hur de méter/bedémer)?

Be den speciallarare som intervjuas att plocka fram material som denne brukar anvanda och intervjua
denne nar hen visar materialet (dvs fragor om vad, hur, etc). Fota dven materialen.

Uppfoljningsfragor

Kan du beskriva ett elevexempel dar din/den specialpedagogiska undervisningen gav en dnskad effekt
pa elevens lasutveckling?

Kan du beskriva ett exempel dér din/den specialpedagogiska undervisningen inte gav 6nskad effekt pa
elevens l&sutveckling?

Exempel pa andrafragor: (Kvale & Brinkmann, 2014)
Berétta mer/vidare

Kan du utveckla det?

Vad betyder det - for dig?

Om det berattats om nagon person. Instammer du/haller du med?
Vad menar du med det?

Vad betyder det?

Vad innebar det?

Ar det ngt mer du vill tilligga?

39



Bilaga 3. Sokord

For insamling av vetenskapliga artiklar till avsnittet om tidigare forskning genomférdes sokningar i
databasen EBSCO Discovery Service, pa Stockholms universitetshibliotek. De tva forsta sokningarna
gjordes utifrdn PICO(C)-metoden, som bidrar till ett systematiskt tillvagagangssétt (Eriksson Barajas,
2013). Det innebéar s6kningar utifran population, intervention, control, outcome och context (ibid.). Vi
genomforde fyra olika sokningar efter vetenskapliga artiklar. Tva av dessa riktades mot kvantitativ
forskning och de andra tva mot kvalitativ forskning. For att fa fram anvandbara studier markerades
samtliga sdkningar med peer review.

Den forsta sokningen gjordes med fokus pa lasstrategiinterventioner for elever pa hogstadiet. Utifran
det forsta sokordet ”Adolescents” och tillsammans med “Reading interventions” gav sékningen 3205
traffar. Elevgruppen avgransades till ”Struggling readers”. Aven publiceringsaren avgransades till
2016-2019 och Strategies for reading” lades till, vilket gav 20 tré&ffar.

Tabell 2. S6kord kvantitativa studier, sékning 1

Sokord Antal traffar
1. Adolescents 2 203 885
2. Adolescents AND Reading interventions 3205
3. Adolescents AND Reading interventions AND 259

Struggling readers

4. Adolescents AND Reading interventions AND 20
Struggling readers AND Strategies for reading

Den andra sokningen for att finna kvantitativa studier utgick fran sékorden ”Reading difficulties”,
vilket gav 6448 traffar. For att minska antalet vetenskapliga artiklar lades s6korden ”Comprehension”
och ”Intervention” till. Detta ledde till 462 artiklar. For att gra antalet hanterbart avgransades
sOkningen ytterligare med sokordet ”Adolescents”, vilket slutligen visade 43 traffar.

Tabell 3. S6kord kvantitativa studier, sokning 2

Sokord Antal traffar
1. Reading difficulties 6448
2. Reading difficulties AND Comprehension 1793
3. Reading difficulties AND Comprehension AND 462

Intervention

4. Reading difficulties AND Comprehension AND 43
Intervention AND Adolescents

For att utoka med kvalitativa studier gjordes ytterligare tva sékningar. Den forsta sokningen utgick
fran elevgruppen “Struggling readers”. Det gav 4744 traffar. Eftersom vart teoretiska ramverk bestar
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av Vygotskijs sociokulturella perspektiv lades “Sociocultural theory” till, vilket genererade 13
vetenskapliga artiklar.

Tabell 4. S6kord kvalitativa studier, sokning 1

Sokord Antal traffar
1. Struggling readers 4744
2. Struggling readers AND Sociocultural theory 13

For att kunna komplettera med ytterligare kvalitativt vetenskapliga artiklar avgréansades den sista
sokningen till artiklar utgivna senast 2010. Den utgick fran sékorden “Poor readers”, vilket ledde till
3033 tréffar. FOr att avgrdnsa sokningen tillades sokorden ”Reading comprehension”, som gav 461
traffar och ”Secondary education”, som slutligen gav 35 tréffar.

Tabell 5. S6kord kvalitativa studier, sékning 2

Sokord Antal tré&ffar
1. Poor readers 3033
2. Poor readers AND Reading comprehension 461
3. Poor readers AND Reading comprehension AND 35
Secondary education

Efter att ha tittat pa de olika vetenskapliga artiklarnas innehall och relevans for den tidigare
forskningen inom var studie, gjordes ett slutligt urval innehallande bade kvantitativ och kvalitativ
forskning.
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Bilaga 4. Venn-diagram
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Bilaga 5. Forvandla rubriker till fragor

Forvandla till en fraga

MNamn:

Datum:

Boktitel:

Forfattare:

Titel eller rubrik

Farvandla till en fraga

Las for att f3 svar pa frigan

@ 2015 Adrienne Gear och Matur & Kulr, Aff Lisa faktatexter ISBMN 978-91-27-14035-6.
Pdf kan himtas pid www.nok.sefattlasafaktatexter
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