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Undersdkande och
verklighetsanknuten undervisning i ett
allmanbildningsperspektiv

Torodd Lunde
Karlstads universitet

Sammanfattning

Trots att det finns stor enighet om att undervisning i de naturveten-
skapliga dmnena ska vara allmdnbildande, finns det inte motsvarande
enighet om vad en sGdan undervisning innebdr. I denna artikel disku-
terar jag ndgra centrala begrepp inom didaktisk forskning for att reda
ut olika sdtt att forstd allmdnbildningsbegreppet i de naturvetenskap-
liga dmnena, samt konsekvenser for undervisningen. Jag presenterar
ett ramverk for vardagsanknuten och undersékande undervisning.
Ramverket bestar av tre delar ddr forsta delen dr en vardags- eller
samhallsfraga med naturvetenskapligt innehdll, ndsta del en undersé-
kande aktivitet och sista delen en dterkoppling till ursprungsfrdagan.
Detta ramverk diskuteras utifrdan olika perspektiv med stod i de dmnes-
didaktiska begrepp som presenteras. Nagra skisser till undervisnings-
uppldgg for olika stadier frdn mellanstadiet till gymnasiet presenteras.

For ndgra ar sedan arrangerade jag en fortbildning om undersékande och allméan-
bildande undervisning. Fortbildningen var en del av ett EU-projekt: PROFILES
(http://www.profiles-project.eu/) och skulle organiseras runt en trestegs-under-
visningsmodul (Holbrook, 2014). Denna skulle lararna anvidnda for att planera
undersokande aktiviteter inbaddade i en vardags- eller samhallskontext. Aktivi-
teten skulle besté av tre delar. Den skulle borja med en vardagsanknytning — ett
scenario — i form av ett problem eller fragestillning med naturvetenskapligt in-
nehdll. Detta kunde till exempel vara en kontroversiell friga som handlade om
hélsa, miljo eller sikerhet, eller ett praktiskt problem som kriavde en teknisk 16s-
ning.

Scenariot skulle mynna ut i en undersokningsbar naturvetenskaplig frage-
stillning som eleverna skulle f4 undersoka. Nar eleverna genomfort den praktiska
eller textbaserade undersokningen skulle de dtervinda till scenariot. De skulle da
ta hjilp av den nyforviarvade kunskapen for att hantera fragan eller problemet i
scenariot, till exempel ta stédllning i en kontroversiell fraga eller hitta en praktisk
16sning. Tidsomfattning skulle vara fran 4 till 6 lektioner.
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Trestegs-undervisningsmodul

Steg 1: Eleven introduceras for en vardags- eller samhillsfriga med naturve-
tenskapligt innehall som ska ge upphov till undersokningsbara fragor. Fragan
som presenteras kan girna vara kontroversiell eller tillspetsad.

Steg 2: Eleverna far delta i undersokande aktiviteter med avsikten att skapa
béttre underlag for att hantera situationen som introducerades i scenariot.
Aktiviteten kan vara bade laborativ/praktisk (systematiska undersokningar)
eller textbaserad (soka information).

Steg 3: I sista steget sker en dterkoppling till scenariot. Eleverna kan dé an-
vianda (mer eller mindre palitlig) nyférviarvad kunskap for att bemata ur-
sprungsproblemet eller fragestéllningen frén ursprungsscenariot.

(se Lunde, 2014 for en mer utfyllande beskrivning)

Idén om att starta undervisningen i till exempel en samhillsfriga som eleverna
ska hantera med hjilp av undersckande arbete later kanske valdigt bra, men sam-
tidigt kan det ifrdgasittas: ar det inte bara ett luftigt ideal? Med tanke pa den
pressade tiden som finns till forfogande i &mnena kan det upplevas tveksamt att
anvanda tid at samhallsfragor och tidskrdvande undersokningar. Vi kan fraga oss
vilka argument det finns for att undervisa pa detta satt. Finns det verkligen beligg
for att detta ar ett effektivt sétt att lara sig for eleverna? Men i stillet for att fraga:
”Ar detta ett bra sitt att lira sig?” si kanske en bittre friga ir: ”Ar detta ett bra
sétt for eleverna att lara sig det de ska lira sig?”. Da kan diskussionen forflyttas
fran att handla om huruvida det ar en effektiv undervisningsform, till om denna
undervisningsform kan ge eleverna andra typer av kunskaper dn traditionell
undervisning. Ibland kanske vi borde arbeta undersokande eller behover knyta
an till vardagen for att eleverna ska fa de kunskaper de ska fé enligt laroplanen.
Men for att kunna ta stéllning till denna fraga behover vi diskutera hur vi kan
forsta laroplanen och diarigenom vart uppdrag som larare i kemi. Vi kan borja
med att diskutera nagra begrepp som kan vara till hjilp for att tdnka kring laro-
plan och undervisning.

Naturvetenskaplig allmanbildning som innehall

En betydelsefull fraga ar huruvida undervisningen framst ska inriktas mot att for-
bereda ett mindre antal elever for vidare &mnesstudier eller inriktas mot alla oav-
sett vidare livsbana (Fensham, 1988). For att synliggora denna skillnad i inrikt-
ning har begreppet naturvetenskaplig allmdnbildning (Scientific Literacy) intro-
ducerats. Idag rader ganska stor enighet om att den obligatoriska undervisningen
ska vara allmidnbildande, men inte motsvarande enighet om vad en sddan under-
visning innebdr. En kiarnfriga ar om allménbildning ska handla om att ge alla
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elever en introduktion till naturvetenskapen eller om det istéllet handlar om att
ldra av naturvetenskap for att hantera vardagliga och samhalleliga fragor och
problem (Fensham, 1988).

Det ar dock inte bara synen pa innehéll som kan skilja sig. Roberts (2007)
menar det finns tvd konkurrerande idéer i synen péa vilken typ av undervisning
som bist leder till naturvetenskaplig allmanbildning. Detta ar tva Gvergripande
visioner som leder till olika konsekvenser for undervisningen. Han déper dessa
till vision 1 och vision 2. I vision 1 handlar det om att forst utveckla elevernas
baskunskaper och fiardigheter i naturvetenskap. Tanken ar att den som har till-
riackligt djupa baskunskaper och inomvetenskapliga firdigheter, automatisk kan
tillampa dessa pa alla mojliga andra omraden, som exempelvis vardagliga sysslor
och problem.

Enligt vision 2 méste undervisningen borja i autentiska och komplexa fra-
gestdllningar likt de som eleverna moter i samhallslivet. Det kan vara samhalls-
fragor dar det finns intressekonflikter, dar kunskaper fran fler kunskapsomraden
ar involverade och dar kontroversiella kunskaper fran forskningsfronten ar in-
blandade. Eleverna behover da naturvetenskaplig allménbildning for att ta sig an
problem- och fragestéllningarna. Ett antagande hir ar att eleverna kommer att
lara sig naturvetenskapliga begrepp och teorier som en foljd av att de arbetar med
samhallsfragor med naturvetenskapligt innehall.

Anvinder vi begreppen ovan som raster kan vi se att det finns formuleringar
i kursplanen for grundskolans kemi som vi kan diskutera i termer av vision 1 och
2. Enligt Lgri1 ska eleverna ldra sig att anvinda kemin for att beskriva och for-
klara kemiska samband i samhéllet och naturen. Eleverna ska darfor fa en intro-
duktion till naturvetenskapens kunskapsbygge, nigot som ocksa ar i linje med
vision 1. Vidare ska eleverna fa lara sig att anvinda kemi for att hantera praktiska,
etiska och estetiska valsituationer som ror energi, milj6, hilsa och samhille (Skol-
verket, 2011). Det innebar att eleverna ocksa ska lara sig naturvetenskap for att
hantera vardagsproblem eller samhallsfrigor. Detta ar férenligt med vision 2.

Kunskapsbetoning i laroplanen

Tre overgripande kunskapsaspekter finns vanligen med i diskussioner kring all-
maéanbildande undervisning: de naturvetenskapliga begreppen, den naturveten-
skapliga verksamheten och naturvetenskapens anvindning (Wickman & Persson,
2008). De tva forsta aspekterna — naturvetenskap som produkt och process — ar
innehall som &r associerat med vision 1, medan den sista — naturvetenskap som
medel for att hantera samhills- och vardagsproblem — dr associerat med vision
2. Jamfor vi dessa med de tre langsiktiga stravansmalen i kursplanen for kemi,
ser vi att det dr just dessa tre kunskapsaspekter som finns med, se tabell 1.
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Tabell 1. Koppling mellan de tre 6vergripande kunskapsrubrikerna och de tre langsiktiga stravansmalen i l3-
roplanen for grundskolan (Lgrl1).

Kunskapsaspekter Langsiktiga stravansmal i Lgri1

De naturvetenskapliga be-  anvinda kemins begrepp, modeller och teorier for att beskriva och

greppen forklara kemiska samband i samhallet, naturen och inuti manni-
skan.

Den naturvetenskapliga genomfora systematiska undersokningar i kemi

verksamheten

Naturvetenskapens an- anvanda kunskaper i kemi for att granska information, kommuni-

vandning cera och ta stéllning i frdgor som ror energi, miljo, hélsa och sam-
hille

Liroplanen betonar darfor alla de kunskapsaspekter som brukar inga i diskuss-
ioner kring allmanbildning.

For att ytterliga forfina diskussionen om innehéll kan vi ta hjilp av Roberts
(1982) sju kunskapsbetoningar. Han har genom en studie av styrdokument och
laromedel skapat en taxonomi 6ver olika kunskapsbetoningar som forekommer i
naturvetenskaplig undervisning. Dessa representerar olika svar pa fragan: “Var-
for ska vi ldra oss detta?”. De sju kunskapsbetoningarna presenteras nedan.4

Sju kunskapsbetoningar
e Den sikra grunden
e Den ritta forklaringen
e  Att kunna forklara sjalv
e Det naturvetenskapliga arbetsséttet
e Naturvetenskapens karaktar
e Naturvetenskap i vardagen
e Naturvetenskap och beslutsfattande

De forsta tre kunskapsbetoningarna handlar om de naturvetenskapliga begrep-
pen, det vill siga undervisning om naturvetenskapens produkt. I Den sdkra grun-
den ar betoningen pa innehall som ger goda forutsittningar for att klara senare
studier eller framtida yrkesliv. Detta ar alltsa en betoning som inte handlar om
allmanbildning, utan i stillet om att forbereda en mindre andel elever for vidare
studier. Till skillnad fran detta &r betoningen i Den rdtta forklaringen pa att alla
ska ha kinnedom om centrala teorier och begrepp och vad dessa siger om hur
det forhaller sig i den materiella varlden, till exempel kunskaper om evolutions-
teorin eller atomteorin. I Att kunna forklara sjdlv betonar lararen att alla ska fa
forutsattningar for att sjalva forklara och forsta sin omvarld, till exempel forklara
héandelser i vardagen med hjalp av naturvetenskap.

4 Se Wickman & Persson, 2008 s. 169-219 for en mer utfyllande beskrivning av
kunskapsbetoningarna dn vad som ges har
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De tva foljande kunskapsbetoningarna handlar om den naturvetenskapliga
verksamheten, det vill siga undervisning om naturvetenskap som process. I Det
naturvetenskapliga arbetssdttet betonar liraren att alla ska utveckla grundlég-
gande kunskaper och fardigheter i de naturvetenskapliga metoderna, till exempel
hur man genomf6r ett kontrollexperiment. Nar det giller Naturvetenskapens ka-
raktdr dr betoningen pa begreppsliga kunskaper om vad som karaktiriserar den
naturvetenskapliga verksamheten och dess kunskapsprodukt, till exempel vad
som skiljer naturvetenskapliga teorier fran andra typer av teorier eller hur natur-
vetenskaplig kunskap har vixt fram.

De tva sista kunskapsbetoningarna handlar om naturvetenskapens anviand-
ning. I Naturvetenskap i vardagen betonar lararen kunskapen for att kunna han-
tera praktiska problem i vardagen, medan i Naturvetenskap och beslutsfattande
ligger betoningen pa kunskaper for att delta och agera som medborgare.

Lat oss nu jamfora kunskapsbetoningar som ar forknippade med allméan-
bildning med syftestexten i kursplanen for kemi i Lgri1 (s. 144), se Tabell 2.

Tabell 2. Koppling mellan kunskapsbetoning och syftestexten i grundskolans kursplan fér kemi (Lgri1).
Kunskapsbetoning Citat ur laroplanen
Ritta forklaringen | Undervisningen ska bidra till att eleverna utvecklar fértrogenhet med
kemins begrepp, modeller och teorier.

Kunna forklara sjalv | Genom undervisningen ska eleverna ges majlighet att stilla frigor om
kemiska processer och materiens egenskaper och uppbyggnad utifran
egna upplevelser och aktuella héndelser.

Naturvetenskapliga | Vidare ska undervisningen ge eleverna forutsittningar att soka svar pa
arbetssittet | frdgor med hjélp av bade systematiska undersokningar och olika typer
av kéllor.

Naturvetenskapens | Undervisningen ska skapa forutsattningar for eleverna att kunna skilja
karaktdr | mellan naturvetenskapliga och andra sétt att skildra omvérlden.

Naturvetenskap i var- | Darigenom ska eleverna ges forutsattningar att hantera praktiska,
dagen | etiska och estetiska valsituationer som ror energi, miljo, hilsa och
samhille.

Naturvetenskap och | Darigenom ska eleverna ges forutsattningar att hantera praktiska,
beslutsfattande | etiska och estetiska valsituationer som ror energi, miljo, hialsa och
samhalle.

Tolkar vi syftestexten med hjilp av Roberts (1982) sju kunskapsbetoningar ser vi
att det centrala innehallet méste betonas pa en mangd olika satt for att leva upp
till syftestexten. Da blir det upp till ldraren att planera undervisning sd att det inte
bara finns en eller ett fital kunskapsbetoningar som dominerar undervisningen,
utan att olika betonas i olika arbetsomraden. Annars finns det risk for att det blir
en ensidig betoning pa till exempel den sikra grunden eller den ratta forklaringen
som av tradition har dominerat.
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Vardagsanknyta utifran relevans- eller larandeargumentet

Andrée (2012) diskuterar argument som anviands i debatten kring vardagsan-
knytning. Det ar sédrskilt tva kategorier av argument som fors fram. Det vanligaste
argumentet, enligt Andrée, ar relevansargumentet. Vardagsanknytning ses da
som ett sdtt att gora naturvetenskapen relevant. Detta argument bygger pa idén
att eleven behover naturvetenskapliga kunskaper for att hantera vardagsliv och
for aktivt medborgarskap. Det handlar alltsd om naturvetenskapens anvindning
— att kunna tillimpa kunskaper — bade for problemlésning och beslut. Ett exem-
pel pd denna typ av vardagsanknytning ar kontroversiella samhéllsfrigor med
naturvetenskapligt innehall.

Den andra kategorin av argument som forekommer ar ldrandeargumentet.
Vardagsanknytning ses d& huvudsakligen som ett redskap for att elever ska lira
sig traditionell naturvetenskap. Liraren kan till exempel anvinda vardagsmeta-
forer, vardagsexempel eller vardagsforemal for att konkretisera och gora kun-
skapen mer lattforstaelig. Vardagsanknytningen ses ocksa som ett redskap for att
motivera elever att lara traditionell naturvetenskaplig kunskap genom att knyta
an till deras vardagserfarenheter.

De tvd olika typerna av argument visar att bruken av vardagsanknytning, i
bred bemirkelse, kan ha olika &ndamal. Lararen kan undervisa kontextbaserat
for att konkretisera innehall och koppla till elevernas vardagerfarenheter. Sam-
manhanget fungerar da primért som ett medel for att illustrera, exemplifiera och
férdjupa inneborden av begrepp och teori. Till skillnad frén detta kan ldrare an-
vanda en vardagsanknytning for att lata eleverna tillampa kunskaper for att 16sa
praktiska problem eller 6verviga hur de ska handla i en virdeladdad fraga.
Undervisningen boérjar da girna i en autentisk vardags- eller samhaillsfraga med
naturvetenskapligt innehall och vardagsanknytningen ar da en del av innehéllet
— inte primart ett medel for att illustrera naturvetenskapliga begrepp och teorier.

Atergar vi till trestegsmodulen som jag introducerade inledningsvis kan vi
diskutera val av scenario utifrin det som sagts ovan. Onskar vi frimst anvinda
trestegsmodulen for att undervisa de naturvetenskapliga begreppen — i enlighet
med vision 1 — kan det vara klokt att anvinda ett sammanhang som kanske inte
engagerar eleverna i att ta stéllning i en laddad intressekonflikt eller kraver djupa
etiska 6vervaganden. I sa fall kommer tiden det tar for eleverna att 6verviga olika
politiska eller etiska alternativ att stjéla vardefull tid fran undervisning som mer
specifikt ror amnesinnehéllet. D3 ar det kanske battre att vilja en vardagsanknyt-
ning som pa ett bra sitt konkretiserar eller exemplifierar det &mnesinnehall som
eleverna ska ldra sig. I enlighet med ldrandeargumentet kan vi motivera val av
scenario utifrdn hur vi tinker oss att vardagsanknytningen kan bidra till larande
av specifika naturvetenskapliga begrepp och teorier.

Onskar vi diremot att eleverna i forsta hand ska fa utveckla formagan att
vardera och overviga olika etiska och politiska alternativ — i enlighet med vision
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2 — kan det finnas fog att engagera eleverna i intressekonflikter eller etiska Gver-
viaganden. Da kan komplexa samhillsfrigor med naturvetenskapligt innehall
vara lampliga. Onskar vi i forsta hand att eleverna ska utveckla kunskaper och
fardigheter for att 16sa praktiska eller tekniska problem ar vardagsproblem med
naturvetenskapligt innehall 1ampliga. Vi kan i dessa fallen motivera var anvind-
ning av vardagsanknytning utifran relevansargumentet, att det ska bidra till ele-
vernas forutsattningar for att "hantera praktiska, etiska och estetiska valsituat-
ioner som ror energi, miljo, hilsa och samhille” (Skolverket, 2011, s. 144), det vill
sidga kunskapsbetoningar som ror naturvetenskapens anviandning.

Undersokande arbete som pedagogisk metod eller innehall

Undersokande aktiviteter kan ha olika syften, varav de tre vanligaste ar: lira
traditionellt dmnesinnehdll, ldra att gora undersokningar eller ldra om under-
sokningar (Bybee, 2000). Undersokande arbete som pedagogisk undervisnings-
metod kan darfor syfta till att undervisa naturvetenskapliga begrepp eller att un-
dervisa om naturvetenskap som verksamhet. Ar syftet att lira eleverna om den
naturvetenskapliga arbetsmetoden och dess karaktir, blir innehéllet till exempel
fardigheter i hur forskare arbetar med hypoteser, kontrollexperiment och variab-
ler, samt begreppsliga kunskaper om varfor forskare gor detta, till skillnad fran
om syftet ar att undervisa traditionella &mneskunskaper.

I sammanhang utanfér skolan kan dock termen undersékningar dven refe-
rera till de arbetssétt som forskare anviander for att ta fram ny kunskap. En foljd
av detta ar att skillnaden mellan undersékningar som pedagogisk arbetsmetod
och som naturvetenskaplig arbetsmetod kan bli otydlig och flytande
(Gyllenpalm, Wickman & Holmgren, 2010). De olika inneborderna kan smalta
ihop och leda till att eleverna far en missvisande bild av hur forskare arbetar och
hur ny kunskap vixer fram (Lunde, Rundgren & Chang Rundgren, 2015). Om na-
turvetenskapliga undersokningsmetoder och dess karaktir ska vara innehéllet i
ett undervisningspass finns det goda grunder for att avsiktligt forma aktiviteten
och vilja innehallet utifran detta syfte. Till exempel kan olika frihetsgrader vara
mer eller mindre lampliga beroende pa syftet med aktiviteten (Domin, 1999;
Gyllenpalm m.fl., 2010). Tabell 3 visar hur frihetsgrader varierar beroende pa om
en aktivitets fragestéllning, metod eller resultat ar férutbestamda eller inte. Mot
slutet av artikeln presenteras ndgra undersokande aktiviteter. I aktiviteten dar
eleverna ska jaimfora diskmedel kanske det dr lampligt med tvé eller tre frihets-
grader, medan det i aktiviteten dir de ska jamfora drivmedel kanske ar lampligt
med f4 eller inga frihetsgrader.
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Tabell 3. Olika frihetsgrader en undersékande aktivitet kan ha.

Frihetsgrader Fréagestillning Metod Resultat
o] given given given

1 given given oppen

2 given oppen oppen

3 oppen oppen oppen

Undersokande arbete kan dven referera till textbaserade varianter av undersok-
ningar. Det handla dd om att soka information fran olika kéllor — bland annat
media och hemsidor — och virdera denna kritiskt, sisom en medborgare skulle
kunna tinkas gora for att fa underlag for att hantera en vardags- eller samhalls-
fraga. For att kritisk virdera kunskapspéstdenden behover eleven — forutom goda
amneskunskaper — dven kunskaper om naturvetenskapens karaktar och om hur
kunskapspastidenden kan anviandas for att gynna intressen, det vill sdga vara kri-
tisk till vad som péstas, vem som pastir och varfor det pastas (Ekborg m.fl.,
2012).

I enlighet med resonemanget ovan &r val av kunskapsbetoning dven centralt
nar det géller steg 2 — den undersokande aktiviteten — i trestegsmodulen. Det
forsta vi maste gora ar att vilja vad som ska vara huvudsyftet med aktiviteten —
om det framst ar att undervisa traditionellt imnesinnehéll eller frimst det natur-
vetenskapliga arbetssittet och dess karaktir. Vilken kunskapsbetoning som &r
primér far foljder for andra didaktiska val som utformning av aktivitet och vad
som betonas i genomforandet, till exempel val av frihetsgrader och vad lararen
véljer att lyfta i diskussioner kring elevernas undersokningar. Ifall det naturve-
tenskapliga arbetssittet och naturvetenskapens karaktir ar huvudinnehallet kan
Oppnare varianter av undersokande arbete ofta vara lampliga. Tidsdtgangen pa
laborationer okar avsevirt ifall eleverna ska planera, genomfora och utviadra
undersokningar sjilvstiandigt, men samtidigt ger det andra majligheter att for-
djupa sig i frigor som ror det naturvetenskapliga arbetsséttet och dess karaktar.
Ar betoningen p4 traditionellt imnesinneh3ll kan det finnas argument for att an-
vanda mer tidseffektiva laborativa aktiviteter.

Ar undersokningen istillet textbaserad ir en viktig skillnad om undersok-
ningen handlar om att ta reda pa fakta om ett naturvetenskapligt fenomen eller
om det handlar om en fragestéllning som bottnar i en intressekonflikt. I det se-
nare fallet 4r kunskapen inbdddad i en kontext dir eleven maste ta hansyn till att
intressen kan péaverka hur kunskaper varderas och anviands av olika grupper. I
enlighet med grundskolans laroplan kan eleverna da fa soka information med
hjalp av olika typer av killor och ddrmed utveckla ett kritiskt tinkande kring and-
ras argument och olika informationskallor (Skolverket, 2011).
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Trestegsmodulen och kunskapsbetoning — nagra exempel

Nedan presenteras nigra utkast till trestegs-undervisningsmoduler som skulle
kunna vara passande for olika stadier och for olika kunskapsbetoningar. Flera av
dessa ar inspirerade av forslag fran larare och lararstudenter.

Hur kan vi ridda Kopparmiirra i Géoteborg?

Steg 1: Kopparmarra i Goteborg argar (Karl IX:s ryttarstaty). Vad ar det som
héander? Den har renoverats. Varfor da? Ta utgdngspunkt i ndgon artikel, till ex-
empel: https://www.expressen.se/gt/efter-hastjobbet-snart-avtacks-stadens-an-
siktslyfte-grundare/

Steg 2: Utga ifran samhallsperspektivet pa statyn och gora labbar kring detta.
Kom in pa kemiaspekterna och gor vardagsnira kopplingar.

Steg 3: "Du ska nu beritta for eleverna i parallellklassen sa att de forstar vad som
har hént och varfor. Hur gor ni? Broschyr, info-film, Power Point. Begreppen be-
hover beskrivas och forklaras pé ett bra satt.

Framtaget av larare under konferensen “Kemi for alla” 1-2/10 2018.

Mojlig betoning pé innehéll i denna trestegsmodul kan vara Den rdtta forkla-
ringen. I sd fall fungerar scenariot som ett vardagsexempel som ska underlitta
larande och syftet med de laborativa aktiviteterna ar att undervisa traditionellt
dmnesinnehadll. Liararen betonar alltsa i forsta hand kunskaper om till exempel
redox-reaktioner. Aterkopplingen i steg tre kan d& fungera som ett sitt att be-
doma elevernas Amneskunskaper.

YES or NO - sanning eller 16gn?

Steg 1: YES varar enligt reklamen (se video nedan) mycket ldngre &n alla andra
diskmedel. Darfor ar YES det basta diskmedlet 4ven om vi far betala mer for YES
an for manga andra diskmedelsméarken. Lop och kép! Men kan vi verkligen lita pa
allt som sigs i reklamfilmer?

https://youtu.be/KfsiFoKOSqA

Steg 2: Planera och genomfor en undersokning for att kritiskt granska hallbar-
heten i pastdendet som gors i reklamfilmen: YES varar mycket langre dn andra
diskmedel.
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Steg 3: Anviand resultaten av klassens undersokningar for att gora en informat-
ionsfilm (*Bast i test”) riktad till konsumenter. I filmen ska ni ta utgdngspunkt i
reklamen och diskutera péstdenden som gors och hur hallbara dessa ar. I filmen
ska ni dven ge tips pa hur man kan tanka for att vara kritisk till reklamfilmer. Ni
kan ta upp varfor reklamer gors, vem som gor dem och vilka tekniker som anvands
for att paverka oss.

Mojlig betoning pa innehall i denna trestegsmodul kan vara Det naturvetenskap-
liga arbetssdttet och Naturvetenskap i vardagen. Syftet med scenariot och ater-
kopplingen ar att utveckla ett kritiskt forhéllningssétt till pastdenden som gors i
reklamer, medan syftet med att gora undersékningen kan vara att undervisa far-
digheter i att gora kontrollerade experiment. I s fall ar inte traditionellt amnes-
innehall som tensider eller 16sningar och blandningar det primira innehallet.
Undersokningen kan da vara lamplig att genomfora som en teorilés konsument-
test — jamfora egenskaper, utan att forsoka forklara skillnader — dar eleverna tra-
nar pa att arbeta systematisk.

Varning! Giftiga kemikalier?

Steg 1: Méanga slanger giftiga hushéllskemikalier i slasken. Detta kan delvis bero pa
att manga saknar tillrdckligt med kunskaper om vilka hushéllskemikalier som &r gif-
tiga och hur giftiga de dr. Ni ska gora en informationskampanj for att 6ka folks kun-
skaper om detta. Ni ska basera informationen pa bland annat resultat frin egna syste-
matiska undersokningar.

Steg 2: Den gemensamma forskningsfrégan ar: "Vilka hushallskemikalier ar giftiga?”

Steg 3: Ni ska anvinda kunskapen fran era undersokningar i en informationsbro-
schyr. Tank p& att informationen ska vara palitlig, det vill siga att ni méste vara nog-
granna med att redovisa vad ni bygger kunskapspastaenden p4, vilka forbehall som
kan finnas och hur saker ni anser att kunskapen ar.

Se dven: https://tidningengrundskolan.se/traditionens-makt-ar-svar-att-rubba/

Mojlig betoning pa innehall i denna trestegsmodul kan vara Det naturvetenskap-
liga arbetssdttet, Naturvetenskapens karaktdar och Naturvetenskap i vardagen.
Syftet med scenariot och dterkopplingen kan vara att ge eleverna kunskaper som
handlar om miljofragor i vardagen, medan syftet med att géra undersékningen
kan vara att undervisa fardigheter i att gora kontrollerade experiment samt kun-
skaper om vad som kidnnetecknar naturvetenskap i forskningsfronten. I under-
sokningen undersoker eleverna vilka kemikalier som paverkar vixter negativt. De
utforskar ett samband och darmed blir unders6kningens slutsats ett tentativt pa-
stdende om hur det forhaller sig i verkligheten.
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Vilket drivimmedel ska jag vilja till min bil?

Steg 1: Det finns rekordméanga bilmodeller i bilhallarna. And4 har det aldrig varit s&
svért som nu att valja bil. Det dr drivmedlet som stéller till det: Bensin, diesel, biodie-
sel, etanol, biogas, naturgas, vitgas, el eller hybrider. Alla har for- och nackdelar: for-
nybarhet, miljopaverkan, framstallning, energiinnehall, rackvidd, tillganglighet, avga-
ser, 0.s.v. S& vad ska man vélja? Vad ar viktigt och vad ar mindre viktigt? For nagra ar
sedan fanns det en stor tilltro till etanol som ett bra alternativ till fossila branslen,
men idag séljs det allt farre etanolbilar.

Steg 2:
Drivmedel kan ha olika energiinnehall. Ni ska undersoka och sedan jamfora energiin-
nehéllet i heptan ("bensin”), etanol och metanol.

Exempel pa systematisk undersokning:

https://www.studienet.se/Uppsatser/energiinnehaall-braenslen-labbrapport-
83059.aspx

Steg 3: Jamfor vilka for- och nackdelar som finns med etanol kontra bensin utifran
till exempel fornybarhet, miljopaverkan, framstéllning, energiinnehéll, rackvidd, till-
ginglighet, avgaser, 0.s.v. Lyft fram nagra argument for och emot, och ta stéllning i
din text: Tillhor etanolbilen framtiden eller datiden?

Mgjlig betoning pa innehall i denna trestegsmodul kan vara Naturvetenskap och
beslutsfattande. Syftet med scenariot och &terkopplingen kan vara att utveckla
elevernas forméga att argumentera och ta stéllning i miljofragor dar olika intres-
sen och virderingar stér pa spel. Det primira ar dé inte att undervisa om dmnes-
innehéllet, utan snarare att undervisa om hur elever kan tillampa kunskaper for
att argumentera, ta stillning eller fatta ett beslut.

I exemplen hittills har jag gjort en enkel analys av vilken kunskapsbetoning
som skulle kunna vara lampliga. Sjalvklart skulle andra didaktiska val vara moj-
liga och det ar ndgot som ldsaren sjilv kan virdera. Jag avslutar med ett exempel
som ldsaren sjélv kan ta stéllning till vad giller kunskapsbetoning.
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Kan bittre handhygien ridda oss fran magsjukepidemi?

Steg 1: Varje vinter insjuknar valdigt ménga elever i skolan i magsjuka eller forkyl-
ning. Minga méste stanna hemma i manga dagar. Virus och bakterier kan spridas via
véra hédnder. Nagra menar att den héga sjukfrénvaron beror pa dalig handhygien i
skolan. Men frégan &r kanske inta bara om vi tvattar hdnderna utan dven hur vi tvét-
tar? Kan battre handtvatt forhindra en epidemi pé véar skola?

Steg 2: Undersok genom systematiska undersokningar vad som paverkar hur ren
man blir efter handtvitt (till exempel temperatur pé vatten, mangd tval, tid, intval-
ningsteknik, spritning kontra tval, olika smuts)

Exempel pa undersokning:

https://www.dalademokraten.se/artikel/dalarna/alvdalen/deras-experiment-blev-vi-

ral-succe-det-var-kul-men-ackligt-att-se

Steg 3 Skapa en PowerPoint-presentation som informera elever i drskursen under er
hur magsjukan sprider sig. Ni ska visa och berétta hur man ska tvitta hinderna for att
reducera risken for smittoverforing. Presentera undersokningen ni gjort och de resul-
tat ni kom fram till. Ni ska dven komma med fler forslag till vad som kan goras for att
forhindra en epidemi.

Avslutande tankar

Undervisning handlar om att gora val. I denna artikel finns en rad didaktiska be-
grepp som kan anvindas for att reflektera 6ver val av syften, innehall och aktivi-
teter. I artikeln har jag diskuterat ett planeringsramverk for hur vardagsanknutet
och undersokande arbete kan organiseras. Jag har diskuterat detta ramverk i re-
lation till olika syften och kunskapsbetoningar. Och vad &r d& svaret pa min friga
frin inledningen: “Ar detta ett bra sitt for eleverna att lira sig det de ska lira
sig?”. Svaret ar helt enkelt: det beror pa syftet.
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