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Sammanfattning

| takt med globaliseringen har engelskans betydande roll och globala utbredning medfért en utmaning
for elever att utveckla sina engelskkunskaper. Tidigare forskning visar att malspraksanvandning (L2)
for att maximera L2-exponering ar att foredra, men andraspraksforskare anser dven att forstaspraket
spelar en viktig kognitiv roll vid sprakinlarning. Syftet med denna studie &r att 6ka forstaelsen for hur
malsprak respektive forstasprak anvands i engelskundervisning i arskurs 4-6, samt hur larare upplever
att de arbetar med bada spraken for att framja engelskinlarningen. Studien utgar fran Stephen Krashens
monitormodell samt tvasprakighet, och bygger dessutom pa en intervju med en larare. Resultatet visar
att lararen ser malspraksanvandning som sprakutvecklande men upplever att exklusiv anvandning kan
vara svart i de yngre aldrarna. For att stodja elevernas behov for individuella instruktioner véxlar lararen
mellan engelska och svenska sa att engelskan byggs upp successivt och forstaelsen okar pa sikt.
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1. Inledning

Engelska ar idag det mest véardefulla sprak man kan lara sig. Med kunskap i engelska oppnar sig inte
bara en varld av kultur utan &ven majligheten att bo, jobba och arbeta i manga andra lander. | Sverige
har engelska varit obligatoriskt i arskurs 4-6 sedan Laroplan for grundskolan 1962 (Lgr 62), och i
kursplanereformen 2000 fick engelskan sérstalining med syftet att forstarka engelskkunskaper i och med
den okande globaliseringen (Malmberg, 2000, s. 7-8). Vid globalisering kravs ett internationellt sprak
for global kommunikation och engelskan anses idag ha denna roll (Hyltenstam & Milani, 2012, s. 28).
Med engelskans betydande roll och globala utbredning (Hyltenstam & Milani, s. 33) &r det ingen
Overraskning att den frdmsta anledningen till varfor elever ska utveckla sina engelskkunskaper ar for att
“kunna delta i en véarld med manga internationella kontaktytor” (Skolverket, 2017, s. 6).

I Sverige integreras engelska mer och mer i samhallet, darfor anses engelskan som ett andrasprak snarare
an ett fraimmande sprak. Andraspraksinlarningen ar komplex och enligt Niclas Abrahamsson (2009, s.
20) ar den moderna andraspraksforsningen ett ungt forskningsfalt som borjade pa slutet av 1960-talet.
Trots detta har omradet utvecklats intensivt och forskning inom andraspraksteorier blivit bade mer
specialiserad och mangfacetterad. En fraga som har generat mycket kontrovers ar anvandningen av
modersmalet vid andraspraksinlarning (Abrahamsson, 2009, s. 236). Lararutbildningen formedlar vikten
av att anvanda engelska, det sa kallade malspraket, i stor utstrackning i engelsklektioner samt att
uppmuntra eleverna att kommunicera framst pa engelska. | en rapport fran Skolinspektionen (2011)
kritiseras skolorna for att inte utveckla den kommunikativa formagan i engelskundervisning genom
malspraket, det beskrivs att manga lektioner i arskurserna 6-9 genomfors enbart pa svenska. Enligt
kursplanen (Skolverket, 2018, s. 33) ska undervisningen fokusera pa den kommunikativa formagan

genom den praktiska anvandningen av engelska.

Andraspraksforskare ar eniga om att malspraksanvandning behdvs for att kunna maximera malspraket i
klassrummet. Den pagaende debatten handlar daremot om hur mycket modersmal respektive malsprak
som bor anvandas och varfor. Foresprakare av uteslutande anvandning av malspraket (se Krashen, 1987;
Ellis, 1984; Turnbull, 2001) havdar att exponeringen av spraket leder till battre sprakinlarning,
foresprakare av systematisk modermalsanvandning menar dock att forstaspraket ar ett nodvandigt

redskap vid andraspraksinlarning (se Cummins, 1992; Cook, 2001; Levine 2014).

Debatten visar komplexiteten av frdgan inom andraspraksforskning. Dérfor, med kontroversen kring

modersmalets roll och dilemman kring malspraksanvandning samt Skolverkets tydliga riktlinje kring



den kommunikativa formagan, ar det relevant att undersoka hur verksamma larare ser pa malspraks- och

forstaspraksanvandning i engelskundervisning.

1.1. Syfte och fragestallningar

Syftet med studien &r att Oka forstdelsen for hur malspraket respektive forstaspraket anvands i
engelskundervisning i arskurs 4-6 samt hur larare upplever att de arbetar med bada spraken for att framja
utveckling av andraspraksinlarningen. Studien kommer att underscka detta utifran foljande

fragestallningar:

1. Hur ser engelsklarare pa malspraksanvandning i klassrummet?
2. Hur ser larare pa samspelet mellan engelska och svenska i engelskundervisning som en strategi for
béttre forstaelse av engelska?



2. Bakgrund

Nedan presenteras forst viktiga begrepp for studien och darefter redogérs relevanta kopplingar till
skolans styrdokument. Vidare behandlas studiens teoretiska utgangspunkter och avslutningsvis tas
tidigare forskning inom andraspraksinlarning upp.

2.1. Viktiga begrepp for studien

L1/L2: Inom det sprakvetenskapliga sammanhanget anvands beteckningarna Li/L2 framst i
engelsksprakig litteratur dar L star for language. Vid sprakinlarning brukar det skiljas mellan ett
forstasprak (L1), det sprak som tillagnats forst hos en individ, och ett andrasprak (L2), det sprak som
tillagnats efter etableringen av forstaspraket (Abrahamsson, 2009, s. 13). Dessutom likstalls begreppen
forstasprak och modersmal som synonymer. | denna studie kommer jag att utga fran de har

definitionerna.

Malsprak: (eng. target language) Det sprak en individ tillagnar sig som fortfarande ar under inlarning

(Abrahamsson, 2009, s. 266). | denna studie syftar begreppet pa det engelska spraket.

Tvasprakighet: (eng. bilingualism) Nar en individ frekvent anvander tva sprak. Tvasprakiga behover
inte nodvandigtvis beharska bada sprak i samma utstrackning. (Nationalencyklopedin, 2019). | denna

studie kommer begreppet att syfta till samma sprakliga fenomen.

2.2. Skolans styrdokument

Med denna studies syfte som utgangspunkt, dvs. att cka forstaelsen for anvandningen av malspraket
respektive forstaspraket for att framja engelskinlarningen i arskurs 4-6, finns det relevanta kopplingar

till bade Skollagen och Skolverkets styrdokument.

Enligt 1 kap. 4 § av Skollagen (SFS 2010:800) ska utbildningen i Sverige ”[...] frimja alla barns och
elevers utveckling och larande”. Eftersom engelska ar sa viktigt for exempelvis elevernas férmaga att
leva och verka i en global varld ar det av stor vikt att elever ges méjligheten att lara sig spraket, darfor

omfattar undervisningen i grundskolan engelsk&mnet (10 kap. 4 8).

I Laroplanen for grundskolan samt fér forskoleklassen och fritidshemmet (Lgr 11) for engelskamnet
inleds dokumentet med “’sprak ar manniskans framsta redskap for att tanka, kommunicera och lara”

(Skolverket 2018, s. 33). Tillagnandet av ett annat sprak, i det har fallet engelska, ger elever inte bara



redskap for att kunna delta i globala miljoer utan ger dven eleverna mdjligheten att anvénda

informationskallor pa engelska.

Vidare star det i Lgr 11 att eleverna ska utveckla tilltro till sin formaga att anvanda spraket i olika
situationer och for skilda syften” samt “utveckla en allsidig kommunikativ forméaga” (Skolverket 2018,
s. 33). Dessa citat ar vasentliga for studien eftersom skolans arbete maste utga fran laroplanens riktlinjer
samt ge eleverna utrymme for att na kunskapskraven. Formuleringen “att utveckla tilltro” syftar till en

spraklig sikerhet och formagan att vaga kommunicera sprakligt pa engelska (Skolverket, 2017, s. 8-9).

Utifran ett sprakinlarningsperspektiv kan elevernas sjalvsakerhet i engelskan framjas av
malspraksanvandning. Det innebédr att studiens fragestallningar ar viktiga i forhallande till
styrdokumentet och Skollagen, vilket dven gor studien relevant med hansyn till det som elever forvantas

lara sig i engelskamnet.

2.3. Teoretiska utgangspunkter

Studien utgar fran tva huvudtankegangar inom sprakteorin vilka fokuserar pa sprakens roll i
andraspraksinlarningen: den uteslutande anvandningen av malspraket med monitormodellen (Krashen,
1982), och den medvetna anvandningen av forstaspraket som tas upp i tvasprakighet i

andraspraksinlarning (Cummins, 1992; Cook, 2001).

2.3.1. Krashens monitormodell

Stephen Krashen (1982), som har haft stort inflytande pa andraspraksteorier, foreslar att L2-inlarning
sker genom exponeringen av sa kallat begripligt inflode (eng. comprehensible input). Monitormodellen
bygger pa fem hypoteser vilka kan delas in i tva huvudstrak som innefattar dels hur ett andrasprak tas
in och lagras, och dels om hur ett andrasprak utvecklas och anvands (Abrahamsson, 2009, s. 116). Dessa
ar: i) hypotesen om tillagnande och inlarning, ii) monitorhypotesen, iii) hypotesen om
inlarningsordning, iv) inflédeshypotesen och v) hypotesen om det affektiva filtret. Hypoteserna kan ses
som separata delar av andraspraksinlarning, i betraktande av denna studies fokus &ar endast hypotesen

om tillagnande och inldrning samt delvis inflédeshypotesen relevanta.

Den mest grundldggande hypotesen &r den som gor distinktionen mellan termerna tillagnande (eng.
acquisition) och inlarning (eng. learning). Termen tillagnande syftar till en typ av omedveten
sprakinlarning som liknar hur barn utvecklar sitt forstasprak. Krashen anser att tillignandet av L2-
kompetens sker i naturliga L2-miljoer vilket sedan resulterar i implicit L2-kompetens. Denna kompetens
ses som en sorts spraklig intuition dar inlarare “kinner till” spraklig korrekthet utan att kunna forklara

vilka grammatiska regler som involveras (Krashen, 1982, s. 10-11). Termen inlarning daremot syftar



till den medvetna inldrningsprocessen som sker i formella undervisningssituationer, t.ex. klassrummet,
vilket resulterar i explicit L2-kompetens. Inlarare med denna kompetens har medvetna kunskaper om
spraket samt forstaelse for de grammatiska reglerna (Krashen, 1982, s. 10-11). Den implicita L2-
kompetensen enligt Krashen dr mest anvandbar dar den fokuserar pa innehdll och forstaelse samt
anvands i muntlig kommunikation medan inlarning istallet fokuserar pa spraklig form (Krashen, 1982,
s. 21).

Att tillagnandet av L2-kompetens fokuserar pa innehdll och inte pa form kopplas aven till
inflodeshypotesen vilket bl.a. handlar om hur inlarare lar sig andraspraket. Begripligt inflode anses som
en forutsattning for L2-utveckling vilket sker nér inflodet ligger lite utanfor inlarares kunskapsomrade
och dessutom baseras pa deras kunskaper om omvarlden. Krashen anser att kompetensen att tala flytande
ej kan laras ut, utan att kommunikationsformagan sa smaningom uppstar nar inlarare ges begripligt
infléde (Krashen, 1982, s. 21-22).

Krashens teori bygger pa bl.a. idén att kunskaper om spraket d.v.s. grammatiska regler och strukturer
lars in genom utvecklingen av kommunikativa formagor. | andraspraksinlarning vérlden over har
monitormodellen influerat undervisningsmetoder; till férman for en mer naturlig och informell
inlarningsmiljo kom larare bort fran den formfokuserade drillningspedagogiken (Abrahamsson, 2009,
s. 117). For att koppla Krashens idé av implicit L2-kompetens till denna studies syfte angaende
malsprakets roll i engelskundervisning kan malspraksanvandningen ses bidra till utvecklingen av
elevernas kommunikativa formaga, vilket ar ett Overgripande syfte i engelskdamnet.
Engelskundervisning bor ge eleverna majlighet att utveckla sin kommunikativa férmaga och spraklig
sakerhet. Genom att anvanda malspraket exponeras eleverna for det begripliga inflodet vilket Krashen

havdar ar en forutsattning for andraspraksinlarningen.

2.3.2. Tvasprakighet i andrasprdksinldarning

Vardet av tvasprakighet i andraspraksinlarning enligt Jim Cummins (1992) har 6kat med den ¢kande
sprakliga och kulturella mangfalden i varlden. Han anser att en medveten anvandning av inlararens
forstasprak har betydelse for L2-inlarning pa grund av bl.a. tva huvudidéer, namligen: 6kad kognitiv
medvetenhet och kunskapsoverforingen mellan spraken. Vivian James Cook (2001) fdreslog
aterinfoérandet av den systematiska anvandningen av inlararens forstasprak for att bl.a. uppmuntra
kodvéxling och collaborative dialogue. Merrill Swain (2000) definierar collaborative dialogue som
samtal dér talarna ar engagerade i problemldsning och kunskapsutveckling (s. 102). Med detta menar
hon att under kollaborativt samtal bygger inlarare upp deras L2 samtidigt som kunskaper om spraket
okas. For att exemplifiera vad som menas med detta forklarar Swain (2001) att eleverna parvis far olika

bilder fran en bildserie och tillsammans maste konstruera och skriva beréattelsen (s. 45).



En konsekvens av tvasprakighet i andraspraksinlarning ar utvecklingen av kognitiva formagor dar
kunskaper och inlarningsprocesser ses dverforas mellan spraken (Cummins, 1992, s. 56). Med detta
menas att inlarare anvander spraken som verktyg, och att med kognitiv medvetenhet béattre forsta
grammatiska regler och sprakliga strukturer (Cummins, 1992, s. 57). Tvasprakighet ger dessutom
mojlighet i undervisningen for Oversattning, en pedagogisk metod som anses forbattra
sprakkompetensen i bada spraken (Cummins, 1992, s. 58). Inger Lindberg (2002) anser i likartat med
Cummins att det finns positiva samband mellan tvasprakighet och kognitiv utveckling. Hon menar bl.a.
att tvasprakiga utvecklar en hogre sprakmedvetenhet och metaspraklig medvetenhet, dvs. forstaelse for
sprakets konstruktion vilket anses framja L2-inlarning och gynna inlararens intellektuella utveckling.
Lindberg differentierar dessutom mellan subtraktiv tvasprakighet dar andraspraksinlarning sker pa
bekostnad av forstaspraket, och additiv tvasprakighet som hon anser ar efterstravansvart vid
andraspraksinlarning. Hon menar att additiv tvasprakighet ser spraken som kompletterande och berikar

varandra, vilket inldrare bor dra nytta av.

Som tidigare namnts ger tvasprakighet majligheten till 6verforingen av kunskaper mellan spraken.
Cummins och Swain (1986) anser att L1-utveckling faktiskt gynnar L2-utveckling och vice versa. Med
detta menas att de grundlaggande Li-kompetenserna, dvs. sprakliga kunskaper och fardigheter av
inlararens forstasprak, redan har larts in och kan, med kunskapsoverforing, anvandas vid L2-inlarningen
(s. 103). Forstaspraket anses darfor ha en viktig roll vid andraspraksinlarning och bor anvéandas till fullo,
eftersom inlarningen av ett sprak inte ses hindra utvecklingen av ett andrasprak utan i sjalva verket
forbattra det (Cummins & Swain, 1986). Dar Cummins och Swain ser att dverféring av kunskaper sker
mellan spraken, ser Jarmo Lainio (2013) att fenomenet Gverforing (eng. transfer) sker nar bl.a.
grammatiska drag och strukturer éverfors fran ett sprak till ett annat. Lainio (2013) menar att
forhallandet mellan forstasprakets och andrasprakets strukturerar paverkar L2-inlarningen pa olika satt
och gor distinktionen mellan negativ transfer, dvs. interferens vilket forsvarar sprakinlarning, och
positiv transfer vilket underlattar inlarning (s. 285). Det senare kallas dven for facilitering, dar
forstasprakets roll i andraspraksinlarning ses som en resurs snarare an ett hinder (Abrahamsson, 2009,
s. 236).

Li-anvandning okar dven sprakundervisningsmojligheter i klassrummet och Cook (2001) anser att L2-
exponeringen inte betyder att forstaspraket bor undvikas, utan att det fyller en viktig roll som framjar
sprakinlarning. Han menar att t.ex. kodvaxling, déar tvasprakiga véaxlar mellan sina tva sprak under
samma samtal, leder till ett naturligt sprakbruk och bidrar till battre forstaelse beroende pa uppgiften
eller amnet (Cook, 2001, s. 413). Cook (2001) anser aven att forstaspraket ger stottning och uppmuntrar

samtal, dvs. collaborative dialogue, dér inlarare lar fran varandra i grupparbete (s. 408).

Likt Cook anser Pauline Gibbons (2016) att grupparbete framjar sprakutvecklingen och skriver att ”en
grupp elever som arbetar tillsammans nar langre dn vad var och en kunde ha gjort individuellt” (s. 67).

Gibbons (2016) menar att grupparbete har betydelse for andraspraksinlarandet dar gruppuppgifter ger



eleverna majligheter till hogre kognitiva och sprakliga nivaer (s. 94). Med hanvisning till studiens syfte
har tvasprakighet i andraspraksinlarning relevans, sarskilt nar det galler uppmuntrandet av samtal och

samspelet mellan spraken.

2.4. Tidigare forskning

Fokus pa min uppsats ar hur malspraket respektive forstaspraket anvands i engelskundervisning i arskurs
4-6 samt hur dess anvandning kan framja utveckling av sprakinlarning. Darfor presenteras tidigare
forskning som belyser vilken roll L1/L2 anses ha vid andraspraksinlarning.

Fragan kring anvandningen av forstaspraket (L1) och malspraket (L2) vid andraspraksinlarning ar
kontroversiell. Som redan namnts ar sprakforskare enhélliga om att larare bér anvanda malspraket till
fullo i andraspraksklassrummet; kontroversen enligt William Littlewood och Baohua Yu (2009, s. 64)
handlar daremot om huruvida forstaspraket har en avgorande roll vid sprakinlarningen. De havdar att
det inte finns konsensus om detta och om forstaspraket anses paverka andrasprakssprakinlarning i olika

utstrackningar, positiva som negativa.

Det finns tva huvudsakliga tankegangar som enligt Pinar Sali (2014) influerar forskning och formar
undervisningsvanor, namligen exklusivt bruk av malspraket vilket bjuder pa betydligt mer L2-input i
klassrummet, samt den kognitiva utvecklingen som sker hos inlarare genom forstaspraksanvandning.
Med det som utgangspunkt har Sali (2014) undersokt larares syn pa Li-anvandning, i det har fallet
turkiska, vid inldarningen av engelska som frammandesprak pa hogstadiet i Turkiet. Undersokningen
genomfdrdes genom empiriska observationer och semistrukturerade intervjuer av tre engelsklarare.
Dataanalysen visade att lararna kodvéxlade mellan turkiska och engelska genomgaende under
lektionerna, samt hade positiv installning till Li-anvandning da L1 ansags underlatta forstaelse.
Analysen visade &ven att lararna saknade riktlinje for L1/L2-anv&ndningen. Sali menar att studien
belyser en brist i lararutbildningen om hur och ndr L1/L2 bést anvénds. Hon belyste L1-rollen i
andraspraksklassrummet och studien kom fram till att L1 fyller tre funktioner i klassrummet: styrning

av klassrumsinteraktioner, forklaring av lektionens innehall och klassrumhantering.

Inom omradet klassrumsinteraktion har Merrill Swain och Sharon Lapkin (2000) undersokt hur
collaborative dialogue pa L1 eller L2 Gverbryggar L2-inlarningen, dvs. hur inlarare tillsammans
engagerar sig i problemldsning och tillsammans bygger deras L2-kompetens. | Toronto gjorde Swain
och Lapkin en empirisk undersokning géllande franska sprakbadsklasser (eng. language immersion
classes) i arkurs atta. Studiens syfte var att undersoka hur mycket L1, i det har fallet engelska, anvands
nér elever parvis skriver en beréttelse, och att understka sambandet mellan mangden L1-anvandning
och skrivandets kvalitet. Studien visade att behovet av L1 var storre bland svagare elever som pratade
betydligt mer engelska. Swain och Lapkin kom fram till att L1 fungerade som en viktig kognitiv och

social funktion, vilket bidrog till elevernas L2-utveckling. Dataanalysen visade &ven att eleverna



anvande sig av L1 for tre huvudsakliga syften: forstaelsen av uppgiften, sékningen av glosor och vid
personliga interaktioner. Det senare ar likt det som Sali (2014) kom fram till i sin studie angaende
klassrumsinteraktioner dar lararna ansadg att Li-anvandning framjade kommunikationen vid

studentsamarbete.

Li-anvandning i L2-klassrummet har inte alltid visat sig vara efterstravansvart inom
andraspraksforskning. Jing Peng och Lili Zhang (2009) genomforde en studie i Kina for att utforska
mangden malsprak som anvands i engelskundervisning i arskurs 4-6. Studien utgick fran
malspraksforesprakaren Miles Turnbulls (2001) syn pa sprakinlarning, att maximal L2-exponering
uppnas genom lararens uteslutande malspraksanvandning. Undersokningen genomfordes i tre steg: forst
genom empiriska observationer av fyra larare, sedan med enkétsvar fran 50 ytterligare larare rérande
malspraksbruk, och slutligen med enkéatsvar fran 203 elever. Dataanalysen visade att lararnas
malsprakbruk under lektionerna var bristande och kannetecknades av korta engelskstunder med stort
fokus pa grammatiken. Detta indikerade en otillfredsstallande méangd malspraksbruk vilket ansags vara
ej tillrackligt for lyckad sprakutveckling, sarskilt dar engelska inte vanligtvis anvands utanfor skolan.

Peng och Zhang kom fram till att larares medvetenhet om effektivt malspraksbruk behovde lyftas vilket
speglas i Salis (2014) resultat, vilket visade brister pa hur L1/L2 bast ska anvandas. Peng och Zhangs
studie visade &ven att lararna trodde att alltfor mycket engelska kunde skapa onédig stress hos eleverna
och darfor inkluderade de oftast kinesiska forklaringar for att underlatta forstaelsen. Resultatet fran
elevenkaterna visade att mer &n 60 procent av eleverna bedémde att lararnas engelskanvéndning var
bristande. Annu viktigare var att svaren visade att eleverna foredrog undervisning pé engelska, slutsatsen

som drogs var att de fyra lararna formodligen underskattade sina elevers fattningsformaga.

Pa ett nationellt plan har en studie genomforts i Sverige av Ann-Christin Torpsten (2018) med syftet att
understka insikter angaende sprakkompetens kopplat till translanguaging. Jaana Kolu (2017) beskriver
translanguaging som ett forskningsfalt vilket studerar dragen i kommunikationspraktiker och sprakliga
repertoarer hos tvasprakiga (s.130). Hon definierar begreppet som “en integrerad helhet, en sprakresurs
som tvasprakiga flexibelt kan anvanda sig av”” (Kolu, 2017, s.130), till skillnad fran kodvéxling som &r

vaxlandet mellan tva eller flera sprak, i det har fallet enstaka ord eller fraser i samma samtal.

Med translanguaging som utgangspunkt undersokte Torpsten (2018) inldarningen av svenska som
andrasprak genom datainsamling av klassuppgifter, texter och bilder fran tre elever i arskurs 4-6 med
ett annat modersmal an svenska. Studiens syfte var att oka kunskap om flersprakighet samt studera
sprakinlarningsmojligheterna hos tillampningen av ett antal pedagogiska principer av translanguaging,
vilka Ofelia Garcia (2009) presenterar i sin bok Bilingual education in the 21st century: A global
perspective. Till exempel sa uppmuntrades eleverna i studien till att regelbundet skriva pa sitt modersmal
respektive svenska och sedan Gversitta texterna, dessutom var flersprakighetsvarde genomgaende

diskuterat i klassrummet tillsammans med l&raren. Trots att eleverna befrdmjades av translanguaging



med skiftande framgangar visade resultatet att eleverna hade positiva attityder och installning till sin
sprakinlarning och flersprakighet. Dessutom visade studien att den simultana anvandningen av flera
sprak i klassrummet ledde till djupare forstaelse av inte bara sprak utan aven kunskaper i elevernas
ovriga skoldamnen. Studien visar likartade resultat som de franska sprakbadklasserna (Swain & Lapkin,
2000) dér elevernas L1 anvandes till forstaelse av uppgiften och sékning av glosor, att utvecklingen av
tva (eller fler) sprék simultant kan gynna sprakinldrningen. Aven om kontexten av Torpstens studie

skiljer sig fran denna uppsats ar den anda relevant med hansyn till temat andraspraksinlarning.

I allménhet inriktar de flesta internationella studierna sig pa andraspraksinlarning av engelska som
frammandesprak. Som kan ses i detta avsnitt handlar mycket av den tidigare forskningen dessutom om
avancerad andraspraksinlarning dar det finns lite forskning om yngre elever eller med kontexten av

nyborjarinlararna. Darfor ar denna uppsats som inriktar sig mot elever i arskurs 4-6 relevant.



3. Metod

Nedan presenteras och motiveras forst hur undersokningen av studiens fragestallningar gjordes och
darefter redogdrs urvalet, materialet och genomférandet av undersékningen. Vidare behandlas
bearbetning av material och analysmetoder och avslutningsvis tas studiens estetiska aspekter upp.

Denna studie anvander sig av kvalitativ forskning och bygger pa en semistrukturerad intervju som
Martyn Denscombe (2016) anser lampar sig till smaskaliga forskningsprojekt nar fa informanter
anvands (s. 345). Intervjun som metod motiveras av att studiens syfte ar ett lararperspektiv pa
anvandningen av bade malsprak och forstasprak i engelskundervisning. Darfor ger intervjuerna
mojlighet att fa fram lararnas uppfattningar istallet for att ta fram data om sjalva handlingarna, dvs. vad
lararna faktiskt gor eller séger i klassrummet, vilket en metod som observation huvudsakligen skulle ta
fram (Denscombe, 2016, s. 263, s. 265). Dessutom kan intervjuer anvandas med fordel for att fa
djupgaende information om informanternas asikter och erfarenheter och svaren kan foljas upp
(Denscombe, 2016, s. 287).

3.1. Urval

| studien valdes en larare ut genom ett subjektivt urval, dvs. utifran ett antal kriterier for att
sékerhetsstélla att lararen har kunskap och erfarenhet i engelskundervisning (Denscombe, 2016, s. 75).
Darfor tillfragades lararen i urvalsprocessen med foljande kriterier: (i) verksamma i arskurs 4-6, (ii)
engelskspraklarare och (iii) behorig att undervisa i engelska. Urvalet ar explorativt snarare an
representativt eftersom ett litet antal informanter involveras dar en l&rares insikter kring forskningsamnet
genereras (Denscombe, 2016, s. 64, s. 81). Trots att moéjligheten att generalisera resultatet minskar vid
anvandningen av det explorativa urvalet passar detta battre till studiens fragestéllningar dar informanten

studeras pa djupet (Denscombe, 20186, s. 81).

Den valde respondenten (vidare kallad Sofia) for studien arbetar i en storstadsregion i Sverige, ar behérig

i engelska och har 19 ars erfarenhet.

3.2. Material

Materialet som studien baseras pa ar svar fran en intervju som innefattar tio intervjufragor. Fragorna tar
upp tva huvudomraden angaende engelskundervisning: nar lararen anvander engelska respektive
svenska under lektionerna och hur lararen anvander spraken for att framja forstaelse vid

engelskanvandning.



3.3. Genomforande

Intervjun genomfdrdes via mejl utan direkt visuell kontakt med respondenten. Att intervjun
genomfordes via mejl kan ha bade for- och nackdelar. En fordel ar att svaren ges i skriftlig form dar
inget behov av transkribering finns vilket undviker risken for transkriberingsfel eller otydbara delar av
intervjun som ej kan anvandas (Denscombe, 2016, s. 282). En ytterligare fordel &r att det kan avlagsna
vissa kostnader; res- och tidskostnader dar forskningsintervjuer kan vara tidskravande med tanke pa
restid och genomfdrandet av intervjun (Denscombe, 2016, s. 265).

Den mest relevanta fordelen utifran studiens fragestéllningar var att reducera den sa kallade
intervjuareffekten och minska paverkan som kultur kan ha pa interaktionen (Denscombe, 2016, s. 283).
Som en engelsktalande forskare som skulle stalla fragor angaende lararens malspraksanvandning, i det
har fallet sin engelskanvandning, ville jag inte influera hur respondenten skulle svara p.g.a. mitt

modersmal.

Darfor skickades ett mejl till den valda lararen dar studiens syfte forklarades, intervjufragorna bifogades
och forskningsetiken inkluderades vilket Denscombe (2016) ser som vasentligt for god forskning (s.
423).

3.4. Bearbetning av material och analysmetoder

Data fran intervjun bearbetades forst och analyserades sedan. Eftersom materialet redan var i skriftlig
form kréavde det ingen transkribering, darfor paborjades bearbetningsprocessen med att utforska data
(Denscombe, 2016, s. 394). Utforskningen inkluderade djuplésning av materialet vilket skapade en
helhetsbild dver lararens syn pa malsprak- och forstaspraksanvandning i klassrummet. Vid nésta steg
gjordes en begransad innehallsanalys och materialet kategoriserades for att sedan identifiera relevanta
meningar fran texten kopplade till studiens fragestéllningar (Denscombe, 2016, 392). Tva kategorier
framkom under analysen: i) lararens syn pa malspraksanvandning och ii) samspelet mellan engelska och

svenska som en strategi for battre forstaelse av engelska.

3.5. Etiska aspekter

I linje med Vetenskapsradets (2017) har studien tagit hansyn till de etiska principerna som ar vasentliga
till god forskningssed. I forskningsprocessen har deltagandet varit frivilligt (s. 27) och kunnat avbrutits
narhelst den vill. Data fran intervjun och resultat som framkommit har anvant endast i forskningssyfte
och ej spridits for att forebygga skada av deltagarens integritet (ibid). Data som samlats in har dessutom
anonymiserats for att skydda deltagarens identitet (s. 28) och vid utférandet av studien har metoderna

och resultaten redovisas 6ppet (s. 8).



4. Resultat

| detta avsnitt redovisas resultatet i de tva kategorier som framkommit fran analysen med anknytning
till studiens fragestallningar: i) Hur ser engelsklarare pd malspraksanvandning i klassrummet? och ii)
Hur ser larare pa samspelet mellan engelska och svenska i engelskundervisning som en strategi for battre
forstaelse av engelska?

4.1. Syn pa malsprdksanvandning

Som utgangspunkt ar det relevant att redogora for lararens uppfattningar kring vad som anses vara det
viktigaste som eleverna ska ldra sig av engelskundervisningen. Sofia varderar elevernas kommunikativa
formaga hogst .. .att gora sig forstadd i olika sammanhang och forsta vad andra sidger och skriver”. Det
innebar att undervisningen bor ge mojlighet for eleverna att lara sig formagan att omformulera sig samt
prata runt ordet for 6kad forstaelse, och aven kunna stalla féljdfragor till vad andra sager och skriver.
Sofia menar att det betyder att eleverna behdver bygga pa sitt ordforrad, trana pa att formulera samt

uttrycka sig, vilket kan uppnas genom malspraksanvandningen.

Sofia uttrycker vikten av att anvanda malspraket i engelskundervisning som det allra viktigaste och bor
anvandas till fullo; ”...barnen ska ju helst duscha i spraket”. Hon sager att anvandningen av malspraket
har en stor betydelse och att “eleverna ska métas av engelska sa mycket det gar, speciellt de som inte pa
annat sitt moter sa mycket engelska utanfor skolan av olika anledningar”. Genom att anvéanda
malspraket i engelsklektioner ger Sofia eleverna mojligheten att lara sig spraket genom att hora spraket,
vilket hon anser stodjer eleverna i sin sprakutveckling. Sofia uppger att hon pratar pa engelska under
sina genomgangar eller helklassdiskussioner for att 6ka malspraket i klassrummet och att det kan dven

skapa en spraklig forebild for eleverna.

Nar hon tillfragas om hennes syn pa den uteslutande anvandningen av malspraket i undervisningen
forklarar Sofia att elevernas varierande kunskapsniva &r ett hinder for kontinuerligt malspraksbruk i
klassrummet; .. .jag vill prata bara engelska och tycker att det ar svart da det &r stor spridning pa
elevernas kunskaper”. Hon menar att sprakbadet kan vara svart for de yngre aldrarna och tycker istallet
att ”man far bygga upp det successivt sa eleverna kanner igen fraser och uttryck man anvander i
instruktioner osv”. Pa sa sétt kan eleverna fa stéttning nar Sofia marker att eleverna inte har forstatt det
som tas upp pa lektionen. Hon ger exempel pa grammatikgenomgangarna och beréttar att svenska kan

vara ett stod for eleverna nar de ar yngre men att i de aldre aldrarna kan man férklara mer pa engelska.



4.2. Samspelet mellan engelska och svenska

Som redan namnts anser Sofia att anvandningen av elevernas forstasprak, dvs. svenska, kan vara
stodjande under exempelvis grammatikgenomgangar dar eleverna behover djupare forstaelse om
sprakets uppbyggnad for att kunna tillagna sig grammatikkunskapen. Daremot anser Sofia att det finns
vissa moment under lektionen som anses vara viktiga att anvanda engelska pa; >...nya texter,
instruktioner, genomgangar, uppstart och avslut sker for det mesta pa engelska”. Hon forklarar att hon
arbetar “med texter pa olika satt sa att man pratar om innehallet, sammanfattar pa olika satt pa engelska
varvat med att man forklara vissa saker pé svenska”, och menar att en kombination av bada spraken kan

framja den gradvisa progressionen av elevernas sprakinlarning.

Sofia beskriver att en strategi som hon anvander for att underlatta forstaelsen i undervisningen ar att
vaxla mellan engelska och svenska. Pa sa satt kan kombinationen av bada spraken anvandas som
hjalpmedel nar eleverna inte forstar och darigenom hjalpa utveckla deras sjalvfortroende i spraket. Sofia
forklarar att eleverna dessutom “lir sig att forstd olika sitt att forklara och okar sin forstaelse for
engelskan pé sikt”, och med detta tillfalliga stod kan eleverna bygga pa sitt ordforrad vilket Sofia anser

ar en viktig aspekt i engelskundervisningen.

Vid de tillfallen som Sofia véljer att prata enbart pa engelska och ge instruktioner utan
svenskoversattningarna sakerstaller hon pa en individniva att eleverna har forstatt. Hon sager att min
upplevelse ar att det ar de [elever] som inte forstatt som inte heller ber om hjalp” och férklarar vidare
att mycket handlar om att bygga upp tillit och se elevernas behov av individuella instruktioner”. Sofia
berattar vidare att beroende pa elevens behov kan den individuella handledningen ske bade pa engelska

och svenska men att hon forsoker prata pa engelska forst och sedan 6versatter till svenska vid behov.

Som redan tagits upp vet Sofia vilken stor betydelse det har att eleverna ska métas av engelska, darfor
pratar hon malspraket i sa stor utstrackning som moéjligt. Hon beréttar vidare att hon ibland kéanner sig
orolig att hennes elever inte ska forsta det som hon sager pa engelska, men forklarar att hon inte vill
“forenkla for mycket dock och maste ha tilltro att de flesta kan forstd mer dn vad man tror”. Sofia
tydliggor detta och menar att istallet for att omedelbart dverga till svenska kan man omformulera sig
och “sager samma sak men med olika formuleringar” for att hjalpa elever forsta och pa sa vis kunna

fortsatta anvanda malspraket i undervisningen.

Sammanfattningsvis visar resultatet att malspraket har stor betydelse for engelskinlarning dar eleverna
ska motas av engelska i stor utrackning, samt att forstaspraket anvands som ett stod for att bygga upp

engelskanvandningen successivt och darigenom oka forstaelse for engelskan pa sikt.



5. Avslutande diskussion

I foéljande avsnitt diskuteras studiens resultat i relation till tidigare forskning och teoretiska
utgangspunkter inom andraspraksinlarning. Syftet med den hér studien ar att 6ka forstaelsen for hur
malspraket respektive forstaspraket anvands i engelskundervisning, samt hur engelsklarare upplever att
de arbetar med bada spraken for att framja sprakutvecklingen.

| detta arbete lyfts olika roller som malsprak och forstasprak fram och vilken funktion dessa har i
andraspraksinlarningen, darfor behandlas forst synen pa malspraksanvandning och darefter tas
samspelet mellan spraken upp.

5.1. Syn pa malspraksanvandning

Sofias syn pa malspraksanvandning &r positiv, i synnerhet eftersom utvecklingen av elevernas
kommunikativa formaga anses vara viktigt i engelskundervisningen. Detta liknar Krashens hypotes om
tillagnande och inlarning vilket gor distinktionen mellan implicit och explicit L2-kompetens. Vid
muntlig kommunikation anvéander elever sin implicita kompetens vilket anses uppsta via kontakt med
naturliga L2-miljoer. Sofias malspraksanvandning ger eleverna majlighet att “duscha” i spréket, vilket
aven kopplas till inflodeshypotesen; genom malspraksbruk far eleverna motas av det begripliga inflodet,

darigenom byggs ordférradet upp och kommunikationsférmagan utvecklas.

Sofia blir en spraklig forebild, vilket motsvarar idén att maximal L2-exponering uppnas genom larares
anvandning av malspraket i klassrummet (Turnbull, 2001, s. 532). Detta kan aven kopplas till Peng och
Zhangs (2009) forskning angaende den otillrackliga mangden malspraksbruk i engelskundervisning. Det
finns ett tydligt samband med L2-exponeringen, dvs. hur mycket sprak som ar tillgangligt for inlarare,
och lararens malspraksanavandning for att framja sprakinteraktioner (Ellis, 1984, s. 95-96), darfor
prioriterar Sofia alltid engelskan i sina genomgangar och helklassdiskussioner for att 6ka malspraket i

klassrummet.

5.2. Samspelet mellan engelska och svenska

Littlewood och Yu (2009) papekar pa att det inte finns konsensus om debatten kring forstasprakets vérde
och huruvida andraspraksinlarningen framjas av forstaspraksanvandningen. Resultatet fran denna studie
visar dock att svenskan har en avgorande roll vid engelskinlarningen i arskurs 4-6. Sofia varvar

medvetet svenska med engelska nar hon arbetar med texter for att framja forstaelsen, da hon anser att



forstaspraket har betydelse for inlarningen av andraspraket. Detta liknar resultatet fran Salis (2014)
studie vilket visade att lararnas kodvéxling ansags underlatta elevernas forstaelse, och dven Swain och
Lapkins (2000) studie som visade att behovet av L1 var stérre bland de svagare eleverna dar L1
fungerade som ett stod. Detta ar kopplat till Sofias strategi av sprakvéxling, att eleverna lar sig olika sétt
att forklara, och liksom lararna i studierna (Swain & Lapkin, 2000; Sali, 2014) beskriver Sofia att L1-

anvandning har ett varde for forstaelseframjandet.

I linje med tvasprakighetsvarde i andraspraksinlarning anvander Sofia bada spraken efter elevernas
individuella behov. P& samma sétt som Swain och Lapkin (2000) anser att L1 fyller en viktig kognitiv
funktion vid L2-utvecklingen, anvéander Sofia oftast svenska under grammatikgenomgangarna sa att
eleverna battre forstdr grammatiska regler och sprakliga strukturer. Detta stimmer overens med
Cummins (1992) syn pa spraken som verktyg for 6kad kognitiv medvetenhet samt hor ihop med idén
om kunskapsdverforing (Cummins & Swain, 1986), dar eleverna anvénder sina L1-kompetenser, dvs.
svenskfardigheter, for att lara sig engelska.

Sofias sprakvéxling kan ses bidra till additiv snarare dn subtraktiv tvasprakighet, vilket tas upp av
Lindberg (2002). Genom att arbeta med texterna pa engelska varvat med svenska okar Sofia elevernas
engelsk- och svenskkompetens dar bada spraken kompletterar och berikar varandra. Med
svenskanvandningen i grammatikgenomgangarna drar eleverna aven nytta av fenomenet éverforing, i
synnerhet s.k. positiv transfer (Lainio, 2013), dar Sofia anvander forstaspraket for att visa forhallandet

mellan sprakens strukturer och grammatiska regler vilket underlattar sprakinlarningen.

5.3. Metoddiskussion

Det &r viktigt att notera att resultatet fran denna studie baseras enbart pa en larares uppfattningar; darfor
kan inga generella slutsatser dras fran studien. Studien bygger dessutom pa enbart en
understkningsmetod, dvs. semistrukturerad intervju, vilket innebér att andra resultat méjligtvis kunnat
framtrdda om undersdkningen anvént ytterligare en metod, t.ex. en klassrumsobservation. Genom att
komplettera intervjun med en observation skulle undersokningen ha fatt ett storre underlag om
malspraks- och forstaspraksanvandning i engelskundervisningen, och darigenom kunna observera hur
sprakens olika roller framjar sprakutvecklingen. Valet av en internetbaserad intervju kan ocksa
problematiseras da en viss tidsfordréjning sker mellan fragan och svaret. Eftersom respondenten ges tid
att reflektera 6ver fragorna kan detta paverka svaren, da dessa besvaras dvervégda istéllet for en snabb
reaktion till fragan (Denscombe, 2016, s. 284). Denna explorativa studie har dven belyst komplexiteten

av sprakbruk i sprakundervisning, och darmed visat sig vara ett relevant forskningsomrade.



5.4. Slutord

Sverige ses som ett exempel pa spraklig mangfald, en samexistens av manga sprak dar flera medborgare
ar fodda utanfor Sverige och pratar ett annat sprak an svenska (Bijvoet & Fraurud, 2013, s. 373). Under
lasaret 2011/12 hade 183 700 elever i grundskolan ett annat modersmal (Statistiska centralbyran, 2013).
| ett tidigare avsnitt presenteras Torpstens (2018) studie kopplat till translanguaging, vilket visar hur
flersprakighet skapar flera sprakutvecklande inlarningsmajligheter. Darfor hade det, istallet for denna
studies fokus enbart pa samspelet mellan engelska och svenska, dven varit intressant att vaga in det
flersprakiga klassrummet. For framtida forskning skulle elevernas flersprakighet som sprakresurs samt
strategin av translanguaging kunna kombineras for att skapa en mer aktuell helhetshild av
engelskinlarning i Sverige.
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Bilaga 1

Intervjufragor

© o N o g

Bakgrundsfragor
Hur lange har du arbetat som larare?

Ar du behorig att undervisa i arskurs 4-6?

Studiefragor

Vad anser du vara det viktigaste som eleverna ska ldra sig av engelskundervisningen?

Tycker du att malspraket bor anvandas pa lektionerna? Om ja, i vilken utstrackning, d.v.s. ska
allting vara pa engelska?

Nar du ger eleverna en instruktion anvénder du engelska eller svenska? Om engelska, ger

du eleverna en Gversattning pa svenska efter? Om du valjer enbart engelska, hur forsakrar du
dig om att alla elever har forstatt det du sager?

Vad gor du om eleverna inte forstar, anvander du hjalpmedel/strategier i undervisningen for att
underlatta forstaelsen och pa sa vis kunna fortsatta anvanda dig av malspraket?

Né&r du ger eleverna en tillsdgelse, anvander du svenska eller engelska? Varfor?

Nar du ger eleverna berdm, anvénder du svenska eller engelska? Varfor?

Vilka moment under lektionen tycker du ar viktiga att anvanda engelska respektive svenska pa?
Ar du orolig for att dina elever inte ska forsta det som du sager pa engelska?

Har du ndgon gang upplevt en kansla av skam nar du har valt att anvanda svenska i

engelskundervisningen? Om sa kan du berétta varfor?

10. Kénner du en press pa dig att anvanda enbart engelska i engelskundervisningen? Om ja, varfor?
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