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1. Inledning

Parallellt med att samhallet utvecklas fordndras dven arbetsmarknaden. Genom
industrialiseringens snabba utveckling forsvann alltmer enkla fabriksjobb som ersattes av
maskiner. Med den teknologiska utvecklingen syns en ytterligare forskjutning diar de med
specialkompetens har storre framtidsmdjligheter medan Gvriga riskerar att bli ifrdnsprungna.
Detta eftersom arbetsmarknaden allt mer datoriseras, saledes kommer allt fler yrken erséttas
av system. Dérfor vintas bland annat systemvetare eller dataingenjorer {4 en storre plats pa
arbetsmarknaden framover.!

Liknande problematik uppmarksammades i den statliga offentliga utredningen For
digitalisering i tiden dér digitaliseringskommissionen menade att klyftorna i samhéllet
riskerar att 6ka. Detta eftersom digitaliseringen &r sa kallad skill-biased vilket innebir att den
gynnar hogutbildade mer #n ldgutbildade.? Den teknologiska utvecklingen paverkar manga av
vara institutioner, bade medialt och socialt. For att samhillet ska klara av denna globala
utveckling krévs det att medborgarna ar forberedda. Detta var bakgrunden till inférandet av
den reviderade laroplanen som tridde i kraft den forsta juli 2018. Malet var, som ovan
nidmnts, att stirka elevernas digitala kompetens pé ett nationellt plan for att de ska vara
rustade for den framtida arbetsmarknaden. P4 sa vis ska dven utbildningen bli mer likvirdig

dar kvalitén 1 skolsystemet generellt ska oka.

Revideringen har paverkat alla verksamma inom skolan, allt fran ldrare till skolbibliotekarier.
Bland annat har programmering som kurs inforts samtidigt som eleverna ska utvecklas inom
kallkritik, innovation och digitala verktyg. Eleverna ska dessutom genomgaende léra sig
arbeta med digitala medier och olika multimodala texter och ldra sig hur digitalisering
paverkar samhiillet i stort.® Sedan tidigare framgar redan i ldroplanen att eleverna ska

tillhandahéllas en tidsenlig utbildning dér eleverna ska ges de kompetenser som krévs i ett

! Brynjolfsson, Erik & Mcafee, Andrew. Den andra maskindldern — arbete utveckling och vilstind i en tid av
lysande teknik. Daidalos. Goteborg. 2014. s 19-20.

280U 2016:89. For digitalisering i tiden. s 104-105.

3 Skolverket. Digitalisering. 2018. https://www.skolverket.se/temasidor/digitalisering Himtat: 2019-01-10.
20:03.



framtida liv som medborgare.* Saledes var digitaliseringen redan ett, till viss del, obligatoriskt

inslag i den utbildning som eleverna ska genomga.

Ur det &mnesteoretiska perspektiv kommer denna studies fokus ligga pd den revidering som
gjorts inom dmnet samhéllskunskap. Dér gar revideringen att dela upp i tva delar, en del som
beror digitala verktyg (inom exempelvis presentation) samt kéllkritik kopplat till bland annat
sociala medier. Den andra delen berdr hur digitaliseringen paverkar samhéllet i stort vilket
sedan kopplas till medier och demokrati.’ Enligt skolverket innehar begreppet programmering
demokratiska dimensioner, darfér motiveras det att samtliga elever bor utveckla
grundliggande kompetens inom programmering.® Inom samhillskunskapen kopplas detta till

algoritmer i exempelvis filterbubblor inom sociala medier.’

Det ar varken regeringen eller skolverket som ska genomfora implementeringen av den
reviderade laroplanen, det ansvaret aligger Sveriges ldrare. Med utgangspunkt i att 1drare har
en nyckelroll i implementeringen av ldroplansreformer och tillagg bor ldrarna vara vil insatta
i dndringarna, ha goda kunskaper i digitalisering och se indringarna som relevanta. ® Dérfor 4r
det intressant att undersoka hur lararna upplevt att de lyckats med implementeringen sa hér
langt. Hér finns d&ven mgjlighet for att studera hur larare upplever deras tillgéng till digitala

resurser for sin undervisning.

4 Skolverket. Léiroplan (Gyll) for gymnasieskolan. Edita. Visterds. 2011. s 15.

5 Skolverket. Amne - Samhdllskunskap (Gymnasieskolan).
https://www.skolverket.se/undervisning/gymnasieskolan/laroplan-program-och-amnen-i-
gymnasieskolan/gymnasieprogrammen/amne?url=1530314731%2Fsyllabuscw%2Fjsp%2Fsubject.htm%3Fsubje
ctCode%3DSAM%26lang%3Dsv%26t0s%3Dgy%26p%3Dp&sv.url=12.5dfee44715d35a5cdfa92a3. Hamtat:
2019-01-12. 11:19.

¢ Skolverkets youtubekanal. https://youtu.be/cVIjfEkCoUU. Himtat: 2018-12-11. 14:45.

7 Skolverket. Powerpoint om dndringar i liroplanen.
https://www.skolverket.se/download/18.49f081e1610d8875001b47/1517236885746/Skolans-digitalisering-
styrdokumentsforandringar-skolverket.pdf. Hamtat: 2018-12-11. 14:47.

8 Lindensj6, Bo & Lundgren, UIf P. Utbildningsreformer och politisk styrning. 2. uppl. Liber. Stockholm. 2014.
s 176.



2. Syfte och fragestéllningar

2.1 Syfte
Syftet med studien &r att undersoka yrkesverksamma ldrare inom samhéllskunskaps

upplevelser av implementeringen av den reviderande ldroplanen om digitalisering.

2.2 Fréagestillningar
For att uppné uppsatsens syfte ska foljande fragestillningar besvaras:

- Hur erfar samhaéllskunskapsldrare de forutsittningar de har for att implementera
laroplanen och vilka &r deras forkunskaper om digitala verktyg samt digitalisering och
samhillet?

- Vilka mgjligheter och hinder upplever samhéllskunskapslérare i arbetet med digital
kompetens i sin undervisning?

- Vad péverkar ldrares skillnader/likheter i attityd till digitaliseringens paverkan i

samhdllets plats 1 &mnet samhallskunskap?



3. Bakgrund och tidigare forskning

I bakgrunden kommer de studier och utredningar som féranledde den reviderade ldroplanen
tas upp. Denna del tar upp for studien relevanta delar som kommer aterkopplas i den tidigare
forskningen, déir forskning inom omrédet likvardighet, ldroplansteori samt digitalisering
presenteras 1 relation till foreliggande studie. En del av studierna som gjorts tar upp
elevperspektivet, &ven om denna studie inte &mnar berdra detta perspektiv kan deras

upplevelser/situation paverka lararnas situation.

3.1 Bakgrund

3.1.1 Skolan och digitalisering

Enligt en rapport som kom ut fran skolverket 2016 hade IT-kompetensen 1 landets skolor dkat
hos sévil elever som lirare.’ I Grundskolan gick det 1,8 elever per dator medan det i
gymnasieskolan gick 1,0 elev per dator.!® Trots den dkade tillgdngen var investeringsbehovet
fortsatt stort och framforallt sdgs internetuppkopplingen som otillricklig.!! Samtidigt
upplevde ldrare ett stort kompetensutvecklingsbehov och brister fanns i pedagogiskt IT-stod
for att anviinda och integrera IT i undervisningen.'? Bide elever och lirare ansag att studieron

stordes pa grund av sociala medier under lektionstid."?

Enligt Coster och Westelius kan begreppet digitalisering behandla savil utveckling av mer
avancerade tillimpningar som en process av att sprida teknologi i en vérld dér digitala klyftor
viixt mellan de som kan och inte kan eller har mojlighet.'* Aven Edvardsson, med flera, delar
upp begreppet i tvéd delar. En del som berdr omvandling fran analoga till digitala data men

dven den dkande anvindningen av digitala verktyg i samhillet som stort.!> I

9 Skolverket. lt-anviindning och it-kompetens i skolan, dnr: 2015:00067. 2016. s 4-5.

10 Skolverket. 2016. s 42.

1'Ibid. s 8.

12 Ibid. s 12.

3 Ibid. s 5.

14 Coster, Mathias & Westelius, Alf. Digitalisering. 1. Uppl. Liber. Stockholm. 2016. s 16.

15 Edvardsson, Jenny, Godhe, Anna-Lena & Magnusson, Petra. Digitalisering, litteracy och multimodalitet. 1.

Uppl. Studentlitteratur. Lund. 2018. s 56.



Digitaliseringskommissionens definition gér att ldsa att digitalisering paverkar processer,

organisation och system i vért samhille.'®

Digitaliseringens roll skiljer sig mellan olika individer for vissa paverkar den fritiden eller
arbetslivet medan den for andra tagit sig in 1 vardagen. Idag gors alltfler vardagssysslor
genom mobiler eller internet. Istéllet for att sénda post skickas e-mail och istdllet for att
besdka en bank sker detta digitalt. !7 Digitaliseringen genomsyrar hela samhillet, men olika
sektorer paverkas olika mycket. Elf6rsorjning och telefoni, som kan ségas vara stora och
komplexa system, dir styrning och systemédvervakning ir automatiserade.'® Skolan utmérker
sig som en sektion dir digitaliseringen halkat efter det vanliga samhillet. Samtidigt vicks
fragor om fokuset ska ligga pa mangden teknik istéllet for sammanhanget tekniken anvénds
i.! Ett omride dir digitalisering istillet sker vildigt fort ir inom journalistiken dér
journalister fick en forsta vag av digital konkurrens med bloggare. Sedan dess har
journalistrobotar kommit in i stora nyhetsbyrder. Ar 2015 producerades ungefir en miljard
olika robottexter genom amerikanska foretaget Automated Insight. Detta kan dven ses som en
mojlighet for journalister som kan anvidnda robotar for att genomfora datainsamling, men det
stéller dven ett hogre krav pa konsumenterna av robotnyheter. Fér vem kéllgranskar

nyhetsartiklar dir ingen ménniska vart inblandad??°

Samtidigt som konkurrensen okar for
vissa yrkesgrupper i och med digitaliseringens effektiviserande effekter sé tittar Coster och
Westelius tillbaka och jamfor med industrialiseringens olika effektiviseringsprocesser.
Minniskan har vid flera tillfdllen blivit utmanad och hittat nya végar till arbete som dven

utnyttjar den nya tekniken.?!

Digitaliseringen kan ségas ha stor inverkan pa samhéllets viktigaste delar,

digitaliseringskommissionen menar att digitaliseringen kan leda till ett mer transparent,

16 Sverige. Digitaliseringskommissionen. Digitaliseringens effekter pd individ och samhiille- fyra temarapporter.
Wolters Kluwer. Stockholm. 2016. s 51.

17 Coster & Westelius. 2016. s 28-29.

18 Ibid. s 18-19 & 32.

19 Edvardsson, mfl. 2018. s 19.

20 Coster & Westelius. 2016. s 115-116.

2 Ibid. s 116.



demokratiskt och individualiserat samhille.??> Genom den digitala effektiviseringen av service
har det blivit ldttare att kommunicera och interagera med olika ménniskor och verksamheter

vilket lett till att den offentliga sektorn paverkats i stor utstriickning.?

Aven Coster & Westelius kopplar de 6kade kommunikations- och interaktionsméjligheterna
genom internet som en nyckel i samhillets digitalisering. Genom internet kan ménniskor
motas utanfor den lokala miljon, dessa mojligheter har suddat ut vissa etniska och nationella
grinser.?* Digitaliseringskommissionen menar att digitaliseringen paverkar véra virderingar,
attityder och beteenden. Detta fordndrar det sociala samspelet och sammanhallningen 1
samhillet vilket dven paverkar demokratin da allt fler har storre mojlighet att involveras 1 den
demokratiska processen.?® Fér politiska partier och foreningar har deltagandet minskat sedan
1990-talet, men digitaliseringen 6ppnar for mojligheter for ett nyare engagemang, via

exempelvis sociala medier.*

Genom digitaliseringen har dven néringslivet paverkats i stor utstrackning. Digitala varor och
tjénster har 6kat i takt med nya innovationsmojligheter. Fordldrade verksamheter har ersatts
med nya affarsmodeller och dgandet av fysiska produkter har 1 allt storre utstrackning ersatts
med digital anvidndning av tjdnster. Utbildningsbehovet dkar i takt med digitaliseringen da

kompetensutveckling krivs for att matcha arbetsmarknadens behov.?’

3.1.2 Sammanfattning

Enligt skolverkets rapport frdn 2016 hade en stor 6kning i tillgang till digitala verktyg skett;
inte minst genom att eleverna 1 allt storre utstrackning hade tillgang till egna datorer. Den
okade tillgangen till trots menade ldrare att de saknade den ritta kompetensen for att hantera
digitala fragor i skolmiljoer. Dessutom hade studieron pdverkats negativt pa grund av 6kad
anvindning av social media i klassrummet. Digitaliseringen kan definieras pd olika vis men

framforallt pavisas en tvadelad definition. Dels processen att ga frén analogt till digitalt samt

22 Digitaliseringskommissionen. 2016. s 50.

2 Digitaliseringskommissionen. 2016. s 162.

24 Coster & Westelius. 2016. s 73.

% Digitaliseringskommissionen. 2016. s 163-164.
26 Ibid. s 164.

27 Ibid. s 162.



spridning av teknologi i samhaéllet i stort. I skolan har digitaliseringen skett langsammare an
ovriga samhéllet — men fragan dr, utifran skolverkets rapport, om méngden teknik verkligen

ska Overtraffa sammanhanget det anvinds i?

3.2 Tidigare forskning
3.2.1 Likvirdighet

Likvérdigheten kan péverkas i positiv respektive negativ mening beroende pa hur vil ldrare
anvéander resurserna. Tillgdngen till en egen dator riskerade bland annat att 6ka ojdmlikheten
om det inte fanns ldrare tillgéingliga som pedagogiskt stdd for eleverna.?® Det saknades dock
studier pa omradet for att sikerstilla hur likvirdigheten paverkats i nigon storre mening.>’
Detta menar dven skolverket som papekade att kunskapslidget grundade sig i sma studier och
erfarenheter som var gjorda i praktiken. Hér krivdes mer systematiska studier for att studera

de digitala praktikernas effekter.*

I Maine, USA, har det gjorts studier pd hur datoranvdndandet paverkat elevernas
studieresultat. Studien berdrde totalt 16 000 elever, dar klarade 21% av elever utan dator
godkédnt medan 44% som genomgdende anvédnde dator klarade testet oavsett om sjdlva provet
gjordes digitalt eller med penna och papper. Denna undersékning métte dock begransade

kunskaper som frimst handlade om att eleverna skulle memorera fakta.’!

Enligt OECDs rapport fran 2015 fanns ett samband mellan hog IT-anvédndning och laga
prestationer pa PISA-provet. Elever som var pa internet mellan en och 30 minuter per dag
presterade bast, medan de som anvénde internet mer én fyra timmar per dag i skolan dverlag
presterade de lidgsta resultaten pd bdde pappersbaserade och digitala prov i savil lasforstaelse

som matematik. Dessutom visade denna grupp pa samre vilmaende, skolkade mer och kom

28 Samuelsson, Ulli. Digital (o)jimlikhet: IKT-anviindning i skolan och

elevers tekniska kapital. avhandling. Hogskolan i Jonkoping. 2014.

2 Tallvid, Martin. 1:1 i klassrummet — analyser av en pedagogisk praktik

i fordndring. Goteborgs universitet. 2015. s 47.

30 Skolverket. Redovisning av uppdraget om att foresld nationella it-strategier for skolviisendet. 2016. s. 36
31'SOU 2014:13. En digital agenda i ménniskans tjcinst — en ljusnande framtid

kan bli var. Delbetdinkande av Digitaliseringskommissionen. s 178.



ofta sent. Ddremot menade man att detta dr svart att méta och vélriktade IT-satsningar dér

lirare som resurs sdgs som den absolut viktigaste faktorn i elevers lirande.*?

OECD-studiens slutsats bekréftades senare av svenska forskare vilka menade att IT-
anvandningen inte skulle ses som erséttning for genomtiankt pedagogik och engagemang. Det
handlade inte om att elever anvdnde datorer utan hur dessa anvéndes. Tekniken forklarades
som en intellektuell och social forstarkelse dir bra skolor blir béttre och mindre bra skolor blir
samre. Att de mest extrema anvdndarna presterar simre med datorer var inte heller ovéntat,
eftersom de anvédnder datorerna till annat &n just skolarbetet. En dator per elev-strategin kan
ifragasittas da det tagit resurser i form av mindre tid for ldrare och elever att motas. Det
kollegiala lirandet har fungerat pa vissa skolor men mindre bra pa andra, darfor lyftes

fortbildning och resultatuppfoljning som en nationell 16sning.*?

3.2.2 Studiero

Med den 6kade digitala miljon i klassrummet hade dven tempot under lektionerna 6kat, 6kat
undervisningstempo och okad stress har uppmérksammats. Dessutom kan den 6kade
tillgdngen till material via internet bidra negativt, eftersom ldrarna méste bedoma och
undersoka det material som eleverna anviander. Detta resultat beror savil elever som ldrare dér
hilften av lararna och drygt en fjardedel av eleverna upplever okad stress, relaterad till arbete

med digitala verktyg.>*

En norsk studie visar att 25 procent av eleverna och ldrarna anser att mer dn hilften av
studietiden gar till annat &n skolarbetet dér ldrarna ser detta som ett storre problem dn
eleverna. En av studiens huvudslutsatser pekar pa att en 6kad digital kompetens hos ldrarna

var ett av de viktigaste medlen for att forbittra studieresultaten.>® Fler studier bekriftade att

32 OECD. Students, Computers and Learning: Making the Connection. 2015

33 Gronlund, Ake & Hylén, Jan. Teknik kan inte ersiitta lirarens engagemang. SVT Opinion. 15 sep 2015.

34 Gronlund, Ake. Att fordndra skolan med teknik. Orebro universitet. 2014.

35 Krumsvik, Egelandsdal, Sarastuen, Jones och Eikland. Sammenhengen

mellom IKT-bruk og leeringsutbytte (SMIL) i videregdende oppleering. Kommunesektorens organisasjon. (KS)
och Universitetet i Bergen. 2013. http://www.ostsam.no/wp-content/uploads/2016/12/SMIL-hefte.pdf Himtat:
2019-04-22. 11:01.



digitalkompetens hos ldrare var framgangsreceptet for arbetandet med digitala verktyg 1

skolan.?®

3.2.3 Lérare och reformer i skolan

Enligt Cuban finns tva ytterlighetsgrupper vad giller hanteringen av skolreformer. De som
omfamnar reformen och de som inte alls tar till sig den, den andre gruppen &r enligt hans
studier storst. Slutligen finns en tredje grupp som kallas hybrider, de behaller delvis det gamla

men viver in det nya for att skapa en mellanvig.’’

For att se effekterna av en skolreform visar erfarenheter att ett lingre tidsperspektiv krévs,
vanligtvis tar det mellan tio och femton ar innan resultatet av en reform syns. En reform som
inte far onskvirda effekter beror ofta pa att reformen har bristande stdd, ar otydligt
formulerad eller innehaller motsittningar.*® Globala forindringar paverkar kontexten som
skolor och lédrare befinner sig i dd skolreformer idag innefattar bade likheter och skillnader
mellan olika ldnder. De paverkas av okad globalisering, informationsrevolutionen,
internationell rankning av ldndernas utbildningssystem samt nya krav fran regeringen,
foréldrar och allménheten. Lérare menar att reformer paverkar deras arbetssituation i
vardagen genom tidsbrist, 6kad arbetsbdrda och stress. Okad stress som faktor ér
aterkommande i studier om reformer inom skolvidsendet. Det dr ddremot inte nodvandigtvis
reformerna i sig som &r den stora boven utan snabba fordndringar som inte dr 6nskvérda

alternativt att lirare helt enkelt inte har mdjlighet att utdva ndgot inflytande éver dem.>

Internationella studier visar att laroplaner har 1ag inverkan pé lérares undervisning. Lirare
anvinder den enbart nir de blir konfronterade om de foljer den eller inte.*° Vid en utviirdering

av reform 97 1 Norge uppdagades att larare framst haft laroplanen i bakhuvudet vid planering

36 Tallvid. 2015. s.42.

37 Cuban, Larry. How teachers taught: constancy and change in American classrooms, 1890-1990. (2. ed.) New
York: Teachers College Press. 1993. s 265.

38 Skolverket. Forskning om skolreformer och deras genomslag. AB Typoform. 2013. [Elektronisk resurs]. s 6.
39 Skolverket. 2013. s 14.

40 Hopmann, S. The Curriculum as a Standard of Public Education. Studies in Philosophy and Education vol.

18. 1999. https://doi.org/10.1023/A:1005139405296. s 93.



av undervisning.*! Nir ldroplanen blir for omfattande maste lirarna vilja bort ndgonting. Nir
larare sjilva viljer vad som ska vara med eller inte blir konsekvensen att ldroplanen tappar

den styrande funktionen som den skulle haft.*?

3.2.4 Larares kompetensutveckling och instéllning

Behovet av kompetensutveckling var enligt skolverkets rapport IT-anvdndning och IT-
kompetens i skolan fran 2016 oforidndrat jaimfort med laget 2012. Larare inom grundskolan
och gymnasiet uttryckte ett stort behov av kompetensutveckling inom fler IT-omraden. De
frimsta omradena som rapporten tog upp var; forebyggning av kréinkningar pa nitet, IT som
pedagogiskt verktyg, hantering av ljud och bild, sdker anvdndning av internet samt lag och

ritt pa internet.*

Trots dessa utvecklingsbehov var det fa ldrare som ansdg sin IT-kompetens
som ett problem. En av tio ldrare upplevde att deras IT-kompetens begransat deras

undervisning.**

Vikten av digital kompetensutveckling for lararkéren bekriftades av den norska studien;
Sammenhengen mellom IKT-bruk og lceringsutbytte (SMIL) i vidaregdende oppleering frén
2013. Norge har linge legat 1 framkant vad géller digitalisering i skolmiljon och lérarna
upplevdes ha en god digital kompetens men ansags sakna nodvéndig IT-pedagogisk
kompetens. 75% av ldrarna saknade adekvat vidareutbildning inom IT-pedagogik, darfor
menade man att det kravdes 14ngsiktiga och strukturella krafttag pad omrédet. De ldrare som

lyckades hantera och leda klasser i den digitala miljon var de som hade hdgst IT-kompetens.*

Lirares olika instillning till digitalisering har av vissa forskare ansetts som den viktigaste
faktorn till om de integrerar IT i sina lektioner eller inte. Har talas om antingen externa- eller
interna faktorer som forklaringar. Externa faktorer som paverkat ldrares instdllning handlar
exempelvis om brist pd IT-support medan interna faktorer forklaras som brist pa forstaelse
eller negativa attityder till IT-anvindning 1 skolan. Samarbetet lyftes dven fram som en

avgorande faktor for att anvénda tekniken dér ldrare som saknade intresse av samarbete samt

41 Skolverket. 2013. s 20.

42 Skolverket. 2013. s 21.

43 Skolverket. 2016. s 67.

44 Ibid. s 70.

4 Krumsvik, Egelandsdal, Sarastuen, Jones och Eikland. 2013.
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var osdkra pa tekniken anvint den i mindre utstrackning. Tallvid lyfte dven forskning om
larares oro fOr att elever ska anvidnda datorer for ndjen eller spela spel istéllet for skolarbetet
som en faktor. Aven Cubans argument om att vissa lirare ir for stolta dver sitt arbete i
klassrummet och att de darfor premierar lararcentrerad undervisning framfor elevcentrerade
instruktioner. Tallvid menade att Cuban forbisett att datorer inte forutsétter ett elevcentrerat

ldrande.*°

Liararna sjilva har uttryckt att kollegialt utbyte och stod som centralt for att integrera IT 1
undervisningen medan externa kurser inte sdgs som en 16sning. Lindstrém menade att det i
forsta hand handlade om att skapa en miljo for skolutveckling dir ledningen dr drivande och

far ldrarna med sig.*’

“Studenten ska visa formdga att sdkert och kritiskt anvinda digitala verktyg
i den pedagogiska verksamheten och att beakta betydelsen av olika mediers

och digitala miljoers roll for denna*®

Sa framgéar det i det gemensamma examensmalen for samtliga lararprogram i Sverige fran
2011. Huruvida lararutbildningar pé olika larosdten skapat forutsdttningar for detta mal eller
inte finns det ingen sammanstédllning om. Det saknas dven kompetens inom IT-pedagogik
eller IT-didaktik inom hogskolan idag vilket dven tycks gélla i lararutbildningar idag, d&ven
om det forekommer variationer.** Kommunala foretridare har bekriftat att nyexaminerade
lararstudenter saknar 6nskvérd digitalkompetens. Lararutbildningars brister 1 fraigor som ror
anvandningen av digitala verktyg ledde till att kommissionen ifragasatte om hogskolor med

examensritt inom lirarutbildningarna hade den kompetensen som krivts pa omradet.°

3.2.6 Sammanfattning
Den tidigare forskningen pekar genomgaende pd ldrarna som nyckeln kring arbetet med

digitala verktyg. En okad tillgdng till datorer riskerar att 6ka ojamlikheten for eleverna om

46 Tallvid, Martin, 2015. 1:1 i klassrummet — analyser av en pedagogisk praktik

i fordndring. Goteborgs universitet. s 40.

47 Lindstrom, Berner i: SVD 12 mars 2014. Virldsbdist pd att dela ut datorer — simst pd att anvéinda dem.
4S0U. 2014:3.5 18.

4 Ibid. s 18.

S0SOU. 2014:13. 5 206-207.
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lararen inte finns tillgdnglig som pedagogiskt stdd. IT-satsningar kommer aldrig ersitta ldrare,
det kravs genomtidnkt pedagogik och engagemang. Med 6kade digitala satsningar har dven
studieron i klassrummen péverkats, dir undervisningstempot okat och stressen, for bade
elever och lirare, kat lika sa. Okad stress for lirare kopplades dven till snabba forindringar
som saknade forankring hos en redan tidspressad lararkar. For att genomfora en reform
framstod okad digital kompetens hos ldrare som en nyckel, diremot maste reformer ges
utrymme och tid for att genomforas. Lirarnas subjektiva tolkning av ldroplanen riskerar att
radera laroplanens funktions som styrande dokument om laroplanen blir f6r omfattande.
Enligt skolverket fanns 2016 det ett stort kompetensutvecklingsbehov inom IT for larare trots
att ldrare generellt inte sdg sin IT-kompetens som ett hinder. Den norska SMIL-studien
pekade pé ett liknande behov i Norge dér ldararnas IT-pedagogiska kompetens inte ansags
tillracklig. Tallvid lyfte externa faktorer som brist pa IT-support och interna faktorer som brist
pa forstielse eller negativa attityder dessa faktorer paverkar larares instillning for att integrera
IT 1 undervisningen. Intresset for samarbete ansags dven viktig och Lindstrom lyfte det
kollegiala stodet och utbytet som centralt for l1drarna. Tallvid menade att Cubans argument att
vissa ldrare &r stolta over sitt ldrarcentrerade arbetssétt premieras framfor elevcentrerade
instruktioner forbisag att IT-anvindning 1 undervisningen inte forutsétter ett elevcentrerat
larande. Slutligen togs digitaliserings utrymme inom hogskolan upp dér en statlig offentlig
utredning fran 2014 pekade pa brister hos hogskolor med examensrétt for ldrarutbildningen da
examensmalet om digitala verktyg inte uppnaétts i den utstrackning som det var tankt. Vi kan
hirigenom tolka in ldrarnas digitala kompetens, revideringens omfattning i relation till den
befintliga ldroplanen, dess forankring hos ldrarkaren, larares instéillning till revideringen samt
larares kompetensutveckling och instillning som nycklar for att den ska kunna

implementeras.
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4. Teori

Detta kapitel presenterar de teoretiska utgangspunkter som undersékningen utgér fran. I
kommande avsnitt lyfts tva av ramfaktorteorins arenor, som presenterats av Bo Lindensjo och
Ulf P Lundgren i Utbildningsreformer och politisk styrning. Sedan kommer Lennart
Lundquists analysmodell av den styrdes egenskaper lyftas fram. Slutligen kommer dessa
avsnitt att ssmmankopplas 1 en analysmodell som tar avstamp i bada dessa avsnitt vilken

operationaliserats for att passa in i studien.

4.1 Léroplansteori

4.1.1 Ramfaktorteori

Tiden som lérare har till sitt forfogande &r en viktig faktor for tolkningen av laroplanen. Det
finns dven andra yttre begransningar som spelar in, exempelvis antalet elever i klassen,
utrustning (datorer, smartboards, nétverk). Det dr dessa ramar som begrédnsar lirares
handlingsutrymme. For att studera relationerna mellan resultat, undervisningsforlopp och

begrinsade yttre betingelser kan ramfaktorteorin anvindas.>!

Inom ramfaktorteorin dr tva centrala begrepp formulerings- och realiseringsarenan.
Formuleringsarenan dr den arena dir 6vergripande mal och instrument, for att genomfora
politiska handlingslinjer som uttrycker samhéllets 6nskemal, formuleras. Allt fler aktérer
upptrader pé arenan vilket uppméarksammats av forskare. Fragorna blir dessutom allt viktigare
och darfor har parterna blivit allt mer aktiva. Det &r alltsa inte ldngre individer som moter de
offentliga verksamheterna utan stabila intressegrupper med stora resurser for att paverka
beslut. Samtidigt har resurserna for reformer pa utbildningsomradet minskat, detta har i sin tur
lett till att nya reformer infors pa bekostnad av nagonting existerande. Trycket har 6kat pa
skolorna genom reformer samtidigt som skolornas resurser for att realisera reformerna har
minskat. Med minskade resurser blir det svérare att fatta politiska beslut, besluten riskerar att
bli abstrakta for att skapa ett tolkningsutrymme.>? Som nimndes i bakgrunden har fler av
samhillets delar digitaliserats, digitaliseringskommissionen la in demokrati-begreppet i

digitaliseringen och menade att arbetsmarknadens utveckling forutsétter digitalisering.

3! Linde, Goran. Det ska ni veta!: en introduktion till liroplansteori!. 3. [rev.] uppl. Studentlitteratur. Lund:
2012. s 18.
52 Lindensjé & Lundgren. 2012. s 173-175.
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Saledes kan vi se hur intressegrupper, 1 detta fall kan vi séga foretag, trycker pa att den
framtida arbetskraften behover kunskap om exempelvis digitala verktyg. Parallellt med dessa
patryckningar utvecklas samhéllet framét och digitaliseringen implementeras i vardagssysslor
som exempelvis bankdrenden. Pa sa vis vixer argumenten for att &ven skolan ska
digitaliseras, eftersom skolan fostrar framtidens medborgare, men eftersom skolans resurser
for att genomfora reformer minskat sker genomforandet pa bekostnad av ndgonting annat.
Tidigare har dven skolans mél med en dator per elev tagits upp, ett problem med denna
strategi var att den tog resurser som skulle kunna ldggas pa tid mellan elev och lérare.
Eftersom resurserna dr begridnsade 0kar reformernas abstraktionsniva, vilket riskerar leda till
att olika kommuner tolkar reformerna olika beroende pé deras olika ekonomiska

forutséttningar for genomforandet.

Realiseringsarenan dr den arenan som kopplas till implementeringen. Det dr pa den processen
dér offentliga planer, reformer eller revideringar forverkligas. Delvis sker detta pa nivdn som
kallas ”Guideline-writing”, vilket avser den tolkning av reformer eller revideringar som
tjdnstemén gor med utgangspunkten i politiskt fattade beslut som transformeras till bindande
regler. Alltsd den administrativa delen som genomfors av skolledning och huvudman. Vid
reformmisslyckanden brukar denna del tillskrivas stor betydelse. Filtimplementering®® &r den
niva som avser det yttersta genomforandet som utfors av verksamhetens “street level
bureaucrats”, 1 det hér fallet ldrarna. Denna niva ses idag som avgorande for framgéing eller
misslyckande. Lérarnas attityder till besluten, resurserna de har att tillga och prioritet &r alla
viktiga komponenter vid implementeringen. Det krévs att beslutsfattarna har tillgodosett dessa
delar for att genomforandet ska ske som planerat. Skolan &r en professionell organisation, det
vill sdga att den verksamhet som bedrivs utdvas av personer med lang och adekvat utbildning.
Traditionellt sett har ldraren sjalv rétt att bedoma hur undervisningen ska bedrivas. Den
enskilda lararen kan aldrig patvingas den pedagogiska ledning som skolledare kan utdva
vilket innebdr att en reform maste uppfattas som vésentlig for ldrarna om den ska kunna

genomforas.>*

53 Fortydligande: “Field-implementation” enligt Lindensjd & Lundgren.
34 Lindensjo & Lundgren. 2012. s 176-177.
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4.2 Implementeringsteori
Lennart Lundquist framhéver tre olika kriterier for att ett beslut ska implementeras av

aktdrerna pa det sitt det var tinkt.>

Forst och framst krévs viljan att driva fragan framét men
dven ett intresse for den aktuella fragan hos aktdrerna. Sedan kravs resurser for att kunna
driva fragan framét, dessa resurser kan vara bade finansiella och personalmaissiga. Slutligen
kréavs en forstielse for fragan, detta kriterium kan brista om aktdrerna har bristande kunskaper
om fragan pa grund av att beslutet dr for abstrakt eller informationen till aktdrerna bristfallig.
Det kan dven handla om att det saknas tillracklig kunskap hos aktorerna for att genomfora

beslutet praktiskt.*°

4.3 Teoriernas anvandningsomrade

4.3.1 Analysmodell
Utifrdn Lundquist tre kriterier och de komponenter som i realiseringsarenan avsags avgorande
for en lyckad implementering har en analysmodell formats.

e ”Vill” har tilldelats underkategorierna ”Attityd och prioritering”, som handlar om
larares attityd till revideringen och till vilken grad de prioriterar densamma i sin
undervisning.

e “Kan” har tilldelats underkategorierna Forutsdttningar och resurser” som handlar om
larares forutséttningar vad géller tid samt de finansiella och materiella resurser ldrarna
har att tillga pé sin arbetsplats.

e “Forsta” tilldelats underkategorierna "medvetande om mélen och kunskap” vilka
handlar om 1 vilken grad ldrarna &r medvetna om malen och vilken kunskap de har om

digitalisering for att kunna genomfora implementeringen.

Tabell 1: Analysmodell

Vill Kan Forstar

Attityd Forutséttningar Medvetande om malen

Prioritering Resurser (finansiella och Kunskap (utbildning/fortbildning)
materiella)

55 Lundquist, Lennart. Férvaltning, stat och samhdlle. Studentlitteratur. Lund: 1992. s 75.
6 Lundquist, Lennart. 1992. s 76.
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Genom att knyta an analysmodellen till fragestidllningarna kommer studiens fragestillningar
kopplas med analyskategorierna och den tidigare forskningen. I analysen kommer studiens
resultat jimforas med den tidigare forskningen for respektive analyskategori pé detta sitt kan

skillnader eller likheter mellan resultatet och tidigare forskning urskiljas.

4.3.2 Operationalisering

Efter att modellen skapats ur de teoretiska utgangspunkterna kan analysmodellens relation till
studiens fragestédllningar och den tidigare forskningen.

Den forsta fragan handlar om lédrares forutséttningar till implementering samt vilka
forkunskaper larare har om digitala verktyg samt digitaliseringens paverkan pa samhéllet. I
relation till analysmodellen ar det punkterna om kunskap (utbildning/fortbildning) och
forutséttningar som gar in 1 denna frdga. Den tidigare forskningen pekade inom dessa
omrdden pa ldrares digitala kompetens som en nyckelfaktor for implementeringen samtidigt
som nyexaminerade larare uppgetts ha bristande IT-pedagogisk kompetens. Nationella kurser
var centrala enligt Hylén och Gronlund menade att fortbildning och resultatuppfoljning var

viktigast for att nationellt lyckas med implementeringen.

Den andra fragan handlar om ldrares olika mdjligheter/hinder i arbetet med digital kompetens
1 undervisningen. Hér lyfts resurser och medvetande om malen in i frdgans relation till
analysmodellen. Enligt den tidigare forskningen lyfts ldrarnas digitala kompetens som en
nyckel samt lararnas mojligheter till larar-elevtid efter IT-satsningar som en dator per elev.
Hur ldrarna upplever revideringens abstraktionsnivé och relationen mellan 6kad arbetsborda

och stress.

Den tredje fragan handlar om de skillnader i attityd till &mnesplanens innehéll om
digitaliseringens paverkan pé (individ och)’’ samhillet. Hir stills analysmodellens attityd och
prioritering 1 relation till fragestdllningen. Hér dr Cubans gruppering av larares hantering av
skolreformer; de som omfamnar den, de som inte alls tar till sig den samt hybriderna som
skapar en mellanvég. Enligt internationella studier har laroplaner lag inverkan pa larares
undervisning och anvénds framst néir de blir konfronterade med den. Nér ldroplanen blir for

omfattande méste ldrare prioritera vad som ska tas upp och vad som faller bort. For att se

57 Fér Kim som ir lirare pa hogstadiet.
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effekter av en skolreform visar erfarenheter att ett langre tidsperspektiv krivs, det tar
vanligtvis mellan tio och femton dr innan resultatet syns. Reformer som inte fitt 6nskvérda

effekter saknar ofta stdd hos lararkéren, dr otydlig eller innehaller motsattningar.
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5. Metod och material

I f6ljande avsnitt kommer studiens metod och material att presenteras.

5.1 Metod

5.1.1 Fenomenografisk metod

Fenomenografi handlar om att underséka hur fenomen betraktas av andra for att belysa
skiftningar av studieobjektet i erfarandets variationer.>® Under processen tar undersokaren ett
steg ifrdn sitt individuella erfarande for att istéllet se fenomenet utifrén studieobjektets
perspektiv.>® Undersdkaren sdker variationerna inom en viss grupp genom olika kategorier.
Utifrén studiens syfte ar digitalisering inom dmnet samhéllskunskap studiens fenomen vilket
stdr som bakgrund for urvalet till de kategorier som undersoks. Kategorierna minimeras till
den grad som dr mojlig och relationen mellan kategorierna ska vara logisk for att

metodanvindningen ska vara mojlig.®

Vid insamling av data ska undersdkaren vara i en ldrandeprocess diar den som intervjuar
lyssnar, tar till sig och ldr av den intervjuade. Detta sker pa tvé nivaer; dels i form av samtal,
dér den som intervjuar stéller fragor for att undersdka hur den intervjuade upplever ett
fenomen. Samt pa en metaniva dér djupare foljdfragor stills for att fi en storre forstéelse for
den intervjuades erfarande och hjilpa respondenten att hitta djupare tankar. Det ar viktigt att

inte sviiva iviig utan hela tiden leda tillbaka till Zmnet.®!

Analys av data borjar niar materialet samlats in och en prelimindr samt mer eller mindre
fokuserad analys gors. Forskaren far dd en mer detaljerad bild och en ny struktur pa
undersokningen. Samtidigt som nya perspektiv avsldjar ovéntade bilder. Bilden fordjupas
standigt med analysens fortskridande dar sérskilda aspekter trdder fram en efter en. Det
viktigaste och mest intressanta i undersokningen véxer sdledes under processen. Samtidigt ska

ovrig information & utrymme for att ge undersdkningen en stabil empirisk grund.5?

38 Marton, F. Booth, S. Om Ldrande. Lund. Studentlitteratur AB. 2000. s 146.
¥ Marton & Booth. 2000. s 158-159.

0 Ibid. s 162-163.

! Ibid. s 168—169.

2 Ibid. s 172.
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Analysens fokus ska ha en begransad utgdngspunkt samtidigt som den ska héllas s 6ppen
som mojligt for variationer. Avgriansningen bor goras utifran forskarens mest vidsynta
forstaelse for vad som kan téinkas bli relevant for att forklara skillnader 1 materialet. Resultatet
av analysen ska identifiera ett antal kvalitativt skilda sdtt som fenomenet erfarits samt olika

siitt att uttrycka ett sétt att erfara.®

Den fenomenografiska metoden anvénds 1 denna studie for att underséka fenomenet
digitalisering genom samhéllskunskapsldrares erfarande. Deras erfarenheter och upplevelser
kring implementeringen kommer dirfor vara i fokus i denna studie. Metoden 6ppnar for
mdjligheten att pa djupet reflektera om lérares erfarenheter samtidigt krévs att egna
erfaranden forbises. Detta for att forsoka forsta yttranden om fenomenet utifran lararnas
individuella perspektiv. Undersokningsprocessen kan dédrmed liknas med en laroprocess for
att sedan kunna urskilja skillnader, likheter och variation mellan de olika l4rarnas erfarenheter

inom den kontext de befinner sig i.

5.1.2 Datainsamlingsmetod

Intervjuerna som genomfors kommer vara kvalitativa och halvstrukturerade denna metod ger
ett funktionellt verktyg for att undersoka uppfattningar och nyanser om dmnet. Den mojliggor
fordjupning da det finns mojlighet att stilla foljdfragor och uppfolja olika svar. Syftet &r att
forsta hur den som intervjuas erfar fenomenet digitalisering vilket gor att kvalitativa intervjuer
4r en lamplig insamlingsmetod.** Intervjuerna #r halvstrukturerad da foljdfragor mojliggdr
utvecklandet av resonemang och fordjupning kring forstaelsen av det uttalade. Infor
intervjuerna forbereddes fragor som var utformade efter studiens fragestillningar. Dessa
fragor anvindes sedan som diskussionsunderlag, sedan fanns mojlighet for spontana

frigestillningar samt vissa, pa forhand, forberedda foljdfragor vid visst givna svar.%

63 Marton & Booth. 2000. s 173.
% Trost, J. Kvalitativa intervjuer. Studentlitteratur. Lund. 2010. s 53.
85 Kvale, S. & Brinkmann, S. Den kvalitativa forskningsintervjun. Studentlitteratur AB. Lund. 2014. s 172-173.
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5.1.3 Innehallsanalys
I kvalitativa undersokningar dr innehallsanalysen en vanlig metod for analys av
datainsamling. Syftet dr att urskilja monster, likheter, skillnader och gemensamma drag i

bearbetat material.®®

Processen sker i flera steg, intervjuerna lyssnas igenom och bearbetas
noga for att sedan sammanstéllas 1 text. Texterna kodas for att sedan klassificeras 1 teman och
underkategorier. P4 s vis blir det enklare att urskilja skillnader och likheter i materialet som
utgdr innehallet for resultatpresentationen.’” Vidare kommer dessa teman att jimforas med

den tidigare forskningens resultat.

5.1.4 Kodning och tematisering

Kodning av en transkriberad text innebér att forskaren lidser igenom texten for att sdka efter
monster, uttryck eller kategorier.®® Syftet med kodningen ir att ligga en grund for den
fortsatta analysen. Kodernas namn har under undersdkningens gang éndrats flera ganger.®
Lindgren lyfter fram tva olika kodningar, tematiserad kodning samt datadriven kodning. For
denna studie har datadriven kodning anvints. Det innebar att kodningen skett samtidigt som
datan har bearbetats. Forskaren gar in med ett 6ppet sinne till datan och formas genom
nirldsningen av texten.”” Denna form av kodning upplevdes som passande till den
fenomenografiska metoden eftersom forskaren ska ga in med ett s& dppet sinne som mojligt

vid kodningen av materialet.

Nasta steg 1 bearbetningen av materialet var tematisering. Denna tematisering skedde genom
att nagra nyckelteman lyftes fram som anvénts som huvudteman i presentationen av resultatet

av studien vilket, enligt Lindgren, passar mindre studier.”!

% Larsen, A. Metod helt enkelt en introduktion till samhillsvetenskaplig metod. Gleerups Utbildning AB.
Falkenberg. 2014. s 101.

7 Larsen. 2014. s 101-102.

68 Lindgren, Simon. Kodning i: Hjerm, Mikael, Lindgren, Simon & Nilsson, Marco. Introduktion till
samhdllsvetenskaplig analys. 2. [utdk. och uppdaterade] uppl. Gleerup. Malmo: 2014. s 45.

% Lindgren. 2014. s 48.

" Ibid. s 50.

" Lindgren, Simon. Tematisering. I: Hjerm, Lindgren & Nilsson. 2014. s 63.
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5.1.6 Metoddiskussion
Da denna studie bygger p4 tillfdllighetsurval innebér detta att studien far en lagre

mittnadsgrad vad giller generaliserbarhet.”

Dé undersdkningen beror tre ldrare, pa grund av
omfanget av studien samt svarsfrekvensen, far studiens resultat en ldgre grad av teoretisk
mittnad, de kategorier och teman som presenteras blir mindre utvecklade och validerade.”

Urvalsmetoden samt intervjumetoden gor att studien inte nir ndgon generaliserbarhet,”*

men
det dr inte heller studiens syfte. Med detta i beaktande dr badde metod och material tillrackligt
for att studien ska vara genomforbar. Respondenternas svar kommer forklaras genom att

jamforas med tidigare forskning och tolkas utifran studiens teoretiska utgangspunkter.

Reliabilitet dr svart att uppna med kvalitativa intervjuer, detta pa grund av att fridgorna inte ar
standardiserade. Manniskor ir inte statiska varelser, samtal kan skiljas beroende pa vem
individen som intervjuas ar. Istéllet dr det skillnaderna mellan intervjuobjekten som ar
intressanta, dirav dr hog reliabilitet svar att uppnd.”® Dessutom péverkas studiens
replikerbarhet av respondenternas svar ar individuella, andra larare kanske har andra

.76 Ddaremot skulle en

erfaranden vilket gor studien svér att replikera med samma resultat
liknande studie kunna ses som ett komplement till denna studie, for att bredda forstielsen av

olika larares erfaranden snarare dn att hdmma denna studie.

Validiteten 1 studien kan styrkas genom att slutsatserna kopplas till den tidigare forskningen
samt vald teori.”’ Slutsatser som dras kan ses som subjektiva tolkningsfrigor, men eftersom

analysen kopplar teori och empiri dr tolkningen fortfarande giltig.

Trovérdighet innebér att studien &r relevant for den problemstillning som presenterats dérfor

t.78

ar det viktigt att standigt motivera olika avsnitts relevans till &mnet.”® Exempel pa detta ar att

2 Bryman, Alan. Samhdllsvetenskapliga metoder. Tredje upplagan. Liber. Stockholm. 2018. s 501.

73 Bryman. 2018. s 501.

" Trost. 2010. s 139.

5 Ibid. s 131-132.

76 Justesen, L., Mik-Meyer, N. Kvalitativa metoder - frdin vetenskapsteori till praktik. Studentlitteratur. Lund.
2011. s 33.

"7 Kvale & Brinkmann. 2014. s 295.

78 Trost. 2010. s 133-134.
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studiens bakgrund och tidigare forskning sammanfattas och kopplas till studien. Detsamma

giller den teoretiska ansatsen.

En alternativ metod som skulle kunna anvéindas 1 denna studie dr enkiter. Vid god respons till
enkédterna skulle dessa bidra med ett bredare underlag. Dar studien far ett bredare underlag
riskerar djupet i undersokningen himmas da enkédtundersékningar begrinsas till de frigor som
forberetts. Genom att stilla foljdfragor till lararna i de halvstrukturerade intervjuerna har
mojligheter till en fordjupad forstaelse for lararnas erfaranden om fenomenet digitalisering i
samhillskunskap underlittats. En nackdel med en internetbaserad enkdtundersokning ar att de
larare som inte kinner sig bekvdma i anvindningen av digitala verktyg skulle kunna vilja att
avst.”” Detta skulle piverka underlaget som i sin tur skulle riskera att visa pa fler likheter &n
skillnader, da enkédtsvaren rent krasst skulle kunna ske av personer med liknande bakgrund i

arbetet med digitala verktyg.

5.2 Material

5.2.1 Urval

Till denna studie har gjort ett tillfallighetsurval, det innebér att urvalet bygger pa tillgéngliga
kontakter med skolor och ldrare. Fordelen med detta dr att svarsfrekvensen ofta blir hog.
Diremot ir det svért att gora generaliseringsansprak.®’ Detta stimmer diremot bra dverens
med den fenomenografiska forskningstraditionens syn pa urval d& den inte gor ansprék pa att
forklara en populations uppfattning om en foreteelse utan snarare beskriver variationen av
olika uppfattningar.?!

Tillféllighetsurval dr &ven anvindbart vid studerandet av ett omrade som inte ar

t82

vélutvecklat.®~ Da revideringen &r sa pass ny stimmer detta dverens med studiens inriktning.

Intervjuerna kommer att jamforas med tidigare forskning pa omradet i innehallsanalysen dar

svaren tematiserats efter materialet samlats in. Efter tematiseringen kommer jaimforelsen med

7 David, Matthew & Sutton, Carole D. Samhdllsvetenskaplig metod. 1. uppl. Studentlitteratur. Lund. 2016. s
205.

80 Bryman. 2018. s 243.

81 Starrin, B. & Svensson, P. (red.). Kvalitativ metod och vetenskapsteori. Studentlitteratur. Lund. 1994. s 122.
82 Bryman. 2018. s 243.
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tidigare forskning genomforas och slutligen diskuteras i relation till studiens teoretiska

utgdngspunkt om realiseringsarenan.

Tabell 2: Urval, de intervjuade ldrarna

Fiktivt namn Alder Nivé Skola Aktiva ar
Kim 26 ar Hogstadiet A Drygt ett ar
Lo 25 ar Gymnasiet B Under ett ar
Kaj 43 &r Gymnasiet C Femton ér

Da fenomenografiska studier soker variation och nyanser inom den kvalitativa datan ar det
viktigt att undersdkningsgruppen inte ir alltfor homogen.®® Detta ir en risk med att ha tvé
larare 1 ndstan samma alder, ddremot blir undervisningsniva en skillnad som ger en storre

spridning.

5.2.1 Materialdiskussion

Lararna som intervjuas ér aktiva inom skolan och undervisar i &mnet samhéllskunskap, tva pa
gymnasiet och en péd hogstadiet. En av lararna har lingre erfarenhet och tva av dem ér relativt
nyexaminerade. Detta ger studien en intressant infallsvinkel diar de nyexaminerade ldrarnas
resultat blir intressant att jimfora mot varandra och inte minst mot den erfarna lararens

resultat.

Vad giller urvalets storlek &r det svért att i forvdg och efterhand veta vad som kravs for
teoretisk mittnad.®* Malet med studien var att genomfora fyra till sex kvalitativa intervjuer for
att fa en s bred utgangspunkt som mojligt utefter den tid som ges, diremot har enbart tre
aktiva ldrare svarat pa utskicket. Eftersom studien beror larares erfarande kan studien istéllet

gé mer pa djupet hos dessa tre larares erfaranden.

Intervjuerna som genomforts har spelats in med mobilen, dessa har enligt 6verenskommelse
hanterats efter varje respondents respektive onskan. Detta innebar att respondenterna har fétt

en forfrigan om de ska forstoras eller bevaras for att skydda respondentens anonymitet.

8 Starrin & Svensson. 1994. s 122.
8 Bryman. 2018. s 506.
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5.3 Etiska overviganden

Denna studie har utgangspunkt i de fyra principerna om etiska 6verviganden utifran de
humanistisk- och samhillsvetenskapliga forskningsfilten.®® Det forsta kravet,
informationskravet, syftar till att forskaren méste informera de som deltar i studien vilka
villkor som finns och vad som férvéntas av de som deltar i studien. Informationen ska belysa
alla inslag i undersdkningen som kan tiinkas paverka deras deltagande.®® Samtyckeskravet
innebir att forskaren ska inhéimta uppgiftslimnares och undersékningsdeltagares samtycke.®’
Regel tre att deltagarna har ritt att sjdlvstidndigt bestimma om, ur linge och pa vilka villkor
deltagandet genomfors. De ska kunna avbryta sin medverkan utan att detta medfor negativa
foljder.®® Slutligen ska deltagarna kunna avbryta deltagandet utan att utsittas for

patryckningar eller paverkan. Dessutom bor det inte finnas ett beroendeférhallande mellan

uppgiftslimnaren eller deltagaren och forskaren.®

Eftersom undersdkningen beror larares uppfattningar av digitalisering dr det hér viktigt att
belysa att det just dr uppfattningar som undersdks — inte brister. Detta for att deltagarnas
sjdlvkinsla vad giller digitala verktyg eller kunskaper om digitaliseringens paverkan pa
samhillet ska paverka deras val av att delta eller ej. Om detta inte klargérs riskerar studiens
respondenter enbart besta av ett kluster av individer med god forkunskap. Detta skulle
begransa mojligheterna till jamforelser mellan respondenternas olika svar. Lararna som
tillfrigats har mottagit ett missivbrev dir dessa kriterier framgétt, infor intervjuerna har

lararna aterigen informerats om dessa och att de nérsomhelst kunnat avbryta intervjun.

8 Forskningsetiska principer inom humanistisk-samhdillsvetenskaplig forskning. Vetenskapsradet. Stockholm.
2002. s 6.

http://www.gu.se/digital Assets/1268/1268494 forskningsetiska principer 2002.pdf. Himtat: 2019-01-21. 16:18.
8 Vetenskapsradet. 2002. s 7.

8 Ibid. s 9.

88 Vetenskapsradet. 2002. s 10.

% Ibid. s 10.
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6. Resultat

I denna del kommer resultatet presenteras efter tre teman som framkom under bearbetningen
av de genomforda intervjuerna. De teman som urskilts har slutligen blivit indelade 1

underkategorier som framkommit under jamforelsen av de transkriberade intervjuerna.

6.1 Lérares kunskap om digitalisering, digitala verktyg och dess konsekvenser for
implementering

Det forsta teman handlar om ldrares olika erfaranden om vilka kunskaper de har for att
genomfora implementeringen av de nya direktiven i och med revideringen samt
konsekvenserna av dessa. Detta tema har sedan fatt underkategorier som forst beror
”forkunskaper och utbildning”, ldrares och elevers digitala kompetens™ samt

“implementering”. Samtliga elever som lidrarna undervisar har tillgang till egna datorer och

skolorna har olika digitala mjukvaror samt laromedel tillgdngliga.

6.1.1 Forkunskaper och utbildning
Av de tillfragade ldrarna hade Kim och Lo relativt liknande bakgrund, dir Kim tog examen
for snart tvd ar sedan och Lo for snart ett &r sedan. De har dérfor en relativt farsk utbildning

bakom sig, Kaj har vart aktiv i drygt femton ar.

Lérare 1, Kim:

Kim hade inte upplevt att digitaliseringen berorts under universitetsstudierna, detta kunde
forklaras genom att revideringen dnnu inte genomforts. Samtidigt trodde hen inte heller att
detta skulle ha spelat ndgon storre roll eftersom samhéllskunskapen i forsta hand léstes
gemensamt studenter som antingen laste andra program eller kurserna fristdende. Studierna
inom dmnet var begriansat utifrin perspektivet som ldrarstudent. Det som berdrdes under
Kims studietid var ndgra enstaka digitala verktyg, resterande delar saknade ofta forankring till

lararyrkets praktiska egenskaper.

Under sitt forsta aktiva ar som larare fick Kim delta 1 skolverkets online-kurs om
digitalisering en gang i veckan. Den kursen upplevdes som bred men ytlig, for den kursen
saknade Kim tydliga riktlinjer for hur digitaliseringen skulle implementeras i undervisningen
rent praktiskt. Har uttrycktes en tydlig dnskan om att fa mer tid att sitta kollegialt och

diskutera hur det skulle kunna inforas rent praktiskt. Kursen som Kim &nda fatt gé gav
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atminstone nagot, men méngden digitalisering i styrdokumenten upplevdes som mer

omfattande &n kursen tog upp.

Larare 2, Lo:
For Los del var situationen liknande, men eftersom digitaliseringen hade kommit upp pa
tapeten under sista aret pd studierna valde hen att ldsa en fristdende kurs om IT i skolan. Dér

Lo fatt genomgéngar och dva praktiskt pa “flippat klassrum™*°

genom att anvinda olika
digitala verktyg. Detta var ndgot som alltsé skedde utanfor sjdlva lararprogrammet som Lo
last parallellt och blev nagot olyckligt eftersom det skedde under sista terminen pa
programmet. Samtidigt menade Lo att det var nddvindigt och att det bidragit positivt under

det fOorsta verksamma aret som larare.

Genom arbetsplatsen hade Lo inte fatt genomga négon fortbildning och fragade sig samtidigt
om ledningen ens hade koll pa revideringen eftersom det inte ens ndmnts i nagot

sammanhang.

Larare 3, Kaj:

Kaj, som vart aktiv under flera olika reformer och vart verksam i drygt femton ér, hade inte
heller berdrt digitalisering under sin universitetstid. Under aren infor och forsta &ret med
revideringen hade inte heller Kaj nagra kurser om digitaliseringen. Istillet lyftes det kollegiala

stodet fram som en viktig komponent 1 hantering och utveckling om hur det kan anvindas.

Sammanfattning:

Endast en av de tre lararna hade gatt en kurs pa universitetet som handlade om digitalisering
samtidigt som endast en av tre hade fatt fortbildning genom arbetsplatsen. Detta trots att flera
studier som skett innan revideringen kom pekat pa att 6kad digital kompetens hos ldrare ér ett
av de viktigaste medlen i arbetet med digitala verktyg i skolan. Trots det har dessa tre ldrare
fatt valdigt begréansat, eller ingen alls, utbildning pa4 omradet fran vare sig arbetsgivare eller i
sin utbildning. Eftersom Kim och Lo nyligen genomf6rt sin ldrarexamen vécks fragan varfor
de da inte fatt utbildning 1 anvdndandet av digitala verktyg som vart ett examensmal for

utbildningen sedan 2011.

% Fortydligande: en pedagogisk modell som bygger pa webbaserade genomgéngar istillet for

katederundervisning.
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6.1.2 Lérares och elevers digitala kompetens

Varken Kim, Lo eller Kaj menade sig vara varken tekniska eller otekniska individer, ddremot
uttryckte Kim och Lo att de kan ha en fordel av att vara yngre d4n merparten av deras kollegor.
De hade bland annat fétt ta pa sig en hel del informella ansvar for att hjédlpa kollegor att

hantera olika mjukvaruprogram.

Lérare 1, Kim:

Sin digitala kompetens menade Kim l&g pa en okej niva, men eftersom digitaliseringen
stidndigt &r 1 rorelse kréavs det att man som ldrare standigt haller sig uppdaterad vad géller sin
egen anviandning och det som pagar i samhillet. Daremot var det tuffare att hinga med i
elevernas tempo, men eftersom ldrarna i storre utstrackning upplever den digitala samtiden i

vardagen ar det en form av fortbildning som skett i vardagen.

Elevernas digitala kompetens varierar enligt Kim, vissa har det men langt ifran alla, ddremot
finns det ndgon form av medvetenhet idag hos eleverna. Emellertid kan inte alla veta allt och
lararna saknar, enligt Kim, den utbildning som krévs. Men genom att utmana tankebanorna

runt anviandningen av digitala verktyg, tjédnster och sa vidare, kan elever utvecklas och ta sig

framét.

Larare 2, Lo:

Lo var inne pa samma spar som Kim och forsokte halla sig uppdaterad, dessutom anvinde Lo
de olika verktyg som anvédndes under den universitetskurs som genomfordes vid sidan av
lararprogrammet. Bland annat var de skriftliga proven nistan obefintliga, istdllet hade
eleverna bland annat fatt konstruera olika ljud- och filminspelningar som anvénts som
underlag for bedomning. D4 elever gérna ville bli underhallna menade Lo att ett digitaliserat

uppligg ofta uppskattats, ndgot som Lo hanterade genom att anvidnda olika digitala verktyg.

Angaende elevernas digitala kompetens trodde Lo att den egentligen var storre dn de visat,
detta underbyggde hen genom att lyfta fram hur eleverna lyckades hantera olika
ljudklippsprogram for att genomfora en poddcast med goda resultat under ett moment.
Samtidigt fanns en skeptisk instéllning hos eleverna for de digitala liromedel som skolan kdpt

n.
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Larare 3, Kaj:

Kaj hade en annan syn pa sin egen digitala kompetens dn Kim och Lo. Kaj anvinde i forsta
hand digitala verktyg som ett stdd i undervisningen medan det mellanménskliga ldrandet
utgjort grunden i den utldrningsmodell som var 1 fokus. Den digitala tekniken sdgs istdllet
som verktyg for att effektivisera och forstérka den vanliga undervisningen. Kaj betonade sitt

intresse for det &mnesorienterade innehallet, medan det tekniska i basta fall var sekundart.

Vidare resonerade Kaj kring elevernas digitala kompetens, vilken uttrycktes som grundlig och
bred men inte djupgéende. Deras konsumtionsmonster upplevdes som likvirdig med sin egen,
fast bredare. De kédnner sékert till fler program &n Kaj, men inte nédvandigtvis hur de

anvéands.

Sammanfattningsvis kan konstateras att samtliga tre larare till viss del delar en positiv
instéllning till hur de hanterar de digitala verktygen i skolmiljon trots den skrala utbildning
och fortbildning pd omradet som de genomfort. Kaj visade en viss oro for att digitaliseringen
skulle fa for stort utrymme och borja konkurrera med den utldrningsmodell som hen foredrar.
Samtidigt anvinde Kaj digitala verktyg for att forstirka sin undervisning, ddrigenom kan man

sdga att &ven Kajs undervisning till viss del har digitaliserats.

Kajs oro kan sdgas vara befogad utifrdn det som lyftes 1 den tidigare forskningen, om allt fler
resurser laggs pé att skolan ska digitaliseras finns risken att resurser omfordelas pé ett satt
som begransar den mellanménskliga interaktionen mellan ldrare och elev. Detta riskerar i s&
fall att 6ka ojdmlikheten om ldrare inte finns tillgéngliga som pedagogiskt stod men IT-

satsningar kan inte ersitta larare eftersom de kraver genomtdnkt pedagogik och engagemang.

6.1.3 Implementering
Denna del handlar om hur ldrarna implementerar revideringen samt vad av revideringens

bestandsdelar som &r enklare respektive svarare att implementera i undervisning.

Lérare 1, Kim:

Kim lyfter tiden och orken som problematiska eftersom det innebér att nytt material maste
bearbetas och anpassas efter revideringen. Samtidigt ska det hinnas planeras, rittas och utdver
det finnas tid till att vara mentor samt ta hand om elever, halla kontakt med fordldrar och

hinna med alla méten. Ibland hade undervisningen blivit sekundér, eftersom det fanns sa
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mycket annat att gora i rollen som ldrare. Kim uttryckte tydligt att en elevs maende kunde inte
vénta en vecka utan det skulle hanteras direkt. P4 grund av alla dessa arbetsuppgifter trodde

Kim att det kan bli svért for larare att hinna uppdatera sitt material.

Eftersom Kim ganska nyligen blivit yrkesverksam har anpassningen skett naturligt da nytt
material &ndad behdvts goras for sina lektioner, darfor blir det ocksa léttare att halla sig till
laroplanens nya delar. Den tekniska delen upplever Kim som stressande, det beskrivs som
svart att hinga med 1 alla nya funktioner och tjdnster som finns. Att fa tid och utrymme att
fortbildas var en dnskan som uttrycktes, men samtidigt accepterar Kim det som uttrycks som

liraryrkets verklighet; ”[...] men s4 ir det ju alltid, man kan alltid l4ra sig mer.”"

Kim upplevde att det som legat eleverna néra dven vart det som léttast gatt in 1
undervisningen. Det handlade om filterbubblor 1 olika sociala medier och hur det kan paverka
val. Saledes blev dven “samhéllsdelen” ganska naturligt. I slutindan handlade det enligt Kim
om att ldra sig balansera allt samtidigt som man ska hinna fortbilda sig och slutligen komma

fram till hur man ska fa ut det 1 klassen.

Styrdokumentens abstraktionsniva upplevde Kim som okej eftersom det skapade ett visst
tolkningsutrymme. Hen lyfte dven problematiken kring huruvida kollegor tolkade

styrdokumenten eller hur man gor pa andra skolor jamfort med sin subjektiva tolkning.

Lérare 2, Lo:

Lo trodde att samhallskunskap var det amnet dir digitalisering dnda var enklast att {4 in
eftersom det som samhéllsldrare géller att vara uppdaterad. Istéllet upplevde hen svérigheter
med att {4 in digitaliseringen pa ett helhetligt sitt inom dmnet pa ett naturligt sitt. Det gick an
att fa in det dér det kdndes som det passade in, men inom andra omréden f6ll det sig inte lika

naturligt.

Ytterligare svarigheter med att genomfora revideringens delar handlade enligt Lo om den
bristande tid for det kollegiala samarbetet berorande digitalisering. S& som tidigare nimnts
sags samarbetet mellan kollegorna som en nyckel for att hitta nya sétt att anvidnda sig av olika

verktyg och diskutera kring om hur digitaliseringen kunde lyftas inom @mnets olika moment.

! Intervju 1, kodnamn Kim.
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Kursen samhéllskunskap 1b upplevde Lo som omfattande och menade att det fanns en
problematik med att kursens innehall 6kar medan lektionstillfdllena inte gor det. Samtidigt
menade Lo att det fanns naturliga delar att lyfta inom digitaliseringsprocessen inom

exempelvis kallkritiken.

Vad giller abstraktionsnivdn menade dven Lo att det fanns ett tolkningsutrymme som Sppnat
for att man som ldrare kunde rittférdiga det innehall man valt efter sin tolkning. Det var
samtidigt en utmaning eftersom det sékert fanns fler sitt att anvinda digitala verktyg och

digitaliseringsprocessen som hen inte kiande till.

Larare 3, Kaj:

Kaj menade att det inte alltid racker med att 1dgga till ndgot 1 det befintliga
undervisningsmaterialet, ska det bli ssmmanhingande behdvs ofta ett omtag av hela lektions-
eller momentplaneringen. Hen menade déremot att det inte var omdjligt. I sin undervisning
menade Kaj att hen ofta anvinde nya hindelser eller fenomen for att kontextualisera
lektionens innehdll. Det grundade sig i det samtal som Kaj lyft fram som central i sin
undervisning, den mellanméanskliga interaktionen mellan ldrare och elev. Hen menade att ta
upp nytt stoff eller nya teorier var naturligt dd mojligheterna till diskussion om dess

konsekvenser kar mdjligheterna till forstaelsen for hur samhéllet som stort paverkats av det.

Problemen lag ofta i att fa in det genomgéende pé ett naturligt sitt for att inte riskera att
digitalisering som fenomen blir ett sjilvindamal. An s linge har det inte blivit en naturlig del
1 Kajs undervisning. Vidare lyfte Kaj att digitalisering ska vara ett stod for larare att luta sig
mot, men inte ndgonting som far for stort utrymme i undervisning. Detta eftersom det da
riskerar att flytta fokus fran det mellanménskliga till for mycket anvéndning av olika digitala
verktyg. Kaj kunde inte kommentera abstraktionsnivan i &mnesplanen da hen inte kunde

minnas exakt det som stod.

Det fanns en likhet i det Lo och Kaj uttryckte; att samhéllskunskap som d&mne lyfter handelser
och fenomen som sker i samtiden. Kim, som arbetar pa en hogstadieskola, lyfte att
undervisningen inte alltid hamnat i1 forsta hand. En ldrares arbete innefattar fler element dn
just sjdlva undervisningen. Kim och Lo uttalade en dnskan om mer tid for att tillsammans i
dmneslagen bearbeta revideringen vilket skulle underlitta implementeringen. Det kollegiala

samarbetet lyfte dven Kaj, tidigare i resultatdelen, som en nyckel for att hantera revideringen.
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Aven om alla tre anvint sig av digitala verktyg och tagit hinsyn till revideringen har det &nnu
inte kommit naturligt. Det tar ocksa tid innan en implementering sétter sig, som beskrevs i
den tidigare forskningen tar det ofta mellan tio och femton ar innan en reform har

implementerats.

6.2 Konsekvenser av revideringen 1 lirares yrkesutovande
Denna del berdr de konsekvenser revideringen fatt pa ldrares yrkesutovande, sévil 1
klassrummet som hur planeringstid paverkas och vilket stdd genom resurser och dylikt av

arbetsgivare som tillhandahalls.

6.2.1 Studiero

Lérare 1, Kim:

De problem som Kim upplevt i klassrummet har vart ganska fa och framforallt handlat om
tekniskt strul med datorerna eller att eleverna glomt datorerna vilket inneburit att det krévts
extra tid for att forbereda analoga 16sningar. Vissa elever har valt att hitta pd andra saker
under lektionstid, dir framforallt dataspel lyfts som ett litet problem. Med tiden har dven
spelandet minskat och under genomgéngar har eleverna fatt stinga ner sina datorer. Detta
beskrev Kim framf6rallt som en fas i hogstadiet dér eleverna testar ldraren for att se
granserna, under sista dret 1 grundskolan har eleverna lért sig vad som géller. Som lérare har

Kim lart sig hantera detta genom att ge eleverna penna och papper om de spelar spel.

Kim beskrev vidare hur skolans laroplattform underléttat och gett ett stort underlag for
bedomning, detta har lett till att det funnits mer tid &ver till andra delar. Plattformen har gjort
att arbetet med insamling av material och bedomning skett mer pé rullande band vilket gjort
att eleverna stiandigt fatt aterkoppling for att utvecklas. Sammanfattningsvis upplevde inte
Kim nagra storre oros- eller storningsmoment 1 och med digitaliseringens intag i

dmnesplanen.

Larare 2, Lo:

Lo menade att hens erfarenhet begrénsats till hur klassrummen fungerat med mobiler eller
datorer, detta har stundtals vart ett storningsmoment for eleverna sjilva men inte ett generellt
problem for studieron i klassrummet. Detta menade Lo ocksa var ett ansvar som eleverna

sjdlva hade, har de fatt en uppgift och gor nagonting annat istéllet sa har de gjort ett val. Om
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Lo skulle ldgga f6r mycket fokus pé dessa delar skulle det stora hens lektioner 1 storre
utstrdckning 4n om eleverna far ansvara for sin anvidndning sjdlva. Dessutom lyfte Lo fragan
om dessa elever hade agerat annorlunda om de haft penna och papper istéllet, kanske skulle
de da sitta och titta i taket istdllet. S& ldnge de inte stort varandra upplevdes detta inte som ett

problem.

Istdllet 1&g problemet for studieron i Los klassrum hos vissa grupper dér fokus ofta lagts pa
exempelvis hockeymatcher i idrottsklasser, dessa problem hade kanske férsvunnit utan
datorer. Daremot upplevde Lo detta som ett storre problem pa sin praktik &n under sin
yrkesverksamma tid. I andra klasser var problemen mindre och Lo menade att det framforallt
var gruppernas sammanséttning som var avgorande for hur stort storningsmoment datorer

eller mobiler var 1 klassrummet.

Larare 3, Kaj:

Kajs hade arbetat med en dator per elev sedan ldnge och upplevde inte detta som ett
storningsmoment. Istéllet lyfte Kaj fram de fordelar som upplevts med att eleverna anvint
datorerna, dir deras anteckningsforméga upplevts som god och att detta lett till att eleverna
haft lattare att f6lja med under lararledda lektioner. Med detta sagt menade inte Kaj att det
inte funnits problem, problemen var dock ovanliga och Kaj menade att hen sag pd eleverna

om de sysslade med annat.

Kaj trodde att problemen var storre pa andra skolor én just skolan hen arbetade pa. De ganger
problem uppstatt anvdande Kaj en rak kommunikation och kunde dven ta datorn fran eleven

under lektionen, pé sa vis hanterade hen storningsmoment direkt.

Varken Kim, Lo eller Kaj erfor att datorer eller mobiltelefoner utgjorde ett storre
storningsmoment under lektionerna. I vissa fall var det problem, men da hade de ofta
utvecklat olika metoder for att hantera situationerna. Detta gér emot det som lyftes frdn den
norska SMIL-studien i den tidigare forskningen dar bade larare och elever uttryckt att mer dn
50% av studietiden gétt &t till annat &@n just skolarbete. Den faktorn som verkar spelat storst
roll dr elevgruppernas sammanséttning dir Lo menade att vissa grupper hade svérare att
hantera datorerna. Kaj menade att hens skolas elever generellt var duktiga pa att anteckna och

problemen dér var minimala.
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6.2.2 Laroplanen som styrande dokument
Denna del handlar om hur ldrare anvinder sig av ldroplanen i sin undervisning, detta for att
skapa en forstéelse kring hur laroplanen paverkar deras arbete i vardagen vilket dr en

forutséttning for att implementera skolreformer.

Lérare 1, Kim:

Kim menade att hens lektionsplanering styrts av laroplanen i form av den subjektiva tolkning
som hen gjort infor planeringen. Detta kan ocksa vara problematiskt dd man som lérare inte
alltid sitter med laroplanen i knét vid en lektionsplanering menade Kim. Darfér menade hen
att tolkningen var avgoérande vid lektionsplanering. De val som gjorts utifrén tolkningen har

ofta koppling till Kims egna intressen, kunskapsomrade samt elevernas intressen.

Larare 2, Lo:

Under Los forsta dagarna som yrkesverksam spelade ldroplanen en stor roll for planeringen
eftersom en osékerhet om hur terminsplaneringen skulle formuleras visade sig. Genom att
luslédsa laroplanen kunde Lo genom sin tolkning urskilja olika moment och kunde pa sa vis
strukturera upp sin planering. Lo trodde att ldrare med mer rutin hade det 1 ryggméargen medan
hen sag fordelarna med att 14sa igenom och strukturera upp efter de monster som urskildes.
Eftersom ldroplanen inte gav konkreta svar pé hur ldng tid Lo skulle 14gga pd varje moment

fick hen analysera innehéllet och bygga upp en struktur.

Larare 3, Kaj:

Kaj menade att hen byggt en grundstruktur efter laroplanens uppldgg for att sedan fylla pd och
lagga in aktuella hdndelser i sin planering. Nédgot som Kaj beskrev som det storsta privilegiet i
sin yrkesroll, att fa diskutera dagsaktuella hindelser med unga ménniskor och vidga deras syn
och perspektiv pa allt. Vidare menade Kaj att liroplanen inte ens réacker till for allt som tas
upp under hens lektioner. Kursramarna fyller en funktion men i sin planering stannar hen inte

dar.

Sammanfattningsvis kan sdgas att samtliga tre liarare tolkat laroplanen och tagit hdnsyn till de
ramarna som framgétt. De har styrts i1 olika grad i deras yrkesroller dir Kim tydligt angav att
hens tolkning av ldroplanen grundade sig i egna- och elevers intressen samt de omraden dir
Kim har goda kunskaper inom. Lo baserade sin planering av olika moment frdn de monster

som urskilts 1 sin tolkning av laroplanen medan Kaj anvant kursramarna som en grund for att
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sedan utvidga perspektiven och anpassa sina lektioner efter det som skett under veckorna eller
dagarna innan lektionerna. Eftersom ldroplanen har ett visst tolkningsutrymme fanns det
enligt den tidigare forskningen en risk att dess styrande funktion raderas om léroplanen blir
for omfattande. Dessutom lyftes att laroplaner haft en 1ag inverkan pé larares undervisning
och framforallt anvénts nir de blivit konfronterade om de foljt den eller inte. Utifrdn dessa tre
larares svar har de, olika utstrickning, styrts av det innehall som funnits tillgéngligt vid deras

planeringar.

6.2.3 Forutsdttningar genom resurser och stod
Samtliga tre skolor som ldrarna arbetar pa tillhandahaller datorer till eleverna, dessutom finns

olika IKT-verktyg®? pa arbetsplatserna.

Lérare 1, Kim:

Pa grund av vissa fordandringar som skett inom kommunen Kim jobbar i hade skolans egen
IT-pedagog flyttats fran skolan till kommunen. Detta hade tidigare vart en resurs for att
diskutera pedagogik och IT-frdgor. Kommunikationen hade nu flyttats fran skolan till det
centrala planet p4 kommunkontoret. Aven om resurser fortfarande var tillgingliga upplevde
Kim att tillgéngligheten blivit sémre, samtidigt medgav hen att mdjligheterna till att ha
mailkontakt visserligen fanns men att Kim helt enkelt inte utnyttjade detta. Istillet hade det

kollegiala samarbetet och stodet i arbetet blivit allt viktigare.

Lérarna pa Kims skola hade dven avsatt tid for att vara med pé varandras lektioner vilket var
ett tillfalle att hdmta inspiration och diskutera hur exempelvis ldraren anvint digitala verktyg.
Dessutom var &mneslagsmdten mojliga tillfallen for diskussion. Om Kim hade négra

funderingar skulle hen i forsta hand vént sig till sina kollegor.

Larare 2, Lo:

P& Los skola fanns ingen anstélld IT-pedagog, ddremot fanns det IT-support som befann sig
pa skolan 50 procent och kommunen 50 procent varigenom lérare kunde fa hjdlp med datorn.
Tillgdngligheten till 14nedatorer var ocksa en brist enligt Los erfarenheter, i vissa perioder

kunde elever vara utan dator i tva veckor. Annars menade Lo att det fanns mojlighet att hora

%2 Informations- och kommunikationsteknik, digitala verktyg som anviinds med pedagogiskt/didaktiskt syfte.
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av sig till det digitala ldromedelsforetaget vid fragor hur olika funktioner kunde anvandas, dar

trodde hen att det fanns bittre stod &n vad arbetsgivaren kunde erbjuda.

Larare 3, Kaj:

Kaj menade att hen fétt en bra dator med olika pedagogiska program att anvénda sig av som
successivt bytts ut och ersatts av nya. Skolan hade ingen IT-pedagog men daremot fanns ett
stort kollegialt stod vid arbetandet med olika digitala verktyg och sitt att fa in

digitaliseringen. Samtidigt uttrycktes en onskan att fa mer tid att diskutera detta kollegialt.

Sammanfattningsvis kan sédgas att samtliga ldrare har begransade resurser var géller IT-
pedagoger, dér det for Kim tidigare fanns en IT-pedagog har fordndringar begrénsat
tillgédngligheten efter revideringen. Kim, Lo och Kaj lyfter sina kollegor som det viktigaste
stodet for att utveckla det pedagogiska arbetet med digitala fragor. Det kollegiala ldrandet har
fungerat pé vissa skolor medan det pa andra skolor fungerat mindre bra, i forsta hand &r det
lararnas digitala kompetens som setts som avgdrande och dérfor lyftes fortbildning och

resultatuppfdljning som en nationell 16sning.

6.3 Digitaliseringens pdverkan pa samhillet
Denna del handlar om @mnesplanens centrala innehdll om digitaliseringens paverkan pa
samhillet. For Kim som ar hogstadieldrare anvéndes grundskolans formulering:

digitaliseringens paverkan pa individ och samhélle istéllet.

6.3.1 Attityd

Lérare 1, Kim:

Kim hade en positiv instdllning till revideringen i &mnesplanen som berdrde just
digitaliseringens paverkan pa individ och samhélle. Kim kunde dock inte minnas skrivelsen i

huvudet, men kidnde igen det nér den listes upp.

En intressant infallsvinkel Kim lyfte fram var att detta d&ven var ndgot som tagits upp tidigare,
eftersom elever enligt tidigare skrivelser skulle erbjudas en tidsenlig utbildning®® hade detta

omrédde redan uppdagats av ldrare. Ndgot som ocksa kommit naturligt, enligt Kim, d& mycket

93 Skolverket. 2011.
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av lektionernas innehall anpassats efter elevgruppernas olika intressen. Darfér menade Kim
att det antagligen var positivt att det fatt utrymme dven i &mnesplanen. Samtidigt menade Kim
att det kunde bli problematiskt om allt for manga delar hamnar i det centrala innehdllet. Kim

menade att det &ven behdvs mer tid for att ldrare ska hinna fa med nya delar 1 undervisningen.

Inom SO pa hogstadiet undervisar Kim 1 fyra &mnen, tiden har trots revideringen inte dkat.
Detta ledde in hen pa frdgan om ldrare kommer kunna prioritera digitaliseringen i den
utstrackning som krévs for att mota det centrala innehéllet. Det har istdllet hamnat 1 fokus pa
liknande sdtt som det tidigare gjort, berérande killkritik, politik och nétintrdng samt hur

jobbsokandet kan paverkas av hur man framstéller sig pa nitet.

Aven om det kan tolkas som att Kim har en positiv instillning till de delar som tillkommit i
dmnesplanen sa finns en problematik. Den problematiken berdr den 6kade arbetsbordan nar

dessa delar méste in i en storre utstrackning dn det ges tid till.

Larare 2, Lo:

Lo menade att kéllkritiken var viktig, samtidigt som den blivit en utmaning dé dven detta var
ndgot som Lo inte fokuserat vildigt mycket pd under sin studietid. Mycket fokus hamnade
dven for Lo pa filterbubblor och val, men det var ndgot Lo dnskade att hen kunde fa in mer

naturligt 1 sin undervisning.

Lo uttryckte framforallt en vilja att fa upp digitalisering pé tapeten oftare och koppla den till
flera olika delar. Lo menade vidare att det var svart att forhalla sig till revideringen da den
funnits dir sedan forsta dagen som yrkesverksam ldrare och att Lo darfor anpassat sig efter
den fran borjan. Saledes hade hen inte nagra starkare asikter i frdgan om digitaliseringens

plats 1 &mnesplanen.

Larare 3, Kaj:

Kaj menade att omradet dr nagot som det diskuteras mycket om under lektionerna och visade
en positiv instéllning till att det konkretiserades i styrdokumenten. Eftersom eleverna idag
lever en stor del av sina liv och sin sociala interaktion sker genom internet menade hen att
digitaliseringens plats i &mnesplanen var viktig. Vidare beskrev Kaj ett lektionstillfdlle for att
visualisera hur vi idag paverkats av digitaliseringen och menade med detta att det ar

oundvikligt att det kommer upp.
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’[...] da pratade vi om pengar och vdirde, och da kom vi in pa digitala
processer och att vi faktiskt just nu befinner oss i den position i
mdnsklighetens historia ndr vi haller pa att bryta grunden for vdrt
betalningssystem, grunden for det som éverfor virde fran individen fran att
byta fysisk materia till att det dr information i block chain eller olika

>

kryptovalutor.’

Kaj lyfte dock att digitaliseringen ibland fatt for stort utrymme i diskussioner kring skolans
arbete. Digitala hjdlpmedel hade enligt hen en funktion for att hjédlpa elever forsta, men
upplevelsen var inte att eleverna nddvandigtvis lart sig mer, béttre eller effektivare alla

ganger.

Detta berorde framforallt digitalisering som fenomen snarare dn kopplat till &mnesplanens
innehall. Tidigare anvinde sig skolan som Kaj jobbar pé av ett digitalt liromedel, men detta
laromedel blev i slutindan en faktabas och fyllde inte den funktion som skolan hade hoppats
pa. Aterigen lyfte Kaj det mellanminskliga samtalet som centralt och hen menade att en
levande, duktig och intresserad larares sitt att vara aldrig skulle kunna erséttas av
konstruerade system. Istdllet menade Kaj att fokuset borde ligga pé interaktionen mellan
larare och elev for att vidareutveckla och inspirera i skolan. Detta var nagot som Kaj menade

att hen var fast forankrad i det synsittet.

Detta var ocksa nagot som togs upp den tidigare forskningen, att ldrare inte kunde ersittas av
digitala verktyg, dessa skulle snarare komplettera ldraren &n fa en ledande plats i

undervisningen.

Béde Kaj och Kim hade en viss ambivalent syn pa digitaliseringens plats i &mnesplanen, dels
fanns positiva delar som bédda lyfte fram, de delarna kom ofta naturligt in i &mnet och har vart
viktiga sedan tidigare. Sedan fanns det negativa delar, som Kim menade handlade om att
innehallet 6kat 1 storre utstrackningen an tiden, som statt still. Kaj menade a sin sida att
digitaliseringen fatt en alltfor stor plats i1 diskussionen kring undervisning pé senare tid. Nagot
som framforallt berdrde digitalisering som fenomen. Lo holl sig istdllet mer neutral i frdgan

da det vart en del av @mnesplanen under den tid Lo vart aktiv.
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6.4 Sammanfattning av resultatet

I denna del kommer resultatet att sammanfattas efter analysmodellens olika underkategorier.
Saledes har hér skett en sortering av de teman som berorts 1 resultatet.

6.4.1 Forutsattningar och kunskap

6.4.1.1 Forkunskaper och utbildning

I resultatet redovisades att endast en av tre tillfrdgade ldrare hade genomgétt en fortbildning
genom arbetsplatsen. Denna utbildning hade erfarits som vergripande for hela skolan, inte
amnesspecifikt. Under lararprogrammet hade digitala verktyg fatt ett valdigt skralt utrymme.
Lo hade inte fétt nagon fortbildning genom arbetsgivaren och pa universitetet hade hen gatt en
kurs om IT 1 skolan som léstes fristiende utanfor ldrarprogrammet. Kaj hade varken fatt

fortbildning eller utbildats via universitetet om digitalisering.

6.4.1.2 Ldrares digitala kompetens

Samtliga tre intervjuade ldrare uppskattade sin digitala kompetens som okej, men menade
samtidigt att det fanns utvecklingsomrdden. Kim och Lo upplevde att de fatt fortroende av
kollegor 1 arbetet med digitala verktyg dér de blivit en resurs 1 arbetet med olika digitala
program. De bdda uppdaterade sig stindigt for att hinga med i elevernas tempo. Kajs intresse
for digitalisering var 1 bésta fall sekundért och digitala verktyg anvdndes som stod och for att

effektivisera sin undervisning.

6.4.2 Resurser och medvetande om malen

6.4.2.1 Ldroplanen som styrande dokument

Kims lektionsplanering styrdes av ldroplanen genom sin tolkning av den infor sin planering,
Kims tolkning grundade sig i sitt eget samt elevgruppernas respektive intressen men urvalet
styrdes dven av Kims kunskapsomréden. Lo hade under sina forsta dagar 1 yrket genomfort en
noggrann ldsning av laroplanen och dérigenom tolka och strukturera upp olika moment infor
terminen. Kaj hade byggt upp en grundstruktur utifran laroplanens innehall och sedan lagt till
ytterligare delar eftersom hen anség att innehallet i ldroplanen inte rackte till. Séledes tolkade

samtliga tre ldrare ldroplanen och tog hdnsyn till dess ramar.

6.4.2.2 Resurser och stod
P& Kims skola hade IT-pedagogen flyttats till kommunkontoret vilket paverkat

tillgingligheten for IT-pedagogiska fragor forsimrats under det senaste dret. Aven om
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mojligheten att genom mailkontakt fa svar pa fragor fanns sa valde Kim att inte utnyttja
denna. Pé Los skola fanns ingen IT-pedagog, enligt hens vetskap hade inte heller kommunen
en anstélld sadan, istdllet fanns en IT-support bade pa skolan och kommunen. Vid fragor
trodde Lo det fanns mer hjélp att fa via laromedelsforetaget &n genom arbetsgivaren. Kaj hade
fatt en bra dator med olika program, det fanns ingen IT-pedagog men ett stort kollegialt stod.
Samtidigt onskade Kaj att det funnits &n mer tid till att diskutera IT-pedagogik kollegialt.
Aven Kim uttryckte det kollegiala stodet som centralt for att integrera digitala verktyg och

digitalisering i sin undervisning.

6.4.2.3 Studiero

Varken Kim, Lo eller Kaj erfor att datorer eller mobiltelefoner utgjort ndgot storre
storningsmoment under sina lektioner. Ibland uppstod situationer men da hade de utvecklat
olika metoder for att hantera dessa. Lo och Kaj resonerade att olika grupper elever kunde vara
olika dir Lo hade upplevt detta medan Kaj trodde att andra skolor dan hens hade storre
problem med detta. Kim menade att det ofta vart ett problem med de yngre aldersgrupperna

som testade granserna mer dn de édldre aldersgrupperna.

6.4.3 Attityd och prioritering
6.4.3.1 Attityd

Kim och Kaj hade en nagot ambivalent syn pé digitaliseringens plats 1 laroplanen. De positiva
delarna var de som berorde digitalisering och samhéllet, dessa delar kom ofta in naturligt i
undervisningen och hade tagits upp &ven innan digitaliseringens intag i liroplanen. Kim
menade att lektionstiden inte 6kat samtidigt som ldroplanen, i och med revideringen, blivit
mer omfattande. Kaj menade istillet att digitaliseringen fatt ett alltfor stort fokus 1
diskussionen om undervisning. Lo holl sig neutral 1 fradgan da hen endast hade arbetat med det
innehill som revideringen medfort.

6.4.3.2 Implementering

Samtliga tre larare uttryckte en 6nskan om att fa mer tid for att diskutera revideringens
innehall 1 &mneslagen pa arbetsplatsen. Kaj och Lo menade att samhéllskunskap antagligen
var det dmne dér digitalisering passade in bést. Kim uttryckte att hens roll som lirare
innefattade mycket mer dn undervisning, dir en elevs miende prioriterades over
undervisningen da det inte kunde vanta. Undervisningen kunde darfor bli sekundir, mer tid

for undervisning och planering var dérfor onskvérd.

39



7. Diskussion

I detta kapitel kommer resultatet analyseras utifran uppsatsens teoretiska utgangspunkter och
uppstélld analysmodell. Uppsatsens resultat diskuteras ocksa i relation till tidigare forskning.
Diskussionen &r uppdelad i uppsatsens fragestdllningar, nir dessa besvarats kan studiens syfte

uppnas.

7.1 Samhillskunskapslérares forkunskaper och forutsittningar for att implementera
revideringen

7.1.2 Forutsattningar och kunskap

Denna studie visar att endast en av de tre intervjuade ldrarna fatt genomga en fortbildning
genom sin arbetsplats. Samtidigt hade endast en av de tre ldst en universitetskurs om IT 1
skolan. Kim och Lo gick pé universitetet med ett ars mellanrum, dir Kim tog examen ett ar
tidigare dn Lo. Sedan 2011 har det funnits ett nationellt examensmal om att samtliga
lararstudenter 1 Sverige genom sin utbildning ska utveckla formégan att sdkert och kritiskt
anvinda digitala verktyg inom den pedagogiska verksamheten. Trots detta examensmal har
varken Kim eller Lo, som inledde sina utbildningar efter skrivelsen, upplevt att digitalisering
eller anvdndandet av digitala verktyg vart en del av sina utbildningar. Lo valde sjilv att,
utanfor lararprogrammet, ldsa en kurs om IT i skolan. For Kims del, som fatt genomf6ra en

fortbildning via arbetsplatsen, upplevdes denna som dvergripande och inte &mnesinriktad.

Kim, Lo och Kaj menade att deras digitala kompetens var okej, men att det fanns
utvecklingsomraden. Kim och Lo hade dessutom fatt visst ansvar pa sina arbetsplatser vid
hanterandet av digitala verktyg. Vad géllde lararnas instéllning kunde visa skillnader
uppmirksammas dir det for Kaj innebar effektivisering och sags som ett stod, medan Kim
och Lo hela tiden forsokte halla sig uppdaterade for att hdnga med i1 utvecklingen. Larares
instéllning till digitalisering dr en viktig faktor till integrering av IT. Hér kan ndmnas att brist
pa forstéelse eller negativ attityd till IT anvandning i skolan ses som en intern faktor till att
larare inte integrerar IT i undervisningen. Lérare som foredrar ldrarcentrerad undervisning
framfor elevcentrerade instruktioner och darfor har en negativ syn pa anvindningen av
digitala verktyg i undervisningen missforstatt mojligheterna med IT-pedagogiken. Detta for

oss tillbaka pd det kompetensutvecklingsbehov som rapporterats inom skolan.
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Redan ar 2016 rapporterade skolverket att ldrare 1 bade grundskolan och gymnasiet hade
behov av kompetensutveckling p4 flera IT-omréden. Aven i Norge har det rapporterats om ett
stort behov av kompetensutveckling hos lararkaren dér 75 procent av lararna saknade relevant
utbildning inom IT-pedagogik. En risk med att ldrarna inte har en tillrdcklig grund att sta pa

genom sin utbildning eller fortbildning ar att likvérdigheten kan forsdmras.

Eftersom studier pekat pa att likvdrdigheten paverkas negativt eller positivt beroende pa hur
vél ldrare anvander sina resurser samt hur genomtiankt det pedagogiska arbetet fungerar. Bra
skolor blir ofta béttre och mindre bra skolor sdmre eftersom tekniken kan forklaras som en
social och intellektuell forstirkelse. For att forhindra att likvardigheten ska paverkas negativt
har just fortbildning och resultatuppfoljning lyfts som en nationell 16sning. Detta leder till att
frdgor som berdr universitetets samt arbetsgivarens roll i ssmmanhanget bor utredas for att ge
larare rétt forutsittningar infor implementeringen av den reviderade laroplanen. Som framgick
1 Lindensjo och Lundgrens ord om realiseringsarenan; for att en reform eller revidering ska
realiseras méste den uppfattas som visentlig for lararna. I detta sammanhang kan diskuteras
huruvida en revidering 6verhuvudtaget kan uppfattas som vésentlig for ldrare som sjélva erfar
att de fatt for lite, eller ingen, utbildning eller fortbildning pa omréadet. Utifran
fragestéllningen kan det fastslds att ldrarnas forutséittningar och kunskaper om revideringen

inte upplevs som tillrickligt goda for att anta att implementeringen ska kunna genomforas.

7.2 Mojligheter och hinder 1 arbetet med digital kompetens i sin undervisning?

7.2.1 Resurser och medvetande av malen

Kims undervisning styrdes av den tolkning hen gor infor sin planering, denna tolkning styrdes
Kims kunskapsomréden, intressen och elevgruppers intressen.

Lo genomforde en noggrann ldsning under sina forsta dagar som yrkesverksam dér hen
tolkade och strukturerade upp olika moment efter de monster hen kunde urskilja.

Kaj hade byggt upp en grundstruktur utifrdn innehallet i laroplanen och sedan lagt till

ytterligare delar sd hen menade att liroplanens innehall inte alltid riackte till.

Kims beskrivning av sin tolkning pekar pa att det som sker dr en utsortering dér Kim
genomfor en selektion av innehéllet. Detta dr ndgot som studier visat att ldrare gor nér
innehallet 1 laroplanen blivit for omfattande och ett urval maste ske. Fragan som blev

intressant att stilla 4r vad Kim véljer bort, svaret pa den frdgan var sddant som l14g utanfor
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Kims kunskapsomrade. Kaj menade daremot att &mnesplanen for samhéllskunskap saknade
innehall och valde darfor att 14gga till ytterligare innehéll. For Lo fungerade laroplanen tydligt
som styrande dokument vilket underldttat hens forsta dagar som yrkesverksam lérare.
Samtliga tre larare tolkade och anvinde laroplanen som styrande dokument i olika

utstrackning.

Att samtliga ldrare anviant &mnesplanen i sin planering skiljer sig fran tidigare forskning dér
det 1 skolverkets rapport, Forskning om skolreformer och deras genomslag, framgick att
larare enbart tagit hdnsyn till laroplanen nér de blivit konfronterade om de foljer den eller inte.
Det ér troligt att dessa ldrares olika tolkning och styrning av liroplanen kan kopplas till deras
olika yrkeserfarenhet. For Lo, som saknade erfarenhet infor hostterminen, fyllde
dmnesplanens styrande funktion en viktig roll och 1 sin yrkesroll kunde hen tolka ut olika
moment. For Kaj, med ldngst erfarenhet och en inarbetad grundstruktur, fylldes lektionerna pa
med ytterligare innehall efter det som skedde under samtiden, dar demokratifragor fick stort
utrymme. For Kims del valdes de delar som eleverna och Kim sjélv intresserade sig for och
begrinsades inom de omraden hen hade bristande kunskap inom. Att larare anvinder
laroplanen i bakhuvudet vid planering men inte sitter med den i knét var ndgot som Kim
diskuterade. Dessa tankar gar inte langt ifran de svar man i Norge fick vid utvérderingen av
reform 97. Kim menade dven att det var svart med digitalisering eftersom det var sa pass nytt,
att forutséttningarna for att implementera innehallet var begridnsade eftersom utbildning pa

omradet saknades, en kunskapslucka i professionen.

Under intervjuerna fick ldrarna frdgor om sina forutsattningar genom resurser och stod.
Liararnas skolor hade olika former av IKT-verktyg tillgidngliga och samtliga elever hade
datorer. Vidare diskuterades tillgangen av IT-pedagoger vars roll dr att fungera som en brygga
mellan ldrarnas pedagogiska idéer och den digitala tekniken.

Kims skola hade tidigare haft en anstilld IT-pedagog, men denna hade sedan flyttats till
kommunens kontor vilket forsamrat tillgdngligheten till IT-pedagogik for ldrarna pa skolan.
Istéllet for att mejla kommunens IT-pedagoger vande sig Kim till sina kollegor.

Los skola hade ingen anstéllt IT-pedagog, hen kinde heller inte till att kommunen hade ndgon
sadan anstilld men menade att det var genom liromedelsforetagen hjdlp kunde fés. Kaj

menade att stddet som fanns var kollegialt och att det var en viktig och stark resurs.
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Utifrén den tidigare forskningen och den kunskap de tre ldrarna besitter inom omradet genom
sin utbildning eller fortbildning kan IT-pedagogens roll i detta fall anses central. Skolorna har
gett lararna fysiska forutsattningar i form av en dator per elev samt olika digitala verktyg som
smarta tv-skdrmar eller smartboards. Daremot var det endast en ldrare, Kim, som hade
tillgdng till en IT-pedagog. For Los del var svaret nagot svdavande, utifrdn hens erfarande
fanns det ingen IT-pedagog pa vare sig skolan eller i kommunen. Kaj lyfte, precis som Kim,
det kollegiala stodet som centralt i arbetet med digitalisering och olika digitala verktyg. Den
tidigare forskningen som pekar pa elevernas mojligheter till larande 1 den digitala skolan lyfte

larares digitala kompetens som en nyckel.

En studie i Maine, USA, visade pa sambandet mellan elever med datorer kontra elever med
papper och penna dir de digitaliserade eleverna presterade sdmre pa test &n de med papper
och penna. Dessa tester berdrde framforallt kunskaper som handlade om att memorera fakta,
men resultatet dr i detta sammanhang intressant. Sambandet mellan hég IT-anvindning och
laga prestationer pad PISA-provet har dven visats i OECDs rapport frdn 2015. Dessa
undersokningar har fatt kritik dd man menat att det dr svart att méta, daremot lyfts vélriktade
IT-satsningar dir ldrare som resurs setts som den viktigaste faktorn i elevers ldrande. IT-
anviandningen ska alltsa inte ses som erséttning for genomténkt pedagogik och engagemang.
Samtidigt menar Gronlund att en dator per elev-strategin riskerar att flytta resurser fran tiden
mellan elev och ldrare till den digitala utrustningen. Kim och Kaj lyfte det kollegiala stodet
som avgorande da tillgdngen till IT-pedagoger antingen forsdmrats eller aldrig funnits. Detta
har fungerat bra pa vissa skolor men mindre bra pé andra och just ddrfor har fortbildning och

resultatuppfoljning setts som en 16sning for landet som helhet.

Den 6kade digitala miljon 1 klassrummet har enligt rapporter lett till 6kat tempo under
lektionerna samt 0kad stress hos bade elever och ldrare. Det 6kade materialet som eleverna
har tillgang till genom internet har dven bidragit negativt eftersom lirarna maste undersoka
det material som eleverna anviander. Daremot hade varken Kim, Lo eller Kaj upplevt ndgra
storre problem 1 klassrummet 1 och med revideringens intig. Situationer kunde uppstd men da
hade Kim och Kaj utvecklat olika strategier for att hantera detta. Lo menade att det kunde
vara problem med vissa grupper, men fragade sig samtidigt om dessa problem verkligen
forsvunnit utan datorer. Till syvende och sist har eleverna ett eget ansvar att studera pad

lektionerna. Aven Kaj gjorde kopplingen med elevgrupper da hen misstinkte att problemen
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kunde vara storre pa andra skolor. For Kims del var det ofta en &ldersfraga dar yngre elever

ofta testade granserna medan niondeklassare lirt sig granserna.

Detta resultat gar alltsa emot den problematik som lyfts i den tidigare forskningen, i slutindan
ar tankegangarna om att problemen kanske snarare ligger hos olika elevgrupper intressant.
Aven ldrarnas sjilvuppskattning och egenforvirvade digitala kompetens kan lyftas som en
nyckel. Dessa tre ldrare representerar inte samtliga lirare i Sverige utan sig sjélva och sina
erfaranden. Med deras individuella forutsattningar har de, trots begrinsade
utbildningsmojligheter, lyckats arbeta med digitala verktyg utan att studiemiljon forédndrats
ndmnvirt. Dessutom bor lyftas att samtliga ldrare, dven Kaj, arbetat med en dator per elev-
strategin och saknar relevant erfarenhet fran ndgonting annat 4n sin egen tid pa

gymnasieskolan.

Genom detta kan ségas att lararnas forutsittningar skiljer sig till viss del dir det kollegiala
stodet knyter samman Kim och Kaj, medan Lo inte uttryckte nagot konkret stod fran kollegor
utan snarare lyfte liromedelsforetagen som mgjlig resurs. Kim hade tillgang till en IT-
pedagog men denna tillgangen hade begréansats vilket alltsa lett till att hen sokt stod hos
kollegor. Samtliga tre lirare tolkade och anvénde dmnesplanen i sin planering dar deras olika
yrkeserfarenhet kan forklara deras skillnader. Lo, med minst erfarenhet, upplevde att
dmnesplanen fungerade som styrande dokument och hade underléttat hens terminplanering.
Kims tolkning av &mnesplanen styrdes av sina och elevernas intressen samt begransats av sina
kunskapsomriden. Kaj hade byggt en grundstruktur utifran &mnesplanen och sedan fyllt pa
med innehall som framf6rallt berérde demokrati och samtida handelser. Trots sina olika
forutséttningar uttryckte ingen av dem att studieron storts nimnvért av revideringens intag.
De problem som uppstod kopplades snarare till elevgrupper och de problemen kunde lika
girna skett oavsett om eleverna hade datorer eller inte. Lirarna kan siledes sigas ha goda
fysiska resurser i form av datorer och IKT-verktyg men bristande resurser genom IT-
pedagogiskt stod fran arbetsgivarna. Kim och Lo hade god koll pa &mnesplanen medan Kaj
valde att inte uttala sig d& hen inte visste vad dér stod samtidigt menade samtliga tre att
dmnesplanen var en viktig del i1 terminsplaneringen. Trots brist i utbildning och fortbildning,
trots bristande stdd inom IT-pedagogiken upplevde lararna att studieron inte paverkats

namnvart.
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7.3 Skillnader/likheter 1 attityd till digitaliseringens paverkan 1 samhéllets plats 1 &mnet
samhaéllskunskap?

7.3.1 Attityd och prioritering

Kim och Kaj uttryckte bade for- och nackdelar med att digitaliseringen fatt utrymme i
dmnesplanen. De positiva var just delarna som berdrde digitalisering och samhéllet, vilka
enligt de sjdlva var naturliga delar att lyfta i deras undervisning. Kim var ddremot lite mer
skeptiskt instélld till att revideringen inte inneburit att tiden har 6kat for kurserna, trots att
innehallet i kurserna blivit mer omfattande. Kaj tog en annan viandning i diskussionen dér hen
menade att digitaliseringens utrymme 1 diskussionen om undervisning fatt allt for stort
utrymme. Istdllet for att fokusera pa digitalisering menade Kaj att det mellanménskliga
larandet, interaktionen mellan ldrare-elev, var det viktigaste. Genom att digitaliseringen fétt
for stort utrymme uttryckte Kaj en oro for att lararyrkets, enligt hen, viktigaste funktion skulle

utarmas genom IT-satsningar.

Enligt Cuban finns det tre olika sétt som ldrare hanterar reformer i skolan. Antingen avfardar
de den helt, tar den till sig fullt ut eller kombinerar de tva och skapar en hybridvariant. Utifran
Kims och Kajs diskussioner om sina planeringar och asikter om revideringen finns spar fran
att bada till viss del tagit hdansyn till detta, men att det finns inslag 1 undervisningen som inte
gor det. Saledes passar de in i Cubans hybridgrupp. Lo & andra sidan ville inte ta stillning
varken for eller emot digitaliseringens plats i &mnesplanen. Samtidigt ansdg Lo att hen fran
borjan tagit hiansyn till revideringen eftersom den fanns dar fran borjan av Los
yrkesverksamma tid som lérare. Saledes har Lo omfamnat revideringen eftersom hen tagit
hénsyn till den sedan starten. Cuban menade att den storsta gruppen var de som inte alls tog

hénsyn till reformen, detta stimmer alltsd inte 6verens med studiens resultat.

Detta kanske bést kan forklaras genom att digitaliseringen redan innan revideringen var en
stor del av samhillets utveckling. Genom diskussioner om hur val paverkas av filterbubblor
och nittroll kanske digitalisering som fenomen véxt till en naturlig del inom samhallskunskap
som dmne. Det var just inom demokrati-fragor som lararna upplevde att digitaliseringens plats
1 dmnesplanen renderade i ett naturligt undervisningsmaterial. Detta handlade dven om
kallkritik, som lyftes som viktig av samtliga tre lirare. Kritiken som framfordes berorde
framforallt det fysiska och materiella, det vill séga datorer, digitala verktyg och dess plats i

undervisningen.
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Kaj och Lo trodde att samhaéllskunskap var det amne dir digitalisering passade in bést och
dérfor var det amne som revideringen hade bist forutsdttning att implementeras. I deras tankar
kan en positiv attityd till revideringens relation till &mnet urskiljas. Detta kan kopplas som en

intern faktorn Tallvid lyfte fram, ldrares attityd till IT 1 skolan.

Kim uttryckte att manga delar kom naturligt, men att hen i sin roll som ldrare hade manga
olika arbetsuppgifter. En elevs maende kan inte vinta en dag utan Kim maste i vissa
situationer agera snabbt vilket lett till att undervisningen ibland blivit sekundér. Saledes har
arbetssituationen till viss del pdverkats negativt av att &mnesplanens innehéll 6kat medan
undervisningstiden statt fast. Darfor onskade Kim att det skapades stdrre utrymme och mer tid
for planering och undervisning. Kim upplevde déarfor denna implementeringsperiod som
stressig. Kims resonemang bekréftar det som skolverket beskrev; att 6kad stress ar
aterkommande i studier om reformer inom skolvdsendet. Det &r inte nddvéandigtvis reformerna
1 sig som dr boven utan de snabba foridndringarna som inte dr 6nskvérda eller att larare inte
har mojlighet att utéva négot inflytande 6ver dem. Lérarna ar de som star for
faltimplementeringen av revideringen, for att den ska fungera maste ldrarnas resurser
tillgodoses. Dessa resurser kan alltsd vara bade materiella, i form av exempelvis digitala
verktyg, men dven immateriella som exempelvis tid. Tiden kan i Kims fall bli en avgorande

faktor for hens mojlighet att realisera &mnesplanens nya innehall.

Samtliga tre larare 6nskade mer tid for att diskutera revideringens innehéll kollegialt for att
underldtta implementeringen av den. Detta dr ndgot som dterkommit genom studien. Det
kollegiala stodet och ldrandet kan ses bdde som négot positivt och negativt for revideringens
forutséttningar att genomforas. Studier har visat att larare som saknade intresse av samarbete
oftare avstod frén att integrera IT i sin undervisning. Enligt Lindstrom uttryckte ldrare att det
kollegiala stodet och utbytet var centralt for att integrera IT 1 undervisning och att externa

kurser inte sdgs som en 16sning.

Utifrédn den hir studiens sista fragestillning kan sidgas att de tre ldrarnas egna erfaranden om
vad som krévs for att implementering sa finns en tydlig likhet som gér som en rod trdd genom
intervjuernas olika segment. Denna rdda trdd handlar just om det kollegiala stodet.

Varfor ar det sa att nér lararna sjdlva blir tillfrdgade sa tenderar de att fokusera pa det

kollegiala larandet, nér studier pekar pa utbildning och resultatuppfoljning som nationell
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16sning? Kanske ar lararnas upplevelser om fortbildning nagot som tar tid frén att diskutera

kursers innehdll med kollegor och att man darfor foredrar att diskutera det kollegialt for att fa

in fortbildningens innehdll i yrkeskontexten. Kim uttryckte sjédlv detta som en brist vid den

fortbildning hen fatt ta del av genom arbetsplatsen, det saknades tid till att diskutera kursens

innehall 1 arbets- och dmneslaget.

Lo kan sdgas omfamna revideringen och prioritera den eftersom hen tagit hinsyn till den frn

borjan. Lo var ocksd den som gatt en kurs om IT i skolan pa universitetet, diar hen fatt prova

att anvénda olika digitala verktyg som undervisningsmetod. Kim och Kaj var hybrider, dir

framforallt Kaj var skeptisk till digitaliseringens utrymme i diskussionen om undervisning.

Kim menade & andra sidan att tiden saknades for att lyckas lagga tillrackligt fokus pa

revideringens innehall och integrera den fullt ut 1 undervisningen.

Tabell 3: Vill, kan, forstar

Vill/vill inte Kan/kan inte Forstar/forstar inte
Kim Hybrid, omfamnar vissa | IT-pedagog genom Medveten om malen och
delar kommunen och stort sin tolkning av innehallet
kollegialt stod
Prioriterar innehallet Goda materiella Overgripande
forutséttningar, mindre fortbildning, okej digital
goda immateriella kompetens
Lo Omfamnar revideringen | Ingen IT-pedagog, delvis | Medveten om maélen
kollegialt stod
Prioriterar amnesplanens | Goda materiella utbildning genom
innehall forutsattningar universitetskurs, okej
digital kompetens
Kaj Hybrid, omfamnar delvis | Ingen IT-pedagog, stort Delvis medveten om
kollegialt stod mélen
Prioriterar vissa delar av | Goda materiella Ingen utbildning eller
innehéllet i &mnesplanen | forutsittningar fortbildning, okej digital
kompetens

I ovanstaende tabell sammanfattas resultatet i analysmodellen. Utifrdn de olika kategorierna

har resultatet for varje del fyllts i. Kim kan sdgas delvis vilja implementera ldroplanen, men

begrinsas av den tid som finns. Hen har forutsittningar genom tillgangen till en IT-pedagog,

goda materiella resurser men maste ofta ligga fokus pa andra delar &n just undervisningen.
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Kim dr medveten om malen och har fétt en overgripande fortbildning om digitalisering samt
skattar sin digitala kompetens som oke;.

Lo omfamnar revideringen och prioriterar dess innehall, men saknar IT-pedagogiskt- och
kollegialt stod. Hen har goda materiella forutséttningar men diskuterar inte de immateriella
forutséttningarna. Lo var vdl medveten om malen och hade gatt en universitetskurs om IT 1
skolan.

Kaj kan, liksom Kim, ségas vara en hybrid som delvis vill implementera innehallet men
samtidigt till viss del forhéller sig kritisk till digitaliseringens utrymme i diskussionen om
undervisning. Kaj prioriterar vissa delar av revideringen; de som kommer naturligt. Hen har
ett stort kollegialt stod, men saknar en IT-pedagog pa sin arbetsplats. Aven Kaj kan siigas ha
goda materiella forutséittningar. Hen dr delvis medveten om malen men ville inte uttala sig for
mycket, det var framforallt vid terminsplaneringen som Kaj tog hénsyn till amnesplanens
innehall. Kaj har inte fatt nagon fortbildning eller utbildning pa omradet, men skattade sin

digitala kompetens som oke;j.

Tabell 4: Implementeringen

Vill Kan Forstar
Kim Kanske Kan inte Forstar
Lo Vill Kanske Forstar
Kaj Kanske Kan Forstar inte

Genom att kategorisera lararnas svar i vill/kan/forstar, vill/kan/forstar inte eller kanske genom
analysmodellen kan vi hdrigenom se hur ldrarna sjélva upplever sina mojligheter att
implementera revideringen av &mnesplanen i samhéllskunskap. Lo, som helt nyexaminerad
larare, kan genom analysmodellen antas ha godast mojlighet att implementera innehéllet 1
dmnesplanen for samhillskunskap. Kim som dven ér relativt nyexaminerad har viss mojlighet
att implementera innehéllet i ldroplanen eftersom hen kénner till mélen och fétt viss
fortbildning genom arbetsplatsen. Déremot kan detta brista eftersom arbetsuppgifterna
overstiger den tid som stéar till Kims férfogande. Kim prioriterar innehallet men kan inte sdgas
ha en helt omfamnande attityd till revideringen, utan omfamnar den delvis.

Kajs mojlighet till implementering dr liknande Kims. Hen prioriterar delvis innehéllet, har en
viss positiv attityd till revideringen men dr ocksa kritisk. Kaj har goda materiella
forutséttningar och pa skolan finns goda resurser genom ett stort kollegialt stod. Déaremot har

Kaj inte gatt ndgon fortbildning eller nagon utbildning pa omradet och var inte fullt medveten
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om malen eftersom hen inte kunder uttala sig i vissa fragor berérande &mnesplanens innehall.
Genom denna analys kan alltsa ségas att dessa ldrares upplevelser av implementeringen av
den reviderade laroplanen om digitalisering visar pa skillnader. Deras mojligheter att
genomfora implementeringen utifran den analysmodell som stéllts upp och ldrarnas egna
erfarande visar pa skillnader diar Lo kan sédgas ha godast mojligheter medan Kim och Kajs

mdjligheter dr begrénsade.

Utifrén dessa lérares erfaranden kan fragan stillas om risken med 6kade klyftor mellan lag-
och hogutbildade i1 framtiden kan forhindras i och med denna revidering? Kommunerna och
skolorna hade ungefir ett ars forberedelse innan revideringen borjade gélla, trots detta saknar
fortfarande ldrare relevant kompetensutveckling och saknar fortfarande tid till att genomfora
implementeringen. Kanske borde resurser en tid innan revideringen trddda i kraft lagts pa
larares kompetensutveckling, dir en langsiktig plan hade kunnat ge goda forutsittningar nér
beslutet vl var tagit. I och med att lirarna idag upplever avsaknad av kompetensutveckling
riskerar ojdmlikheten mellan skolor och kommuner paverkas negativt. Bra skolor kan hantera
denna revidering eftersom det finns god kompetens 1 kollegiet, medan mindre bra skolor
riskerar att halka efter. Om vi utgér fran digitaliseringskommissionens utgangspunkt; att
medborgarna ska forberedas for digitaliseringen, borde inte da samtliga elever ges liknande

forutséttningar nationellt?

Riskerar inte klyftorna mellan skolor istillet att 6ka klyftorna, dér elever med hogutbildade
foréldrar véljer de bra skolorna, medan elever med lagutbildade fordldrar inte utnyttjar det fria
skolvalet®*? Mélet med revideringen var att forhindra dessa skillnader. Med tanke pa de
brister som i1 denna undersokningen urskilts vad géller kompetensutveckling vicks fragan om

revideringens forarbete kan anses som tillrackligt.

94 Likvirdig utbildning i svensk grundskola? en kvantitativ analys av likvérdighet éver tid. Skolverket,
Stockholm, 2012 http://www.skolverket.se/publikationer?id=2816 Hamtad 2019-04-25. 13:43. s 81.
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8. Sammanfattning och slutsatser

Samtidigt som digitaliseringen vixer inom samhéllet fordndras arbetsmarknaden. Detta skapar
goda forutsattningar for individer med specialkompetens inom IT medan individer utan
riskerar att hamna utanfor. Detta uppmérksammades dven av digitaliseringskommissionen
som menade att klyftorna mellan hog- och ldgutbildade riskerade att ka i och med
digitaliseringen. For att medborgarna i samhéllet ska klara av omstéllningen behdver de
forberedas, darfor behovde elevers digitala kompetens stirkas. Revideringen beror idag
samtlig personal inom skolan, samtidigt fanns sedan tidigare en skrivelse 1 liroplanen om att
elever ska fa en tidsenlig utbildning. I slutdndan ar det ldrarna, inte politiker eller forskare,
som ska genomfora implementeringen av den reviderade ldroplanen. Syftet med denna
uppsats blev darfor att undersoka yrkesverksamma ldrare inom samhéallskunskaps upplevelser
av implementeringen av den reviderade ldroplanen om digitalisering. Studiens metod har haft
utgangspunkt i fenomenografisk forskningstradition och kvalitativa halvstrukturerade

intervjuer anvindes dér tre samhallskunskapslirare har vart studieobjekten.

I den tidigare forskningen utmairktes foljande for en lyckad implementering; digital
kompetens, revideringens omfattning i relation till den befintliga ldroplanen, dess forankring
hos ldrarkéren, ldrares instdllning till revideringen samt ldrares kompetensutveckling och
instéllning. Tillsammans realiseringsarenan som presenterades i teoriavsnittet anpassades
Lennart Lundquists analysmodell om implementeringen till studiens fenomen. For att
implementeringen ska kunna lyckas, utifrdn analysmodellen, ska lararnas erfaranden mota
Lundquists tre kriterier; vill, kan och forstar. Studiens resultat pekar pa att lararna erfar sina

mojligheter till implementeringen som begrinsade.

I och med studiens omféng och metod gors inga ansprék pd generaliserbarhet. Ddremot kan

vissa slutsatser utifran de tillfrdgade ldrarnas svara dras.
e De tre intervjuade ldrarna har vissa skillnader vad géller kunskap om fenomenet

digitalisering, tva av tre ldrare saknade fortbildning via arbetsgivaren och ingen av de

tillfradgade hade haft kurser som hanterade digitala verktyg under lararutbildningen.
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Lararna 6nskade mer tid att diskutera revideringens innehéll kollegialt vilket bekriftar
tidigare studier pa omradet, att ldrare efterfrigar mer kollegialt stod framfor externa
kurser.

Lérarna erfor att deras tillgéng till IT-pedagogiskt stdd framforallt yttrade sig genom
det kollegiala stodet. Skolorna saknade generellt en anstélld IT-pedagog. Lararna erfor

att studieron inte blivit simre sedan revideringen bdrjat gélla.

Liararna erfor att digitalisering som fenomen ofta kom upp naturligt i deras

undervisning, men att andra uppgifter kunde forsvara mojligheten till implementering.
Utifrén analysmodellen kan slutligen fastslés att en av tre ldrare har mojlighet att

genomfora en lyckad implementering. Tva av tre ldrare har svarigheter da de antingen

inte har tillracklig fortbildning/utbildning eller saknar tid for genomfGrande.
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9. Vidare forskning

Eftersom studien har undersokt yrkesverksamma samhéllskunskapslédrares erfaranden om
implementeringen av tilldgget i laroplanen om digitalisering skulle vidare forskning kunna ta
ett steg tillbaka och titta hogre upp i hierarkin. Genom att granska den politiska processen
bakom beslutet om revideringen for att undersoka om det ligger nagon ideologisering bakom
laroplanens nya innehéll. For detta skulle en litteraturstudie vara en passande metod. Detta
skulle ge ytterligare forstaelse for varfor fenomenet digitalisering blivit en stor del av svensk

skolpolitik.
Det skulle dven vara intressant att undersoka hur ansvarsférdelningen inom

kompetensutvecklingen ser ut och hur detta pdverkar mdjligheterna for en nationell 16sning pa

problemet.
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11. Tabellforteckning
Tabell 1: Analysmodell sida 15.

Denna tabell utgar frdn Lennart Lundquist analysmodell om implementeringens vill, kan och
forstar. I den ingar underrubriker utifrdn Lindensjé och Lundgrens beskrivning av

realiseringsarenan.

Tabell 2: Urval, de intervjuade ldrarna sida 22.

I denna tabell presenteras de tre intervjuade lararna med fiktiva namn.

Tabell 3: Vill, kan, forstar sida 47.
I denna tabell fordes resultatet fran respektive lirare in genom anvéndningen av enskilda ord

eller begrepp.
Tabell 4: Implementeringen sida 48.

I denna tabell redovisas resultatet enligt analysmodellens tre huvudkategorier, lararnas svar

analyserades efter; vill/kan/forstar, vill/kan/forstar kanske samt vill/kan/forstar inte.
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12. Bilagor

Bilaga 1: Intervjufragor

Bakgrund:

Alder?

Yrkesverksam?

Har du

nagra tidigare erfarenheter fran revideringar i laroplanen?

Hur definierar du begreppen digitalisering, digitala verktyg, programmering samt

digital kompetens utifran din roll som samhéllskunskapslérare?

Hur skulle du beskriva din formaga att hantera digitala verktyg samt
digitaliseringen och samhallet?

Har du gatt forberedande kurser infor inférandet av den reviderade ldroplanen?
Hur har du upplevt de kurserna?

Hur har din tidigare utbildning berort digitaliseringen? Hur har det paverkat
din situation idag?

Vad anser du om revideringen?

Anser du att ldrare far tillrdcklig information om skolreformer/dndringar i
styrdokument?

Vilka svarigheter kan finnas i att implementera nytt innehéll i &mnet

samhéllskunskap?

Vilken support/hjilp/stod far du av din arbetsgivare i arbetet med digitala
verktyg?

Hur upplever du att klassrumsklimatet paverkas av att elever anvénder datorer
jamfort med om de exv. anviander penna och papper? Vilka fordelar/nackdelar
finns?

Har du anpassat dina lektioner efter revideringen? Om ja, hur? Om nej, varfor
inte?

Till vilken grad styrs din undervisning av ldroplanen? Vilka andra faktorer

finns som paverkar hur du planerar din undervisning?

Vad anser du angéende innehéllet i &mnesplanen om digitaliseringens

paverkan i samhéllet?
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Vad anser du om dina forkunskaper berérande &mnesplanen om
digitaliseringens paverkan i samhéllet?

Vad dr svarare respektive lattare inom detta omrade att implementera i
undervisningen?

Hur arbetar du for att implementera revideringen under dina lektioner?
Hur upplever du revideringens abstraktionsniva? (alltsd &r den l4tt att tolka

eller svirbegriplig?)
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