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Abstract

The aim of the study is to investigate which special educational perspectives appear in the work
of some primary school teachers to create inclusive teaching practices, where pupils with
intellectual disabilities are included. How do they create the conditions for inclusion socially,
pedagogically and physically? Where their focus lies in an inclusive education? What
opportunities and obstacles will be visible? The data collection method that has been used is
the qualitative research interview. The study is based on seven interviews with elementary
school teachers who teach pupils with intellectual disabilities fully or partially integrated into
their elementary school classes. The theoretical starting point for the study is the three special
pedagogical perspectives, the compensatory perspective, the critical perspective and the
dilemma perspective (Nilholm, 2007). The results show that the three special educational
perspectives appear, when primary school teachers speak of how they work to create inclusive
teaching practitioners for students with intellectual disabilities. The two perspectives that are
most prominent are the compensatory perspective and the dilemmaperspective. The critical
perspective becomes visible on some occasions. The conclusion that can be drawn from the
study is that all elementary school teachers who participates are positive towards inclusive
education. They feel, however, that they lack the knowledge to teach pupils with intellectual
disabilities integrated into their elementary school classes. The elementary school teachers often
find that they lack special educational support. The elementary school teachers belives that if
there is a development, there must be opportunities for further education, and that cooperation
beteween elementary school teachers and special teachers must increase. This is a prerequisite
for the elementary school teachers to have the opportunity to create successful inclusive
teaching practices.
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Sammanfattning

Studiens syfte ér att undersoka vilka specialpedagogiska perspektiv som framtrader 1 nagra
grundskollérares arbete for att skapa inkluderande undervisningspraktiker, dar elever med
intellektuell funktionsnedséttning ingar. Hur skapar de forutsittningar for inkludering socialt,
pedagogiskt och fysiskt? Var ligger deras fokus i en inkluderande undervisning? Vilka
mdjligheter och hinder blir synliga? Den datainsamlingsmetod som har anvints ar den
kvalitativa forskningsintervjun. Studien bygger pé sju intervjuer med grundskolldrare som
undervisar elever med intellektuell funktionsnedsittning helt eller delvis integrerade i sina
grundskoleklasser. Den teoretiska utgdngspunkten for studien ér de tre specialpedagogiska
perspektiven, det kategoriska perspektivet (Nilholm, 2012) det kritiska perspektivet och
dilemma perspektivet (Nilholm, 2007). Resultatet visar att de tre specialpedagogiska
perspektiven framtrader, nér grundskolldrare talar om hur de arbetar for att skapa
inkluderande undervisningspraktiker for elever med intellektuell funktionsnedsdttning. De tva
perspektiv som ar mest framtrddande ar det kategoriska perspektivet och
dilemmaperspektivet. Det kritiska perspektivet blir synligt vid négra tillfdllen. Den slutsats
som kan dras av studien &r att samtliga deltagande grundskollérare &r positiva till
inkluderande undervisning. De upplever dock att de saknar kunskap att undervisa elever med
intellektuell funktionsnedsittning integrerade i sina grundskoleklasser. Grundskolldrarna
upplever ofta att de saknar specialpedagogiskt stod. Grundskolldrarna anser att om en
utveckling ska ske maste de ges mojligheter till fortbildning inom specialpedagogik, samt att
samarbetet mellan grundskolldrare och specialldrare méste 6ka. Detta anser grundskolldrarna
ar en forutséttning for att de ska ha mojlighet att skapa framgéangsrika inkluderande
undervisningspraktiker.

Nyckelord
Integrering, inkludering, intellektuell funktionsnedséttning, inkluderande
undervisningspraktiker, grundskollédrare, specialldrare
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1 Inledning

En fraga som dr hogst aktuell i samhéillsdebatten idag dr alla elevers ritt till en likvérdig
utbildning, dir hinsyn tas till elevers olika behov (Skolverket, 2011). Denna syn pa elevers ritt
till en likvardig utbildning, den sa kallade inkluderingsrorelsen har sitt ursprung i USA.
Begreppet inkludering markerar en ny syn pa elever i behov av sérskilt stod (Nilholm, 2006).
Enligt Nilholm (2007) innebdr begreppet inkludering att skolan ska utga ifran den naturliga
variation av elever som finns dér snarare én att elever ska integreras i1 skolsystem som inte dr
anpassade for deras behov. Detta stods av Aspeflo (2015) som tydliggor att ndr skolan har ett
inkluderande arbetssétt mots eleverna av grundskolldrare som forsoker hitta strategier och
l6sningar for samtliga elever. Begreppet inkludering stdr 1 motsats till begreppet
“mainstreaming” som betyder att eleverna ska anpassas till skolan (Nilholm, 2006). I den hér
uppsatsen anvéinds begreppet inkludering nir elever kdnner delaktighet pedagogiskt, socialt och
fysiskt 1 ett gemensamt sammanhang. Begreppet integrering anvinds nir en elev med
intellektuell funktionsnedséttning tillhérande grundsérskolan har sin skolging helt eller delvis
integrerad i grundskoleklass.

Inkluderingsbegreppet  fick  sitt  internationella = genombrott 1 samband med
Salamancadeklarationen (Svenska Unescoradet, 2006) dér inkludering istéllet for sdrlosningar
forordas for elever 1 behov av sérskilt stod. I staden Salamanca i Spanien samlades 92 regeringar
och 25 internationella organisationer for att diskutera specialpedagogiska fragor. Detta skedde
under en internationell konferens med fokus pa elever i behov av sérskilt stod. Resultatet av
denna konferens blev det som brukar refereras till som Salamancadeklarationen (Svenska
Unescorddet, 2006). Salamancadeklarationen anses utgora startskottet for det internationella
genombrottet for inkluderingstanken i samband med utbildning. Ordet inkludering hade tidigare
anvints 1 andra sammanhang, men i samband med Salamancadeklarationen blev det ett
nyckelord inom specialpedagogiken. I rapporten ndmns vikten av att en tydlighet skapas kring
anvindandet av begreppet inkludering. Risken finns att begreppet misstolkas i métet med nya
kontexter. Nilholm och Alm (2010) menar att tidigare forskning visar att det som kallas
inkludering ofta innebér att specialpedagogiken flyttas in i klassrummet, men att pedagogisk
och social inkludering &r svart att uppna.

Begreppet inkludering finns inte bendmnt i de svenska styrdokumenten, didremot finns
begreppet inkludering 1 internationella konventioner som Sverige ar anslutna till. Till exempel
Salamancadeklarationen (Svenska Unescoradet, 2006), som slar fast att elever i behov av
sarskilt stod ska fa sin undervisning i ordinarie skolor. Dessa ordinarie skolor ska sitta eleven i
centrum och tillgodose eleverna med en pedagogik som mdter deras olika behov. Eftersom vi
fortfarande dven pratar om begreppet integrering 1 Sverige visar det att det inte dr sjdlvklart att
alla elever har samma mojligheter. I Skolverkets ligesbedomning (Skolverket, 2017) star det
att trots att skolan har ett stort ansvar for att mota elevers olika behov 1 den ordinarie
undervisningen, har skolan svart att anpassa stodinsatserna efter varje enskild elevs behov.

Enligt skollagen (2010:800) har elever som tillhor grundsédrskolan mojlighet att fa sin
undervisning helt eller delvis 1 grundskolan. Trots detta 6kar elevantalet i grundsdrskolan och
hosten 2016 var ca 10 000 elever inskriva i grundsdrskolan. Av dem var enbart ca 21 %
integrerade 1 grundskoleklass mer dn hélften av sin tid 1 skolan. Denna siffra innefattar inte de
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elever som ldser med inriktningen &mnesomraden. Hur stor &r viljan och kunskapen att anpassa
undervisningen utifrdn elevers olikheter och behov (Skolverket, 2017)? Med utgangspunkt
ifrain detta dr det intressant att gora en forskningsstudie om inkluderande
undervisningspraktiker. Specialldrare moter elever med intellektuell funktionsnedsittning som
har sin skolgang helt eller delvis integrerade i grundskolan. Studien har darfor betydelse for
specialldrarprofessionen. Det dr av intresse for speciallirare att fi en forstaelse for vilka
specialpedagogiska perspektiv, mojligheter och hinder som framtrader i grundskolldrares arbete
for att skapa inkluderande undervisningspraktiker.

I examensforordningen for specialldrarexamen (SFS, 2011:186) star det att specialldraren ska
ha kunskap om ldrande och utveckling hos elever med en utvecklingsstorning. Specialldraren
ska ocksé vara en kvalificerad samtalspartner till kollegor. I dessa samtal ar det specialldrarens
uppdrag att stotta kollegor i fragor som ror elever med utvecklingsstorning och deras
kunskapsutveckling och ldrande. Specialldrare inom grundsirskolan &r ansvariga for de elever
tillhorande grundséarskolan som far sin undervisnings integrerade i grundskolan. Detta bekriftas
av Monsen, Ewing och Kwokas (2014), som papekar att ett samarbete mellan specialldrare och
grundskollérare dr en forutsittning for att framgéngsrika inkluderande undervisningspraktiker
ska skapas

Studien har ocksé betydelse for rektorer, grundskolldrare och specialpedagoger, eftersom dessa
professioner pé olika sétt deltar i arbetet for inkluderande undervisningspraktiker. Det &r viktigt
att rektorn far kunskap om hur grundskolldrare upplever sitt arbete med att skapa inkluderande
undervisningspraktiker. Rektorn &r ytterst ansvarig och den som fordelar resurser och leder
arbetet pa skolan. Vinsten for grundskolldrare att ta del av studien 4r att de fér ta del av de tankar
andra grundskolldrare har 1 arbetet for inkluderande undervisningspraktiker. De kan ocksa fa
tips och idéer om hur de kan lyckas i arbetet med att skapa inkluderande undervisningspraktiker.

1.1 Syfte och fragestidllningar

Studiens syfte ar att undersoka vilka specialpedagogiska perspektiv som framtrader i négra
grundskolldrares utsagor om arbetet med att skapa inkluderande undervisningspraktiker for
elever med intellektuell funktionsnedsittning.

For att fordjupa och tydligare precisera syftet har foljande forskningsfrdgor formulerats:

- Pa vilket sétt framtrader de olika specialpedagogiska perspektiven i respondentens
utsagor?

- Vilka forutsittningar for inkludering socialt, pedagogiskt och fysiskt synliggors 1
respondentens utsagor?

- Var ligger fokus i arbetet utifrén ett inkluderande perspektiv enligt respondenternas
utsagor?

- Vilka mgjligheter och hinder i arbetet utifran ett inkluderande perspektiv framtriader i
respondentens utsagor?



1.2 Disposition

Uppsatsen borjar med en inledning. Efter det presenteras syftet samt de forskningsfragor som
formulerats utifran syftet. Sedan f6ljer bakgrundskapitlet till studien, dar dven viktiga begrepp
som anvands forklaras. Dérpa foljer forskningsdversikten, den teoretiska utgangspunkten, samt
en redogorelse for den metod som anvénts och hur studien genomforts. I resultatkapitlet
presenteras respondenterna och resultatet av studien presenteras samt analyseras. Efter
metodkapitlet och resultatkapitlet foljer metoddiskussionen och resultatdiskussionen.
Uppsatsen avslutas med forslag pa ytterligare forskning och slutord.

2 Bakgrund

I detta kapitel presenteras begrepp som dr centrala for forstdelsen av innehdllet i studien samt
en kort bakgrundbeskrivning.

Skolans uppdrag dr att anpassa undervisningen till varje enskild elevs forutsédttningar och behov.
Skolan ska frimja elevernas kunskapsutveckling med utgdngspunkt i elevernas bakgrund. Ingen
elev ska utsdttas for diskriminering pd grund av funktionsnedséttning. Alla elever har ritt att
utvecklas och kénna tillfredsstillelse Over att gora framsteg och Overvinna svarigheter
(Skolverket, 2011). Nér en elev har behov av sérskilt stod ska det stodet i forsta hand ges inom
den klass som eleven tillhor (Persson & Persson, 2012). Detta stods av Higglund, Quennerstedt
och Thelander (2013) som poéngterar att elever med funktionsnedséttning ska vara integrerade
i den vanliga grundskolan sé langt det dr mojligt, de ska inte segregeras. Ambitionen i svensk
skollagstiftning dr att en majoritet av alla skolelever ska gé i den vanliga grundskolan (Persson,
2013).

Berhanu och Gustafsson (2009) pavisar dock faran i att placera elever med intellektuell
funktionsnedséttning 1 grundskolan, kalla det inkludering och hoppas att det ska fungera
tillfredsstdllande. Det rdcker inte, utan ett medvetet arbete for delaktighet kravs. Detta bekriftas
av Ahlberg (2001) som menar att arbetet med att méta elever med olika behov bor ses som en
uppgift som involverar hela skolan. Detta medvetna arbete som har sin utgangspunkt i
internationella deklarationer som till exempel Salamancadeklarationen (2006) 4r en
forutséttning for att ha mdjlighet att moéta alla elevers behov. Ahlberg (2001) menar vidare att
specialpedagogisk kunskap och kunskap om olika typer av funktionsnedséattningar ar viktigt for
att kunna stddja eleverna och anpassa deras skolgéng utifran deras behov. Enligt Persson (2013)
ar det dr rimligt att utgd ifran att grundskolldrare tilldgnar sig kunskap om specialpedagogik i
sin utbildning. D4 blir det naturligt for dem att se alla elever kapabla till ldrande, fast utifrdn
olika utgangspunkter. Aspeflo (2015) podngterar ocksa att de som arbetar inom skolan tjdnar pa
att ha kunskap om de vanligaste funktionsnedsittningarna som de méter i skolan varje dag. Det
ar ocksa viktigt med hoga forvintningar och utmaningar pa lagom nivé for att eleverna ska
uppleva det som mdjligt och virt att 1igga ner anstringning pa sitt skolarbete. Detta bekriftas
dven av Hattie (2012) som podngterar att hoga men adekvata forviantningar ar viktigt for att
bygga upp elevens tilltro till sin formaga.



2.1 Grundsarskola

Elever som pa grund av diagnosen intellektuell funktionsnedséttning inte bedoms ha mojlighet
att nd kunskapskraven i grundskolan ska tas emot i grundsidrskolan (SFS 2010:800).
Grundsérskolan dr en skolform dér elever med intellektuell funktionsnedsittning far en
individuellt anpassad utbildning. Utbildningen for elever inom grundsérskola ska i stor
utstrackning motsvara utbildningen i grundskolan (Swérd & Florin, 2011). For att en elev ska
bli mottagen och fi sin undervisning inom grundsérskolan krévs en utredning som bestar av
fyra olika bedomningar: en medicinsk, en pedagogisk, en psykologisk och en social utredning.
Béda véirdnadshavare maste godkédnna inskrivning i grundsérskolan for att kommunen ska
kunna ta beslut om att en elev ska skrivas in i grundsdrskolan (Skolverket, 2019). Men d4ven om
en elev uppfyller kraven att f4 sin undervisning i grundsérskolan kan eleven fa sin utbildning
inom grundskolan (SFS 2010:800). Grundsédrskolan har tva inriktningar, dmnen och
amnesomraden (Skolverket, 2011). Inom inriktningen &mnen liser eleverna dmnen precis som
1 grundskolan men kursplanerna skiljer sig dt. Inriktningen &mnesomraden ir avsedd for de
elever som har svart att tillgodogdra sig utbildningen inom inriktningen &mnen (SFS 2010:800).
Inom inriktningen &mnesomriden liser eleverna fem @mnesomrdden: kommunikation, motorik,
estetisk verksamhet, vardagsaktiviteter och verklighetsuppfattning.

2.2 Begreppet integrering

Enligt Tossebro, (2004) uppmérksammades begreppet integrering i relation till skolverksamhet
under sista delen av 1960-talet. Institutioner dir olika avvikande grupper placerades utmérkte
tiden fran mitten av 1800-talet och fram till slutet av 1960-talet. Begreppet integrering ingick i
den dévarande kritiken mot dessa institutioner ddr barn med intellektuell funktionsnedsittning
ofta placerades. Enligt Swird och Florin (2011) fick alla elever oavsett grad av
funktionsnedséttning skolplikt 1968 och ddrmed ritt till undervisning. Processen mot dkad
integrering av elever tillhorande grundsirskolan i grundskolan pabdrjades i slutet av 1960-talet.
Ahlberg (2013) menar dock att begreppet integrering inte innefattar betydelsen av full
delaktighet. Ahlberg papekar att integrerings-begreppet snarare innebir att elever sedda som
“avvikande” ska passa in i en skola som inte organiserats utifrén alla elevers behov. Tessebro
(2004) beskriver begreppet integrering som en fysisk placering som innebér att eleverna
befinner sig i samma lokaler som alla andra. I den hér studien anvinds begreppet integrering
med betydelsen att elever inskrivna 1 grundsirskolan har sin undervisning helt eller delvis
fysiskt placerade i en grundskoleklass.

2.3 Begreppet inkludering

Begreppet inkludering fick sitt internationella genombrott 1 samband med
Salamancadeklarationen (2006) dar inkludering istillet for siarlosningar forordas for elever 1
behov av sdrskilt stod. Begreppet inkludering finns inte bendmnt i de svenska styrdokumenten
och 1 den svenska upplagan av Salamancadeklarationen dr begreppet dversatt till integrering.
Detta har skapat en viss begreppsforvirring ute i skolorna. Begreppet “inclusion” samt
“inclusive education” namns déremot i internationella konventioner som Sverige dr anslutna
till, som till exempel Salamancadeklarationen. Enligt Nilholm och Gdransson (2017) &r det
viktigt att definiera vilken betydelse man lagger 1 begreppet inkludering. I den hér studien
anvinds begreppet inkludering med betydelsen att elever kinner delaktighet pedagogiskt,
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socialt och fysiskt i ett gemensamt sammanhang. Sadana mal ar hogt stdllda och kanske inte
mdjliga att né fullt ut, men skolan maste alltid striva mot detta mal padpekar Andersson och
Thorsson (2007).

2.4 Begreppet utvecklingsstorning och intellektuell
funktionsnedsattning

Begreppet utvecklingsstorning har definierats pdA manga olika sitt under aren. Granlund (2009)
menar att gemensamt for dessa olika definitioner dr dock en syn pé utvecklingsstorning som en
svarighet att ta in och bearbeta information och ny kunskap, samt att anvénda sig av redan
inhdmtad kunskap. Men dven svarigheter med social kompetens eller att klara av vardagslivet.
Kylén (2008) poédngterar att intellektuell funktionsnedséttning alltid innebdr en
intelligensnedsdttning.  Enligt 1Q-testet har en person diagnosen intellektuell
funktionsnedséttning om hans/hennes intelligenskvot dr under IQ 70. Kylén utvecklade en teori
med utgangspunkt frin Piagets utvecklingspsykologi som menar att begavningen utmérks av
en ldagre abstraktionsnivd hos personer med diagnosen intellektuell funktionsnedséttning. I
denna studie anvénds begreppet intellektuell funktionsnedsittning eftersom det tycks vara ett
begrepp som anvénds i den internationella och nationella forskningen pa omrédet.

3 Forskningsoversikt

I detta kapitel presenteras tidigare forskning bade fran det nationella och internationella féltet.
Inkluderings begreppet ar ett fenomen som har studerats 6ver hela vérlden d&ven om begreppet
fran borjan dyker upp i europeisk och nordamerikansk forskning. Forskningsoversikten delas
upp utifrdn rubrikerna socialt inkluderad, pedagogiskt inkluderad och fysisk integrerad
eftersom begreppet inkludering definieras utifran dessa tre aspekter. I slutet av kapitlet gors en
sammanfattning, dir de mojligheter och hinder som paverkar arbetet for inkluderande
undervisningspraktiker beskrivs.

I det nationella forskningsféltet har Nilholm och Goransson (2017) bidragit med forskning
rorande inkluderings-begreppet. Nilholm och Goransson menar dock att det rdder osdkerhet
kring vilken betydelse forskare lagger i1 begreppet inkludering. Denna begreppsforvirring &r
nagot som ldsare av forskningsstudier bor vara medveten om. Ett sitt att definiera inkludering
menar Nilholm och Goransson dr att definiera inkludering som négot som dr fordelaktigt for
barn i svarigheter, oavsett var de féar sin utbildning.

Malki och Einat (2018), Alquraini (2012), Avcioglu (2017), Szekeres (2014), Vaz, Wilson,
Falkmer, Sim, Scott, Cordier och Falkmer (2015), MacFarlane och Woolfson (2013) och
Folostina, Dutab och Pravalici (2014) har alla gjort studier med liknande utgdngspunkt i lén-
der som Israel, Saudi Arabien, Cypern, Grekland, USA, Australien, England och Rumaénien.
Syftet med deras studier &r att identifiera grundskolldrares upplevelser av och syn pa inklu-
dering av elever med intellektuell funktionsnedséttning 1 grundskoleklasser. Nigra av studi-
erna undersoker vilken roll elever med intellektuell funktionsnedséttning har i klassen (Szekere,
2014) och hur de accepteras av de andra eleverna (Georgiadi, Kalyva, Kourkoutas & Tsakiris,
2012). Marin (2014) undersoker hur vl forberedda grundskolldrare i Ruménien upplever att de
ar for uppdraget att undervisa elever med intellektuell funktionsnedsittning. Hon tittar ocksd
pd om grundskolldrarna kidnner behov av ytterligare specialpedagogisk utbildning ndr de
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undervisar elever med intellektuell funktionsnedsittning. Cameron (2014) undersdker hur
grundskollédrare i USA tar sig an den svéra uppgiften att undervisa i ett inkluderande klassrum.
Marin (2014) synliggdér ocksd mojligheter och hinder som uppkommer nér elever med
intellektuell funktionsnedséttning undervisas inkluderade i grundskoleklasser. Monsen et al.
(2014) undersoker vilken attityd engelska grundskolldrare har gentemot inkludering av elever
med intellektuell funktionsnedsittning i grundskoleklasser och hur de upp-lever det stodd som
finns tillgdngligt. Studien undersoker ocksa hur stor grundskolldrarnas vilja ar att arbeta
inkluderande. Yadav, Ajay, Sharma och Tiwari (2015) undersoker vad som oroar indiska
grundskolldrare ndr de undervisar elever med funktionsnedséttningar inkluderade i1 sina
grundskoleklasser. Aspelin (2017) har i sin svenska studie undersokt hur ldrare och elev
relationen dr uppbyggd genom icke verbal kommunikation och vilka konsekvenser denna
relation far for undervisningen.

Studien utford av Nilholm och Alms (2010) skiljer sig ifran de andra studierna eftersom syftet
med deras studie &r att utveckla en metod som kan anvéndas for att undersdka om klassrummet
ar ett inkluderande klassrum med sérskild hdnsyn tagen till elevernas upplevelser. Nilholm och
Alm menar att det dr viktigt att ha en tydlig definition av egenskaper hos inkluderande klass-
rum. Denna kunskap dr nddvéndig for att nd géllande slutsatser om vilka undervisnings-
strategier som dr centrala for inkluderande processer. Detta bekriftas i studien utford av Mc
Lesky och Waldron (2007), som hivdar att risken med inkludering &r att begreppet inkludering
enbart innebér att specialundervisningen flyttar in i klassrummet. Studien som Nilholm och
Goranssons (2017) gjort 1 svenska skolor knyter ocksd an till detta eftersom studien har som
utgdngspunkten att vidareutveckla kunskapen om vad begreppet inkludering har for betydelse
1 forskning.

Crouch, Keys och McMahon (2014) har gjort en studie i amerikanska skolor. I studien har de
tittat pd vilka faktorer dr betydelsefulla for att elever med intellektuell funktionsnedséttning ska
kénna sig delaktiga i en grundskoleklass. De har ocksé studerat hur kvalitén péa dessa elevers
sociala méten ser ut.

3.1 Socialt inkluderad

Flera av forskningsstudierna beskriver svarigheter for elever med intellektuell
funktionsnedséttning att bli socialt inkluderade 1 en grundskoleklass och att accepteras av
grundskolldrarna. I sin studie papekar Nilholm och Alm (2010) vikten av att undersdka hur
eleverna upplever miljon 1 klassrummet, for att veta om eleverna kinner att de befinner sig 1 ett
inkluderade klassrum.

Crouch et al. (2014) belyser i sin studie vikten av en god relation mellan elever med intellektuell
funktionsnedséttning och grundskolldrare. Denna goda relation har betydelse for att elever med
intellektuell funktionsnedsittning ska kdnna delaktighet 1 grundskoleklassen. Resultatet av
studien visar att om den sociala relationen dr god mellan grundskolldrare och elever med
intellektuell funktionsnedséttning kénner sig dessa elever delaktiga. Den sociala gemenskapen
framforallt med grundskolldrarna har sdledes stor betydelse for att eleverna med intellektuell
funktionsnedséttning ska kédnna sig delaktiga. Detta resultat inger hopp och det visar ocksa
vikten av att grundskolldraren dr stottande och forstdende. Elever med intellektuell
funktionsnedsattning behdver grundskolldrare som de kan lita pd, som forstir dem och
respekterar dem. Aspelin (2017) tar upp begreppet relationskompetens som anvénds i
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Skandinavien for att definiera grundskolldrarens formaga att skapa och utveckla goda relationer.
Aven om det r viktigt for grundskollirare att fokusera pa liroplanen far de inte gldmma bort
hur viktig den sociala aspekten, dr samt deras egen betydelsefulla roll for dessa sarbara elever
(Crouch et al., 2014).

Ytterligare ndgra av studierna ndgmner ocksa vikten av den sociala aspekten for en lyckad
inkludering. Monsen et al. (2014) menar att om grundskolldraren har en positiv attityd till en
inkluderande undervisning skapas en storre sammanhéllning mellan eleverna dér olikheter ses
som det naturliga. Detta bekriftas av Georgiadi et al. (2012) som menar att om elever med
intellektuell funktionsnedséttning finns inkluderade i grundskoleklasser tenderar de andra
eleverna att vara mer accepterande gentemot dem. Detta styrks dven av Szekeres (2014) som
menar att elever som dr inkluderade fullt ut littare accepteras av sina klasskamrater. Nilholm
och Alm (2010) har genom undersdkningar via frigeformulér och sociogram fétt fram resultatet
att elever med intellektuell funktionsnedsdttning kdnner sig ndjda i klassrummet och socialt
delaktiga. Detta resultat bekréftar det som Folostina et al. (2014) och Avcioglu (2017) fatt fram
1 sina studier som visar att grundskolldrare upplever att elever med intellektuell
funktionsnedsittning dr socialt accepterade. Enligt Avcioglu paverkar grundskollérares
forhéllningssitt gentemot elever med intellektuell funktionsnedséttning acceptansen hos de
ovriga eleverna i klassen. Dérfor gar det enligt Avcioglu att dra paralleller mellan
grundskolldrares forhdllningssitt gentemot elever med intellektuell funktionsnedsittning och
andra elevers acceptans. Om grundskolldraren maérker att elever med intellektuell
funktionsnedséttning inte verkar kdnna en tillhorighet 1 klassen bor han eller hon i férsta hand
titta pa sin egen relation till eleven (Crouch et al., 2014).

Studien som Nilholm och Alm (2010) utfort visar dock att elever med intellektuell
funktionsnedsattning mindre ofta véljs som lekkamrater. Orsaker till det kan till exempel vara
skillnader i utseende och annorlunda eller aggressivt beteende (Szekeres, 2014). Detta bekréftas
ocksé av Nilholm och Alm (2010) som visar att elevers avvikande karaktirsdrag kan upplevas
som problematiska av de andra eleverna. Enligt Avcioglu (2017) pétalar ndgra grundskolldrare
svarigheter med att acceptera elever med intellektuell funktionsnedsittning bland de andra
eleverna 1 klassen. Detta resultat stdds av Szekeres (2014) som menar att elever med
intellektuell funktionsnedséttning dr mindre accepterade 1 klassen @n andra elever. Szekeres
papekar dirfor att det dr av stor vikt att trina elever med intellektuell funktionsnedséttning 1
social kompetens. Detta arbete dr viktigt for att 6ka deras chanser till att fi kamratrelationer.
Misslyckande i skolan leder ocksa till att elever med intellektuell funktionsnedséttning far en
samre sjdlvkansla vilket leder till social exkludering. Crouch et al. (2014) pétalar i sin studie
vikten av en stottande grundskolldrare. Denna stdttande grundskolldrare stirker elevernas
sjdlvkénsla och péaverkar saledes elevernas studiemotivation positivt. P4 sa sitt minskar risken
for samre studieresultat (Szekeres, 2014).

3.2 Pedagogiskt inkluderad

De flesta av forskningsstudierna i denna forskningsoversikt ldgger stort fokus pé den

pedagogiska aspekten av inkludering och de mdjligheter och hinder som grundskolldrarna

upplever 1 sitt arbete 1 en inkluderande undervisningspraktik. Ett resultat som kommer fram 1

flera av studierna &r att grundskolldrarna upplever att de saknar specialpedagogisk kompetens

att undervisa elever med intellektuell funktionsnedséttning. Det visar sig i studien av Vaz et al.

(2015) att édldre grundskolldrare tenderar att ha en mer negativ instéllning mot inkluderande
7



undervisning. Detta menar Vaz et al. beror péa att dldre grundskolldrarna ofta har en mer
begridnsad kunskap om hur en inkluderande undervisning ska ga till. Studien visar ocksa att
majoriteten av grundskolldrarna uttrycker en oro dver att de inte har tillrdcklig utbildning och
kompetens for att kunna mota alla elevers behov av stod i klassrummet. Trots detta visar
Nilholm och Alms (2010) studie att eleverna kdnner sig delaktiga i lirandet som sker 1 klassen.

Enligt Vaz et al. (2015) &r en fOrutséttning for en lyckad inkluderande undervisning att
grundskolldrarna har kunskap om hur undervisningen ska ga till. Den kunskapen &r ockséd en
forutsdttning for att grundskolldrarna ska kénna sig positivt instédllda till inkluderande
undervisning. Detta resultat styrks av studien utford av Monsen et al. (2014) som dven
poédngterar att ett samarbete mellan grundskolldrare och speciallirare méste ske for att en
framgéngsrik inkluderande undervisning ska skapas. Aven Marin (2014) belyser i sin studie att
grundskolldrarna kinner ett behov av fa kunskap om hur en inkluderande undervisning ska gi
till. Denna kunskap krdvs for att klara av den méngfacetterade uppgiften att undervisa i en
inkluderande miljo. I studien av Marin synliggdrs behovet av att beslutsfattarna borjar bygga
upp utbildningsméjligheter for grundskolldrare dir de fAr mojlighet att 6ka sin kompetens att
undervisa i en inkluderande skola. Forst nar den kunskapen finns hos grundskollérare far alla
elever samma mdjligheter. Vikten av att skapa utbildningsmdjligheter for grundskolldrarna
stods i studien av MacFarlane et al. (2013). Studien av MacFarlane et al. belyser dven rektorns
viktiga uppdrag att formedla sina forvintningar till grundskolldrarna pé ett tydligt sitt. Detta
resultat tyder alltsd pa att rektorn har en betydelsefull roll i arbetet med inkluderande
undervisningspraktiker.

Enligt Nilholm och Alm (2010) har elever med intellektuell funktionsnedsittning ofta
svérigheter med att forstéd instruktioner och tinka teoretiskt. Det finns specifika omraden som
elever med intellektuell funktionsnedséttning har svart att forstd pd grund av sin
funktionsnedséttning. I studien av Nilholm och Alm framgér det att grundskolldrarna anvinder
sig av olika strategier for att stotta dessa elever. De ger eleverna enskilda instruktioner, eleverna
fér en tydlig planering av skoldagen och vad som forvéntas av dem. En viktig del i arbetet med
elever med intellektuell funktionsnedséttning ar att moéta dem med respekt, vara positiv och se
mdojligheter istéllet for hinder. Yadav et al. (2015) bekréftar i sin studie att grundskolldrare som
saknar specialpedagogisk kompetens méste fa mojlighet att 14ra sig mer. Det dr ocksa viktigt
att grundskolldrarna fér stod under en léngre tid for att sjdlva ha mojlighet att som mentorer
stotta nya grundskolldrare. De maste fa resurser bade i material och personal for att kunna méta
elevernas varierade behov av sérskilt stod. Ytterligare en studie stoder resonemanget om
bristande kunskap hos grundskolldrare (Malki et al., 2018) Denna bristande kunskap 1 att
undervisa elever med intellektuell funktionsnedséttning leder ofta till misslyckanden i arbetet
med inkluderande undervisningspraktiker.

Ett nedsldende resultat som visar sig i flera av studierna &r att grundskolldrare beméter elever
med intellektuell funktionsnedséttning annorlunda &n andra elever 1 klassen. Enligt Alquraini
(2012) ser grundskolldrarna en aning negativt pd att undervisa elever med intellektuell
funktionsnedséttning 1 sina grundskoleklasser. Graden av intellektuell funktionsnedséttning
paverkar ocksd grundskolldrarnas attityder gentemot inkludering av elever med intellektuell
funktionsnedséttning 1 grundskoleklasser. Detta bekréiftas d&ven av Monsen et al. (2014) som
menar att ldrarna dr mindre positiva till inkluderande undervisning for elever med
beteendeméssiga svarigheter. Det finns ocksa ett samband mellan erfarenhet av att undervisa
elever med intellektuell funktionsnedséttning och hur positiv grundskolldraren ar till
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inkluderande undervisning. Det framkommer &dven i studien av Alquraini (2012) att
grundskolldrare har ett behov av specialpedagogisk kompetens for att framgangsrikt kunna
skapa inkluderande undervisningspraktiker. Detta bekriftas &ven av Monsen et al. (2014) som
menar att grundskolldrarna behover utbildning och stdd i att undervisa elever i behov att sirskilt
stod. Studien av Monsen et al. visar ocksa att grundskollérare bemoter elever med intellektuell
funktionsnedsittning annorlunda &n andra elever i klassen. Grundskolldrare beddmer
elevgrupperna pa olika sétt och har hogre krav pa elever utan intellektuell funktionsnedséttning.
Grundskolldrare tillrdttavisar elevgrupperna pa olika sitt och de hjélper elever med intellektuell
funktionsnedséttning mer. Grundskolldrarna arbetar mer enskilt med elever med intellektuell
funktionsnedséttning och interagerar oftare med dem. FElever med intellektuell
funktionsnedséttning far dock mindre frdgor av grundskolldrare under lektionerna. Detta
bekriftas av Cameron (2014) som beskriver att elever med intellektuell funktionsnedséttning
sédllan far grundskolldrarens uppmairksamhet under helklass-lektioner. Ett typiskt exempel pa
hur elever med intellektuell funktionsnedséttning blir pedagogiskt exkluderade under en lektion
ar nar dessa elever far arbeta med andra saker, till exempel en dator, medan resten av klassen
har genomgang.

Cameron menar att den storsta utmaningen for ménga grundskolldrare i dagens skola ir att
instruera en grupp med elever med vitt skilda behov. Cameron beskriver hur grundskollédrare
kdmpar med dilemmat att fordela sin uppmarksamhet mellan elever i behov av sérskilt stod och
resten av klassen for att forsdkra sig om att hela klassen gor framsteg och utvecklas i sitt ldrande.
Trots detta visar studien (Cameron, 2014) en medvetenhet om det specialpedagogiska stod som
elever med intellektuell funktionsnedsittning har behov av och att grundskolldrarna anpassar
sin undervisning utifrdn dessa elever behov. Detta dr ett positivt resultat som visar en
medvetenhet och en vilja att anpassa sin undervisning hos lararna. Detta bekréftas i studien av
Vaz et al. (2015). For att uppna en lyckad inkluderande undervisning ir det viktigt att
grundskolldraren har kunskaper om inkluderande undervisning och en positiv instéllning till att
arbeta utifran tanken om inkluderande undervisningspraktiker.

3.3 Fysiskt integrerad

Hiar anvindes begreppet integrering eftersom en forutséttning for att skapa inkluderande
undervisningspraktiker bygger pa att eleven finns fysiskt placerad i en grundskoleklass. For
ménga elever med intellektuell funktionsnedséttning borjar inkluderingsprocessen med att
eleven flyttar fran en mer segregerad skolform till en grundskoleklass, en fysisk integrering. I
ménga fall kan denna process med att flytta frdn en sdrlosning till att finnas integrerad i en
grundskoleklass vara stressande for elever med intellektuell funktionsnedséttning (Crouch et
al., 2014). Majoriteten av studierna utgér ifrdn att elever med intellektuell funktionsnedséttning
far sin undervisning helt eller delvis fysiskt integrerade 1 en grundskoleklass (Malki et al., 2018;
Alquraini, 2012; Avcioglu, 2017; Szekeres, 2014; Vaz et al., 2015; MacFarlane et al., 2013;
Folostina et al., 2014; Georgiadi et al., 2012; Marin, 2014; Cameron, 2014; Monsen et al., 2014;
Yadav et al., 2015; Nilholm & Alm, 2010; Crouch et al., 2014).

Studien av Nilholm och Alm (2010) belyser dilemmat med att manga internationella studier
anvinder begreppet inkludering nér det i sjdlva verket handlar om en fysisk integrering. Enligt
Nilholm och Alm innebir inkluderings-begreppet inte enbart en fysisk placeringen 1 samma
klassrum. Nilholm och Alm anvénder sig av tre kriterier for att analysera ett inkluderande
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klassrum. Att olikheter anses som normalt, att alla elever dr delaktiga i l&rmiljon 1 klassrummet
och att alla elever dr delaktiga i den sociala miljon i klassrummet.

Folostina et al. (2014) synliggor en viktig aspekt. Larare 1 specialskolor i allménhet tenderar att
vara mer positiva till inkluderings-begreppet. Dessa ldrare anser att elever med intellektuell
funktionsnedséttning har en réttighet att integreras fysiskt bade i skolor och i hela samhéllet.
Vaz et al. (2015) belyser i sin studie att dldre grundskolldrare har en benidgenhet att ha en mer
negativ attityd till integrering av elever med intellektuell funktionsnedsittning i
grundskoleklasser. Vaz et al. stéller sig frigan om denna negativa attityd beror pa att dldre
grundskollérare sdllan har nagon utbildning gillande inkluderande undervisning.

3.4 Sammanfattning

Ett flertal studier (Malki et al., 2018; Alquraini, 2012; Avcioglu, 2017; Szekeres, 2014; Vaz et
al., 2015; MacFarlane et al, 2013; Folostina et al, 2014; Georgiadi et al, 2012; Marin, 2014;
Cameron, 2014; Monsen et al, 2014; Yadav et al., 2015; Nilholm & Alm, 2010; Crouch et al.,
2014) utgar samtliga ifran att elever med intellektuell funktionsnedséttning far sin undervisning
helt eller delvis integrerade i en grundskoleklass vilket dr forutséttning for att verhuvudtaget
kunna arbeta utifrdn inkluderande undervisningspraktiker. Nilholm och Alm (2010) menar dock
att inkluderings-begreppet innebar mer &n en fysik placering i ett klassrum. Nilholm och Alm
anvénder sig av tre kriterier for att analysera om klassrum dr inkluderande. Dessa tre kriterier
ar: att olikheter anses som normalt, att alla elever dr delaktiga i l&rmiljon 1 klassrummet och att
alla elever ar delaktiga i den sociala miljon i klassrummet.

En positiv attityd hos grundskolldrare till en inkluderande undervisning ir framjande och skapar
en sammanhallning mellan elever dir olikheter ses som ett naturligt inslag i klassen (Monsen
et al.,, 2014). Det framgér ocksd att elever med intellektuell funktionsnedsdttning som ar
integrerade fullt ut i en grundskoleklass accepteras ldttare av sina klasskamrater (Szekeres,
2014).

Att grundskolldrarna har kunskap om hur en tillfredsstéllande inkluderande undervisning ska
gé till dr en forutséttning for att de ska kédnna sig positivt instéllda till integrering av elever med
intellektuell funktionsnedséttning. Ett samarbete mellan grundskolldrare och specialldrare
méste ske for att framgingsrika inkluderande undervisningspraktiker ska skapas (Monsen et al.,
2014). Rektorn har ocksé en viktig roll att pa ett tydligt sitt formedla sina forvantningar till
grundskolldrarna (MacFarlane et al., 2013). Det dr ocksd viktigt att grundskolldrarna dkar sin
specialpedagogiska kompetens och ett hinder som synliggors 1 flera studier (Vaz et al., 2015;
Marin, 2014; MacFarlane et al., 2013; Yadav et al., 2015; (Malki et al., 2018; Alquraini, 2012;
Monsen et al., 2014) ar att grundskolldrarna upplever att de saknar specialpedagogisk
kompetens att undervisa elever med intellektuell funktionsnedséttning. Alquraini (2012) menar
att grundskolldrare behover specialpedagogisk kompetens for att framgangsrikt kunna skapa
inkluderande undervisningspraktiker for elever med intellektuell funktionsnedsittning 1 sina
grundskoleklasser.
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4 Teoretisk utgangspunkt

Enligt Ahrne och Svensson (2015) dr teorier nddvéndigt for att 6verhuvudtaget kunna analysera
det insamlade materialet. Loseke (2017) menar att teorier forklarar ndgot om den sociala
virlden som skolan dr en viktig del av. Nilholm (2007) diskuterar begreppet inkludering utifran
tre olika perspektiv péd specialpedagogik: det kategoriska perspektivet (Nilholm, 2012), det
kritiska perspektivet och dilemma perspektivet (Nilholm, 2007). Dessa tre perspektiv pa
specialpedagogik har alla olika sitt att se pad elever i behov av sirskilt stod. Dessa
specialpedagogiska perspektiv dr diarfor av relevans for studien och kommer att vara teoretisk
utgdngspunkt under analysen av det empiriska materialet. Som teoretiskt ramverk i studien
anvands tillgdnglighetsmodellen (SPSM, 2018, Figur 1) for att belysa undervisningens
tillgénglighet. Tillgdnglighetsmodellen visar ett helhetsgrepp pé tillgédnglig undervisning och
omfattar kunskap om vilka konsekvenser funktionsnedsittningen har for larandet, det sociala
samspelet och den fysiska miljon. De tre hornen i tillgdnglighetsmodellen méste samspela
utifran elevens behov for att undervisningen ska bli tillgédnglig. Undervisningen studeras utifran
de tre hornen i modellen, social miljo, pedagogisk milj6 och fysisk miljo.

Genom att gora larmiljon tillgénglig, skapa forutséttningar for alla elever att vara delaktiga och
ett inkluderande arbetssdtt dér olikheter tillats vara en tillgdng, skapas forutséttningar for
likvirdig utbildning (SPSM, 2018).

Nilholm och Goransson (2013) beskriver en inkluderande skola dér elever dr socialt delaktiga
i den mén de sjdlva onskar. Eleverna dr ocksa delaktiga i sjdlva kunskapsinldrningen. Att
eleverna finns fysiskt integrerade i1 en grundskoleklass dr en grundforutséttning for att studera
inkluderande undervisningspraktiker. Det teoretiska ramverket, Tillgdnglighetsmodellen
(SPSM, 2018, Figur 1), anvinds for att definiera vad en inkluderande undervisning innebér i
studien. Utifrdn denna definition péd inkluderande undervisning undersdks om respondenterna
utgdr ifrén en kategorisk (Nilholm, 2012), en kritisk eller en dilemmadiskurs (Nilholm, 2007) i
arbetet for inkluderande undervisningspraktiker.
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Figur I visar en illustration av Tillgdnglighetsmodellen.

https://www.spsm.se/stod/tillganglighet-delaktighet-och-
inkludering/tillganglighet/tillganglighetsmodell/ (Hdmtad 19-01-28 med tillstand fran SPSM)

4.1 Specialpedagogiska perspektiv

I detta kapitel presenteras de tre specialpedagogiska perspektiv som dr studiens teoretiska
utgdngspunkt.

4.1.1 Det kategoriska perspektivet

I det kategoriska perspektiv ses eleven som bédrare av problemen. Orsaken till problemen finns
hos eleven eller i elevens hemmiljo. Ett vetenskapligt stod for detta synsitt hamtas ifran det
medicinska omradet. Diagnoser blir centrala for att placera problemen hos eleven (Nilholm,
2012). Bristen forelaggs till eleven och atgédrderna sitts in for att kompensera eleven (Nilholm,
2007). Inom det kategoriska perspektivet finns specialpedagogikens tradition och ett
kategoriskt tinkande &r fortfarande starkt inom skolans verksamhet. Man namner till exempel
’speciella barn”. Det kategoriska perspektivet har en begrinsad pedagogisk anvindning och
utgér ifrdn kategorisering av elever. Det ger ingen stottning i det pedagogiska arbetet och
utvecklingen av detta. Perspektivet bygger pd att det finns en separat och &tskild
specialundervisning. Utgangspunkten for forskning inom skola och utbildning ar ofta forankrad
i det kategoriska perspektivet, genom urval av identifierade elever med till exempel
kategoribestamda funktionshinder (Emanuelsson, Persson & Rosenqvist, 2001).

4.1.2 Det kritiska perspektivet

Det kritiska perspektivet innehdller enligt Nilholm (2007) en kritik mot det kategoriska
perspektivet dir man genom att identifiera elevers brister ldgger problemet hos eleven. Enligt
det kritiska perspektivet bor orsaker till skolproblem sdkas utanfor eleverna och skolan ska
anpassas till alla elever. Elevers olikheter ska ses som en tillgdng. Skolans uppgift ar att vara en
god miljo for alla elever. Specialpedagogiken uppstar som en foljd av att skolan misslyckats
och grunderna for specialpedagogik ifrdgasétts. Kritik riktas mot hur diagnoser anvinds i olika
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sammanhang, eftersom det ofta dr oklart hur kategoriseringen underlittar for undervisningen
av dessa elever. Begreppet “en skola for alla” dr en viktig faktor i det kritiska perspektivet samt
att ett missndje med specialpedagogiken synliggérs. Specialpedagogiken kritiseras pa tre
centrala sétt:

1. Som en del av ett socioekonomiskt och strukturellt fértryck av avvikande grupper.

2. Som en del av ett sprakligt system av begrepp och kategorier (diskurser), vilka ofta
gynnar olika professionella intressen.

3. Som ett sétt for sociala institutioner (framforallt skolan) att hantera sina egna
tillkortakommanden. (Nilholm, 2007 s. 51)

4.1.3 Dilemma perspektivet

Dilemmaperspektivet har enligt Nilholm (2007) vuxit fram ur en kritik av det kritiska
perspektivet. Dilemman &r motséttningar som 1 sjédlva verket inte gér att 16sa, men som kraver
stillningstaganden. Ett centralt dilemma inom skolans praktik ar att alla elever ska ges samma
kunskaper och mgjligheter, samtidigt som skolan ska anpassa sig till elevers olikheter. Ett
dilemma &r att avgora vilka kategoriseringar som bor anvéndas relaterat till de elever som finns
pa skolan. Risken med att inte kategorisera elever &r man missar de elever som behdver mer
stottning &n andra elever. Dilemmaperspektivet dr komplext, eftersom det kan ses som en
standig diskussion dir man forsoker komma fram till en 16sning. Ett dilemma kan till exempel
gilla hur delaktigheten, rétten att fysiskt nirvara i samma klassrum ska balanseras mot vissa
elevers behov av att i en mindre grupp fa anpassat stod, till exempel i grundsérskolan.
Ytterligare en aspekt av dilemma perspektivet dr huruvida diagnosen egentligen ger végledning
for vilken pedagogisk atgird som bor anvédndas, eftersom en diagnos ofta ar statisk beskrivning.

5 Metodologisk ansats och val av metod

I det hér kapitlet beskrivs den metod som anvinds. Valet av den kvalitativa forskningsintervjun
som forskningsmetod motiveras, samt att urvalsprocessen beskrivs.

Kvale och Brinkmann (2014) menar att den halvstrukturerade kvalitativa forskningsintervjun
ar en forskningsmetod dér forskaren forsoker forstd vérlden utifran respondenternas synvinkel,
deras livsvérld. I studien foll valet pa att genomfora en intervjustudie dir respondenternas
livsvdrld utforskades. Synen pa& inkluderande wundervisning studerades utifrdn ett
tillganglighetsperspektiv. Studien tydliggjorde ocksa vilka specialpedagogiska perspektiv som
blev synliga 1 arbetet. Enligt Kvale och Brinkmann 4r en kvalitativ forskningsintervju en
forskningsmetod déir data produceras i ett samspel mellan intervjuare och respondent.
Kvaliteten pd den data som kommer ifran en kvalitativ forskningsintervju beror pé hur skicklig
och hur stor kunskap den som intervjuar har om dmnet. Forforstaelse ar viktigt for att kunna
stdlla adekvata foljdfragor under intervjun samt att forstd och analysera respondentens svar. |
denna studien hade intervjuaren kunskap om elever med intellektuell funktionsnedséttning och
integrering av elever tillhdrande grundsérskolan i grundskolan.

13



5.1 Kvalitativ forskningsintervju

Intervjuer dr idag en del av var gemensamma kultur och ses som ett naturligt inslag (Kvale &
Brinkmann, 2014). En av den allra vanligaste metoden att samla in data i social forskning ar
genom intervjuer (Loseke, 2017). Intervjuns styrka &r att den tar relativt lite tid 1 anspréak att
genomfora, samt att det dr ldtt att fa respondenter att stélla upp (Eriksson-Zetterquist & Ahrne,
2015). I den kvalitativa forskningsintervjun ar det informantens upplevelser av ett imne som &r
i fokus. Kvale och Brinkmann (2014) menar att forskningsintervjun &r ett professionellt samtal
mellan respondenten och den som intervjuar dir kunskap skapas under tiden de samtalar om ett
omrade som bada ar intresserade av. En svaghet vért att begrunda, menar Eriksson-Zetterquist
och Ahrne (2015) dr att det som sdgs under intervju kanske inte alltid &r helt sanningsenligt.
Respondenten kan ocksd ha andra syften med intervjun ar vad intervjuaren ténkt sig.
Forskningsintervjun som metod stéller hdga krav pé att den som intervjuar har &mneskunskaper
for att kunna tolka svaren och stilla foljdfradgor utifrdn de svar som respondenten ger.
Intervjuarens skicklighet speglar kvaliteten pd den data som produceras vid intervjun (Kvale &
Brinkmann, 2014). Halvstrukturerade intervjuer kan utforas enligt en intervjuguide dér fragorna
ar forutbestimda (Kvale & Brinkmann, 2014). Den kvalitativa forskningsintervjun anvindes,
vilket gav mojligheter att stidlla foljdfragor vid intervjuerna. Alla intervjufragor stélldes till
samtliga respondenter. Utifrdn deras svar valdes sedan f6ljdfragor som kunde se olika ut for de
olika respondenterna. Nér intervjun utgick ifran en intervjuguide (bilaga 2) som kompletterades
med foljdfrdgor kunde det sékerstillas att studiens fragestéllningar blev besvarade.

5.2 Urval

Intervjuerna genomfordes 1 tvd svenska kommuner. Lantz (2014) menar att nér urvalet bestér
av respondenter som &r enklast att fa tag pd gor man ett bekvamlighetsurval. Ett
bekviamlighetsurval gjordes nir kontakter inom skolan anvindes for att {4 tag pa respondenter.
Valet f6ll pa dessa tvd kommuner med tanke pé avstdndet. Eftersom respondenterna fanns pa
ett rimligt avstand tog det mindre tid att ta sig till dem nér intervjuerna gjordes. Fran borjan var
tanken att intervjua grundskolldrare som undervisade i arskurs ett till arskurs sex. Eftersom det
var svért att fa tag pa respondenter, gjordes dven hir ett bekvimlighetsurval. Omrade utokades
till att omfatta grundskolldrare som undervisar i arskurs ett till arskurs nio. De respondenter
som slutligen intervjuades undervisade elever i drskurs tre till nio.

Kontakt togs med rektorer i grundsérskolan och grundskolan i dessa tvd kommuner. De hjélpte
till att lokalisera grundskolldrare som undervisar elever med intellektuell funktionsnedséttning
integrerade 1 sina grundskoleklasser. Vid den forsta kontakten med rektorerna informerades de
om varfor kontakten togs, samt syftet med studien, ett missivbrev (bilaga 1) bifogades.
Rektorerna informerades om att studien skulle genomféras med hjélp av enskilda intervjuer.
Nér rektorerna hade lokaliserat grundskolldrare till studien togs mailkontakt med dessa
grundskollérare, dar de fick en forfragan om att delta i en intervjustudie. I denna forsta kontakt
skickades ocksa missivbrevet med. I missivbrevet beskrivs mer utforligt syftet med studien, de
etiska aspekterna samt hur deras medverkan gar till. Stor vikt lades vid att sdkerstdlla att
rektorerna godkénde att grundskolldrarna medverkade i forskningsstudien.
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5.3 Presentation av studiens deltagare

Hiér foljer en kort presentation av de respondenter som deltar i denna studie:
Kvinna 61 &r har undervisat i 19 ar. Arbetar med elever i arskurs tre.
Kvinna 57 &r har undervisat i 23 ar. Arbetar med elever i arskurs sju till nio.
Man 56 ér har undervisat i 12 ar. Arbetar med elever i arskurs tre till sex.
Kvinna 42 ér har undervisat i 16 ar. Arbetar med elever i arskurs fyra.

Man 38 ar har undervisat i 12 &r. Arbetar med elever i arskurs sju till nio.
Kvinna 37 &r har undervisat i 13 ar. Arbetar med elever 1 arskurs fem.
Kvinna 33 &r har undervisat i 10 ar. Arbetar med elever i arskurs sju till nio?

Alla sju respondenterna har flerarig erfarenhet av att undervisa elever med intellektuell
funktionsnedséattning integrerat i sina grundskoleklasser. Samtliga respondenter dr behoriga att
undervisa i de arskurser och dmnen som de arbetar med. Respondenterna arbetar pé fyra olika
skolor i tva for varandra nérliggande kommuner. De undervisar i arskurs tre till nio.

6 Studiens genomforande

I det hir kapitlet beskrivs hur intervjuerna utfordes. Analysmetod som anvédndes redovisas
ocksé , samt vilka etiska 6verviganden som gjordes.

6.1 Intervju

Sju stycken intervjuer genomfordes. Infor intervjuerna skapades en intervjuguide (bilaga 2)
med intervjufrigor som anvindes nir intervjuerna genomfordes. Fragorna utformades med
utgdngspunkt fran studiens syfte samt att det sikerstélldes att de besvarade fragestéllningarna
(Boréus, 2015). Samtliga intervjuer genomfordes utifrdn intervjuguiden (bilaga 2) for att
samma fragor skulle stillas vid alla sju intervjuer. Respondenterna hade ocksd mgjlighet att
utveckla sina svar, samt att olika foljdfragor stilldes under intervjuerna beroende pa
respondenternas svar pa intervjufragorna (Loseke, 2017). Efter att alla fragor i intervjuguiden
(bilaga 2) var stillda tillfrdgades respondenten om de hade nagot annat viktigt som de ville
skicka med intervjuaren. Alla sju respondenterna hade egna tankar kring inkluderande
undervisning som de delade med sig av.

Tillsammans med respondenterna bestdimdes tid och plats for intervjuerna. Precis som vid ett
kvalificerat samtal dr miljon viktigt samt att respondenterna kénde sig bekvima (Kvale &
Brinkmann, 2014). Alla intervjuerna genomfordes pd respondenternas skolor utifran deras
onskemal. De hade forsokt att hitta platser dér intervjuerna kunde ske utan avbrott, vilket Thalin
(2012) menar ar viktigt. Det lyckades under majoriteten av intervjuerna. Under tvd av
intervjuerna stdrde dock elever och personal pé skolan. For att 6ka sdkerheten i datamaterialet,
intervjuades respondenter pa flera skolor. De sju respondenterna arbetade pa fyra olika skolor.
Det dr viktigt att inte intervjua for f4 respondenter, annars finns risken att enskilda respondenters
uppfattning syns allt for tydligt (Eriksson-Zetterquist & Ahrne, 2015). Intervjuerna inleddes
med att intervjuaren ytterligare en gdng informerade om syftet med studien. Respondenterna
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tillfrdgades ocksd om de hade nagra fradgor om sin medverkan eller om studien. Respondenterna
informerades om intervjun skulle spelas in med hjélp av en diktafon och de tillfragades om de
godkénde detta (Ahrne & Svensson, 2015). Intervjuerna var mellan 24 och 59 minuter 1dnga
och genomsnittstiden var 31 minuter. Det sammanlagda inspelade intervjumaterialet var tre
timmar och femtiosju minuter langt. Inspelningarna pa diktafonen var av god kvalitet och
intervjuerna hordes tydligt. Nér intervjun var utford informerades respondenterna om att den
fardiga studien kommer att finnas att ldsa pd DiVA portal. Samtliga respondenter uttryckte ett
intresse av att 14sa studien nér den var fardig.

6.2 Bearbetning och analys

Det inspelade datamaterialet transkriberades direkt efter intervjuerna. Svensson (2015) menar
att tolkningsarbetet inleds redan under transkriberingen. Vid transkriberingen atergavs det som
sagts 1 intervjuerna ordagrant och tolkningsarbetet borjade. En dator anvindes vid
transkriberingen av det insamlade datamaterialet. Nir samtliga intervjuer utforts och
transkriberats, analyserades det empiriska materialet med hjidlp av SPSM:s (2018)
tillgénglighetsmodell (Figur 1). Denna tillgdnglighetsmodell (SPSM, 2018, Figur 1) &r ett
varderingsverktyg for en tillgdnglig utbildning 1 skolan. Vérderingsverktyget tittar pa
verksamheten utifrdn tre olika miljder, social, pedagogiskt och fysisk miljé. Grunden till
tillgédnglighetsmodellen &r baserad pa forskning och utgar ifran riktlinjer och lagar, bland annat
FN:s barnkonvention och skollagen. Tillgénglighetsmodellen har formen av en triangel dér
varje horn representerar de olika miljoer som ar forutsittningar for larande enligt SPSM. Dessa
tre miljoer, ar social miljo, pedagogisk miljo och fysisk milj6. Om dessa tre miljoer samspelar
utifrdn elevens behov och forutsittningar kan utbildningen bli tillgédnglig. Detta samspel
paverkar hur langt individen kan nd 1 sitt ldrande och sin utveckling. Eftersom
inkluderingsbegreppet och inkluderande undervisningspraktiker studerades utifran tre miljoer:
socialt, pedagogiskt och fysiskt var tillgdnglighetsmodellen 1dmplig som analysmetod, eftersom
den tydliggjorde respondenternas fokus 1 arbetet for inkluderande undervisningspraktiker.

Enligt Backman (2016) kan analysmomentet underléttas av att en klassificering forbereds innan
datainsamlingen bdrjar. De tre hdrnen 1 tillgdnglighetsmodellen (SPSM, 2018, Figur 1)
anvindes som klassificerings hjilp. Intervjusvaren klassificerades utifrén de tre hornen social
miljo, pedagogiska miljo och fysisk milj6. Ahrne och Svensson (2015) menar att nér data ar
insamlad ska materialet analyseras. Tillgdnglighetsmodellen (SPSM, 2018, Figur 1) anvéndes
som analysmodell. Under analysen framtrddde forutsittningar, fokus, samt mgjligheter och
hinder i arbetet for inkluderande undervisningspraktiker. En uppdelning utifrn de tre hornen 1
tillgdnglighetsmodellen kunde goras. Till exempel: vad upplevde respondenterna for hinder
utifrdn den pedagogiska miljon? Genom att dela upp intervjusvaren utifrdn de tre hérnen i
tillganglighetsmodellen synliggjordes olika svarsmonster.

Nir klassificeringen utifran de tre hornen 1 tillgdnglighetsmodellen var utford borjade arbetet
med att tolka intervjusvaren. Tolkningen av intervjusvaren utgor en viktig del utav analysen av
det empiriska materialet och Svensson (2015), menar att teoretiska perspektiv hjilper till att
forklara och forsta insamlat datamaterial. Intervjusvaren tolkades utifran tre specialpedagogiska
perspektiv. Det kategoriska perspektivet (Nilholm, 2012), det kritiska perspektivet (Nilholm,
2007) och dilemma perspektivet (Nilholm, 2007). Tolkning av datamaterial dr ndgot som
forekommer 1 kvalitativa studier dér forskaren befinner sig nira de respondenter som deltar i
studien (Svensson, 2015). Néar respondenterna samtalade om inkludering analyserades vilken
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diskurs de utgick ifran. Samtliga tre specialpedagogiska perspektiv framtrddde i analysen och
respondenterna uttryckte att de kdnde igen alla tre specialpedagogiska perspektiven ifran
skolans verksamhet.

6.3 Studiens tillforlitlighet och giltighet

6.3.1 Giltighet

Giltigheten 1 en studie handlar enligt Kvale och Brinkmann (2014) om héllbarheten i ett
uttalande och om en metod undersoker vad den ger sken av att undersdka. Kvale och Brinkmann
menar att kopplingen mellan teori och forskningsfragor paverkar giltigheten 1 undersdkningen.
Diérfor att det viktigt att under hela processen med studien stélla sig fragan om det som studerats
svarar pa forskningsfragorna och om utgédngspunkten i analysen &r den teoretiska ansatsen. For
att studien ska ha giltighet dr det viktigt att intervjudesignen &r adekvat for det som ska studeras,
samt att studien producerar kunskap som dr till nytta (Kvale & Brinkmann, 2014). Hér ar det
viktigt att vilja ritt metod, formulera intervjufrigorna péd ett adekvat sdtt och bearbeta
datamaterialet pé ett klokt sétt. Studien innehéller material ifran sju intervjuer, darfor ses den
inte som en studie att generalisera ifrdn, utan som ett kunskapsbidrag kring nagra
grundskolldrares syn pd inkluderande undervisningspraktiker. Den nya kunskap som
forskningsstudien genererar kommer att vara till nytta for rektorer, grundskolldrare,
specialldrare, specialpedagoger och andra yrkeskategorier som arbetar for inkluderande
undervisningspraktiker.

6.3.2 Tillforlitlighet

Tillforlitligheten handlar enligt Kvale och Brinkmann (2014) om trovérdigheten i en studie,
samt om resultatet kan upprepas vid andra tillféllen eller av andra forskare med samma metod.
Kvale och Brinkmann péapekar att det dr viktigt att upprétthélla en professionell roll samt att
vara medveten om vilken maktposition intervjuaren besitter. Relationen mellan respondent och
intervjuare kan bli anstringd om respondenten kédnner sig i underldge. For att sdkerstélla detta
valdes respondenter ut som inte hade nigon relation till intervjuaren. Kvale och Brinkmann
menar att den dppenhet som priglar en intervju kan leda till att respondenterna avslojar saker
som de sedan angrar. Kvale och Brinkmann poéngterar att intervjuaren maste se till att risken
att respondenterna lider skada &r sé liten som mojligt. Intervjuerna genomfordes pa fyra olika
grundskolor i tva olika kommuner. De sju respondenterna bestod av kvinnor och mén i olika
aldrar. De arbetar med elever i olika aldersgrupper. Samtliga respondenter hade flerérig
erfarenhet av att undervisa elever tillhdrande grundsirskolan integrerat 1 grundskoleklasser.
Tidigt 1 studien vicktes nyfikenheten att ta reda pd om det fanns nagot beldgg for det faktum
som Vaz et al. (2015) papekar, att dldre grundskolldrare tenderar att ha en mer negativ syn pa
integrering av elever med intellektuell funktionsnedséttning 1 grundskoleklasser. Eftersom
respondenterna varierade i alder ifran 33 ar till 61 ar fanns forutsittningar att undersdka om
denna synen fanns dven i denna studie.

Kvale och Brinkmann (2014) menar att ledande fragor kan péverka svaren och tillforlitligheten
i studien. En intervjuguide (Bilaga 2) med Oppna fragor anviandes dérfor. Intervjufrdgorna var
formulerade pd sddant sétt att intervjuaren undvek att stilla ledande fragor. Om intervjuaren
inte forstod svaret, formulerades frdgan om for att respondenten skulle fortydliga och forklara
pa ett annat vis. Vid négra tillfillen missuppfattade respondenten fragan och d& upprepades
fragan for att fortydliga och ge respondenten mdjlighet att berdtta en gang till. Detta
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forfaringssatt foresprakas av Eriksson-Zetterquist och Ahrne (2015). Eftersom intervjuaren
hade kdnnedom om den kontext som studien utfordes i kunde intervjufrdgorna utformas pa ett
sdtt att de svarade pa forskningsfragorna.

Risken finns alltid att respondenten tillrdttaldgger sina svar for att visa sina basta sida. Detta
styrks av Eriksson-Zetterquist och Ahrne (2015) som papekar risken med att intervjun blir ett
forum for respondenten att imponera pé intervjuaren. Det faktum att intervjuaren har kinnedom
om kontexten samt specialpedagogisk kunskap, &ar tva aspekter som kan paverka
tillforlitligheten i studien. P4 grund av intervjuarens kdnnedom om kontexten finns risken att
respondenterna tillrdttaligger sina svar. En annan aspekt som kan péverka studiens
tillforlitlighet ar intervjuarens forforstaelse av intervjuns dmne. Intervjuaren har kunskap om
elever med intellektuell funktionsnedséttning, samt integrering av dessa elever i grundskolan.
Denna forforstdelse kan pdverka analysen av intervjumaterialet. Eftersom intervjuaren ar
medveten om denna risk, riktades fokus mot att tolka intervjusvaren utifran fragestédllningarna
och den teoretiska utgangspunkten. Enligt Svensson (2015) &r det teoretiska perspektivet avsett
att ge forskaren en analytisk blick som hjélper till att tolka materialet pa ett adekvat sitt. Att
validera studien é&r att kontrollera forskningsresultatens trovirdighet och tillforlitlighet menar
Kvale och Brinkmann (2014).

6.4 Forskningsetiska overvaganden

Etiska dverviganden maste alltid goras vid all forskning dér ménniskor &r inblandade. Denna
studie utgér ifrdn Vetenskapsradets (2002) forskningsetiska principer. Dessa principer handlar
om hur deltagarna i studien skyddas (Ahlberg, 2009). Dessa forskningsetiska dverviganden
som studien utgick ifrdn kan enligt Vetenskapsrddet (2002) konkretiseras i fyra huvudkrav pa
forskningen: informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet.

Informationskravet innebir enligt Vetenskapsradet att forskaren ska informera respondenterna
om deras uppgift i studien och vilka villkor som géller nar de deltar 1 studien. Respondenterna
ska ocksd upplysas om att deras deltagande &r frivilligt och att de nér som helst kan avbryta sin
medverkan 1 studien. Respondenter informerades om deras uppgift, syftet med studien samt
vilka villkor som géllde nér de deltog 1 studien. De upplystes ocksa om att deras deltagande ar
frivilligt och att de nidr som helst kan avbryta sin medverkan.

Samtyckeskravet innebér enligt Vetenskapsrddet att forskaren ska inhdmta samtycke ifrdn
respondenter samt att respondenterna niar som helst kan avbryta sin medverkan i studien. Bade
rektorer och respondenter informerades om syftet med studien. Rektorerna tillfrdgades om
samtycke innan kontakt togs med grundskolldrare. Innan intervjuer péborjades fick
respondenterna ldmna ett skriftligt samtycke. Respondenterna informerades ocksa om att dven
om de gett sitt samtycke till en intervju, kan han/hon avbryta sin medverkan narsomhelst, &ven
mitt under en intervju.

Konfidentialitetskravet innebédr enligt Vetenskapsrédet att alla uppgifter om respondenterna ska
antecknas och lagras pa sadant sitt att respondenterna inte kan identifieras av utomstaende.
Detta ar extra viktigt nér etiskt kinsliga uppgifter behandlas. Respondenterna avidentifierades
redan i transkriberingen av intervjumaterialet. Det inspelade intervjumaterialet forvarades inldst
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diar inga obehoriga kunde komma &t det. Inspelningarna kommer att raderas och det
transkriberade material kommer att forstdras nér uppsatsen dr examinerad och godkénd.

Nyttjandekravet innebér enligt Vetenskapsradet att uppgifter om respondenter insamlade for
forskningsdndamal inte far anvdndas for nagot annat syfte. Respondenterna informerades om
att det insamlade intervjumaterialet endast kommer att anvdndas i denna studie. De
informerades ocksd om att det inspelade samt transkriberade intervjumaterialet kommer att
forstoras direkt nédr uppsatsen dr examinerad och godkénd.

7 Resultat och analys

I detta kapitel redovisas resultatet och det empiriska materialet analyseras. Det beskrivs dven
hur respondenter ser pa begreppet inkludering. Rubrikerna som anvénds i resultatredovisningen
svarar mot forskningsfragorna. Under rubriken “Forutsittningar samt fokus i arbetet for
inkluderande undervisningspraktiker”, delas respondenternas svar upp i underrubriker. Dessa
underrubriker bestér av de tre hornen i SPSM:s (2018, Figur 1) tillgdnglighetsmodell. T slutet
av kapitlet gors en analys. Denna analys gérs med hjdlp av studiens teoretiska utgdngspunkt.
Analysen lyfter fram hur de specialpedagogiska perspektiven blir synliga i respondenternas
utsagor om sitt arbete for att skapa inkluderande undervisningspraktiker.

7.1 Resultat

Under denna rubrik redogdrs forst vilken betydelse begreppet inkludering har {or
respondenterna. Sedan foljer resultatredovisningen.

7.1.1 Inkludering enligt respondenterna

Haér beskrivs vilken begreppsbetydelse respondenterna ldgger in 1 begreppet inkludering. Denna
begreppsforstielse ér viktig for att veta vad respondenterna menar nér de samtalar om begreppet
inkludering under intervjuerna.

Samtliga respondenter hade relativt lika syn pd begreppet inkludering. Flera av dem nimnde att
begreppet inkludering har betydelsen att elever med intellektuell funktionsnedséttning kanner
att de ér en del av en gemenskap. Att eleverna kan vara med sin klass och kidnna acceptans och
delaktighet.

Inkludering &r ju nér de kan vara med i sin klass kan jag kénna, att de har annat material men att
de danda kan vara med i sin klass. De fér enklare uppgifter men kinner dnda att de 4r som en del
i klassen. (Grundskollédrare arskurs sju-nio)

Begreppet inkludering innebar ocksa att elever med intellektuell funktionsnedsattning hade
mdjlighet att delta i en grupp utifran sina forutsittningar. Respondenterna menade att begreppet
inkludering innebar att elever med intellektuell funktionsnedsittning ar tillsammans sa mycket
som mdjligt med de andra eleverna.

En del elever gar ivég, de vill gé ivdg eftersom de tycker det &r for jobbigt att vara i den hir
miljon. Sen passar en del att vara i klassrummet. (Grundskollédrare arskurs tre)
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Flera respondenter nimnde att begreppet inkludering innebér att grundskolldrare har en
tillgénglig undervisning och att elever med intellektuell funktionsnedsdttning far material som
ar anpassat utifran deras behov.

For mig i min dromvérld innebér det att de ska vara med sd mycket som mojligt tillsammans
med de andra pa sina villkor. Vi gjorde ju till exempel ett klassprojekt och da géller det att hitta
nan uppgift som de hir eleverna kan bidra med for att vara en del av klassen. S& ser inkludering
forst och framst. (Grundskolldrare arskurs fem)

Respondenterna var tydliga med att begreppet inkludering inte innebér att elever med
intellektuell funktionsnedsittning méste befinna sig i samma klassrum som de andra eleverna
hela tiden. Det maste finnas mojligheter for elever med intellektuell funktionsnedséttning att fa
gd ifran klassen om de behover det. Det innebar inte att exkludera dessa elever utan snarare att
utgd ifran deras individuella behov.

Det ska inkluderas till varje pris och alla former av motsatsen, exkludering &r ndgonting som &r
fel. Det blir jattetokigt. Tittar man pa individperspektiv istéllet, nir inkluderas eleven. Eleven
kan faktiskt exkluderas genom att vara i grupp. D& maste vi kunna ta ut eleven och ha den dér
den passar. Det dr eleven vi ska utgd ifrdn inte vad vi andra runt omkring tycker ar inkludering.
(Grundskollérare arskurs sju-nio)

7.2 Forutsattningar i arbetet for inkluderande
undervisningspraktiker

Under denna rubrik presenteras de forutsdttningar som respondenterna anvénder sig av i arbetet
for att skapa inkluderande undervisningspraktiker.

7.2.1 Sociala forutsattningar

De sociala forutsiattningar som synliggors ér att smé grupper ar mer fordelaktigt for elever med
intellektuell funktionsnedsittning. Den sociala forméagan varierar och det ar littare att knyta an
till ett mindre antal elever. Kamrater dr viktiga, ddrfér maste elever med intellektuell
funktionsnedsattning kédnna att de accepteras och dr socialt delaktiga. Att de far vara med pa
raster och dr en 1 ginget. En respondent ndmner att ibland méste en vuxen finnas med pa rasterna
for att stodja elever med intellektuell funktionsnedséttning.

Jag tycker att de behdver fa gé undan ibland i en mindre grupp med en pedagog som kan ge
extra fokus till dem for att de ska kunna utvecklas pa sin niva s& behdver de stod och det kan
vara svart i klassrummet. (Grundskolldrare arskurs fem)

Sociala formégan kan variera. De méste fa det som passar just dom. D4 ska det finnas en
utbildad specialpedagog som vet att den hér eleven kan vi inte sldppa ut sjdlv pé rasten, den hir
maste ha ndn med sig. Den hér klarar en stund sjélv. (Grundskolldrare &rskurs sju-nio)

Kompisar dr viktigt och det &r viktigt att fa sitta med ndgon man kénner sig trygg med.
(Grundskollérare arskurs sju-nio)

Att elever med intellektuell funktionsnedsittning ska kidnna sig delaktiga socialt dr inget som
sker per automatik. Ett stort ansvar ligger pa de vuxna att se till att det fungerar. En respondent
ndmner att det hela tiden sker ett forebyggande socialt arbete dir de pratar med eleverna om att
alla dr snélla mot varandra och att i skolan far alla vara med. Detta &r ett forebyggande arbete
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som stiandigt pagar for att elever med intellektuell funktionsnedséttning ska kénna sig trygga
och véga fraga kamrater om hjilp eller om de far vara med och leka.

Det &r inget som sker per automatik, utan det dr vi vuxna som far hjilpa elever i det, det ligger
ett stort ansvar pa oss att se till att det fungerar. (Grundskolldrare arskurs sju-nio)

Viktigt att eleverna kénner att de hir barnen hor jag ihop med, de kan jag leka med.
(Grundskollérare arskurs fyra)

Man behdver inte vara kompis med alla och leka med alla men du séger hej och man kan fraga
vill du vara med och leka. I skolan far alla vara med och vi r snélla mot varandra, det jobbar vi
jattemycket med. (Grundskollérare arskurs fyra)

7.2.2 Pedagogiska forutsattningar

De pedagogiska forutsittningar som synliggors ar att det dr viktigt att grundskolldrarna far en
regelbunden stottning av speciallirare och specialpedagoger. I det samarbetet kan
grundskollérare fa stod och tips pa vad elever med intellektuell funktionsnedséttning kan arbeta
med for material.

Det krévs ett extremt bra samarbete mellan specialldraren och den som har hand om eleven.
Man behdver den guidningen som vanlig larare. (Grundskolldrare arskurs sju-nio)

En ldarare som inte vet, inte kan eller har en stokig klass kommer att misslyckas. Har man ett bra
samarbete med de som &r specialldrare ser jag inga hinder for att lyckas. (Grundskollarare
arskurs sju-nio)

En respondent ndmner att det dr viktigt med konkreta material samt att eleverna vet vad de ska
gora. Det ar ocksa viktigt att eleverna har personliga scheman samt bildstdd for att tydliggora
skoldagen. En respondent ndmner att Ipads ér till stor hjilp for dessa elever. Det blir tydligt vad
de forvéntas gora och de kan arbeta sjdlvstandigt.

Det maste ju finnas material, jag tdnker Ipad och mycket bildstéd. Det dr ju det man kan
anvénda. (Grundskolldrare arskurs tre)

Flera av respondenterna nidmner att det dr viktigt att anpassa undervisningen och ge uppgifter
pa olika nivder. Alla elever behover inte heller arbeta med samma material. En respondent
berittar att nar de arbetar med projekt 1 klassen &r alla elevers uppgift lika viktiga dven om de
skiljer sig at. D4 kénner sig elever med intellektuell funktionsnedséttning pedagogiskt delaktiga
vilket leder till att de utvecklas kunskapsmassigt.

Vi jobbar med grupparbeten dér alla elever kan delta utifran sina forutséttningar. De kan till
exempel mala bakgrunden. (Grundskollarare arskurs tre)

Vi anpassar det eleverna gor sa att alla klarar av att gora uppgifterna pé sin niva. I klassrummet
behover inte alla jobba med samma sak, utan kan vara pa olika nivéer. (Grundskollérare arskurs

fyra)

En respondent berittar att de har ett stélle pa skolan dér det finns material samlat. De kan ocksa
f4 hjélp och stdd frén grundsédrskolan med anpassat material. Flera respondenter ndmner ocksé
vikten av att samverka med andra grundskolldrare som undervisar elever integrerat i sina
grundskoleklasser. Grundskolldrare maste ha kunskap om hur man lagger upp undervisningen
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for elever med intellektuell funktionsnedséttning. Det méste ocksa ha ett ndra samarbete med
specialldrare for att lyckas. Ibland kridvs extra resurser i klassrummet. Vi fick ju dven en extra
larartjdnst for att kompensera eftersom vi hade tre elever integrerade i klassen. Vi har ocksa tre
specialldrare pd skolan som stottar oss och ger rad och tips. De har till exempel kunskap om
betygsittningen i grundsirskolan.

Viktigt att samverka med de ldrare som undervisar eleverna integrerat. En forutsittning for att
vi ska komma vidare 4r att man kan diskutera med fler larare och auskultera varandras lektioner
for att 4 tips om hur man kan ldgga upp undervisningen. (Grundskollédrare arskurs sju-nio)

Vi fick ju dven en extra larartjinst for att kompensera eftersom vi har tre elever integrerat i
klassen. Vi har ocksa tre specialldrare pa skolan som stottar och ger rad och tips. De har till
exempel kunskap om betygsittning i grundsérskolan. (Grundskolldrare arskurs fem)

7.2.3 Fysiska forutsattningar

De fysiska forutsittningar som synliggors ar att elever med intellektuell funktionsnedséttning
maéste ges mojlighet att g undan ifrdn klassen och fa lugn och ro. En respondent menar att det
ar en fordel om eleven har en assistent nér han eller hon inte orkar mer. Da vet respondenten att
eleven har nagonstans att ta végen tillsammans med assistenten.

Eleven har en assistent med sig sa nér eleven inte orkar ldngre sa vet jag att han har ndgonstans
att ta vagen med en person. (Grundskollérare arskurs sju-nio)

Alla respondenter pétalar vikten av att elever med intellektuell funktionsnedsittning behover fa
mojlighet att gd undan till en trygg plats och vara ensamma eller i mindre grupper beroende pa
dagsform. Alla elever &r olika och har olika behov. Det dr ocksa viktigt att de har en lérare som
kan ge dem extra stod sd att de kan utvecklas pd sin nivd. Elever med intellektuell
funktionsnedsittning ska vara med s& mycket som mgjligt i klass men inte hela tiden. En
respondent menar att elever med intellektuell funktionsnedséttning kan jobba med andra
uppgifter 1 klassrummet men att det ar viktigt att vara med 1 samma fysiska milj6. En respondent
menar att finns det elever som har svart att gé eller sitter i rullstol dr det viktigt att anpassa
lokaler och tdnka pa vart klassen gar pa utflykter. Alla elever ska ha fysisk mojlighet att delta
pa utflykter.

Att vara med klassen ska inte vara skrivet i sten. Kdnner man att man behdver aterhdmta sig och
fa lugn och ndgon dag ska man ha chansen att komma bort och sitta sig i lugn och ro. Eleverna
ska ocksa veta att det mojligheten finns. (Grundskolldrare arskurs sju-nio)

Eleverna behdver ha mojlighet att g& undan ibland, kanske i mindre grupper med en lérare som
kan ge extra fokus till dem. For att kunna utvecklas pa sin niva behdver de extra stod och det
kan vara svart i klassrummet med ménga elever. (Grundskollédrare arskurs fem)

En del elever vill inte vara i klassrummet, de vill ga ut ifran klassrummet. Sen orkar en del att

vara i klassrummet, tror det 4r olika och beroende pa funktionsnedsittning. Vissa elever kan
vara en hel dag i klassrummet. (Grundskollérare arskurs tre)
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7.3 Fokus i arbetet for inkluderande
undervisningspraktiker

Under denna rubrik presenteras var respondenterna lagger sitt fokus i arbetet for inkluderande
undervisningspraktiker.

Flera respondenter betonar ocksé att de ldgger stort fokus pa att fa till ett fungerande samarbete
mellan grundskolldrare, grundsérskoleldrare, specialldrare samt specialpedagog. Pa flera av de
skolor dir respondenterna arbetar fungerar inte detta samarbete tillfredsstidllande. Ett
fungerande samarbete mellan dessa professioner dr en forutséttning for att arbetet med
inkluderande undervisningspraktiker ska fungera. Extra viktigt om eleven har sin skolgéng
delvis integrerad i en grundskoleklass. En respondent anser att grundsérskolans ldrare bor inga
1 grundskolans lararlag.

Grundsirskolans lirare behover ingé i de lararlag som har elever integrerade for att kunna
diskutera klasserna. (Grundskollérare arskurs sju-nio)

En respondent betonar att denna guidning ar ndgot som grundskolldrare ér i behov av nér de
undervisar elever med intellektuell funktionsnedséttning i1 sina grundskoleklasser. Mojligheter
att samverka &dr begrénsat och vi behover fler tillfdllen att samverka for att det ska fungera
positivt. Flera respondenter ndmner svarigheter med att samverka mellan grundskola och
grundsérskola.

Vi vet ju inte vad hon gor dér pa sirskolan, inte en aning. Tanken var ju att vi skulle ses varje
vecka men det passar inte. (Grundskolldrare &rskurs tre)

De som ér ansvariga pé sérskolan, vi hinner ju néstan aldrig triaffas. Viktigt att kunna
samplanera, men den tiden finns inte. Det kidnns som vi jobbar lite hir och de jobbar lite dar
men hur fr vi ihop det? (Grundskollérare arskurs fyra)

En respondent anség att hennes fokus ligger pa att elever med intellektuell funktionsnedsattning
kan vara delaktig i gruppen och delta i undervisningen. Hon forsoker hela tiden hitta utmaningar
pa ritt niva. Flera respondenter menar ocksa att det ar viktigt med konkret och tydligt material
och att deras fokus ligger pa att se till att elever med intellektuell funktionsnedséttning har
material som &r anpassat utifran deras kunskapsniva.

Det ska vara utmanande men inte omdjligt att delta d& kommer beddmningen automatiskt
eftersom man ser en kunskapsutveckling hos eleven. (Grundskolldrare arskurs sju-nio)

Flera respondenter berittar att de ldgger stort fokus pa att elever med intellektuell
funktionsnedsattning ska kdnna sig delaktiga i grundskoleklassen. Att de trivs i skolan och vill
komma dit. De anser att den sociala delaktigheten ar viktigt. Respondenterna podngterar ocksa
sambandet mellan elevernas kunskapsutveckling och att de kénner sig trygga i skolan. Elever
med intellektuell funktionsnedsittning maste trivas for att kénna sig trygga och kunna utvecklas
kunskapsmadssigt. Trygghet och kunskapsutveckling hanger ihop.

Att de ska ma bra och att de ska na sina mal, det jobbar jag for mest. (Grundskolldrare arskurs
sju-nio)
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Naturligtvis ska ju dven deras kunskaper utvecklas s& bada bitarna ar viktiga, men om man inte
kanner att man trivs s dr det svart att utvecklas och lira sig. (Grundskollarare arskurs fem)

7.4 Mojligheter i arbetet for inkluderande
undervisningspraktiker

Under denna rubrik presenteras de mojligheter som respondenterna moter i sitt arbete for
inkluderande undervisningspraktiker.

En av de mojligheter i arbetet for inkluderande undervisningspraktiker som respondenterna ser
som en vinst dr att de hela tiden far utmana sitt tdnk och att de stdndigt utvecklar sin
undervisning for att passa alla elever som ingér i klassen. En annan vinst dr att elever med
intellektuell funktionsnedséttning finns mitt ibland alla i1 klassen och kan interagera med de
andra eleverna pa ett naturligt satt.

De ser andra, de finns med andra. Det ger bade dem och andra jattemycket. (Grundskolldrare
arskurs sju-nio)

En positiv mgjlighet som samtliga respondenter namner &r att alla elever far ldra sig om respekt
och att visa hansyn. Skolan ska spegla samhillet i stort med sin variation av olika ménniskor.
Elever med intellektuell funktionsnedséttning berikar hela klassen och visar att alla dr olika
vilket dr bra. Nir elever med intellektuell funktionsnedséttning finns med naturligt i
gemenskapen fungerar dven den sociala samvaron béttre.

Jag ér glad att vi har grundsdrskolan hér. Det &r roligt att mota de hér barnen, de ér ju helt
underbara och ger s& mycket till skolan. Vi dr en salig blandning av ménniskor vilket &r
jatteviktigt for eleverna att fa med sig. (Grundskolldrare &rskurs fyra)

Det ger en mangfald i gruppen vilket ger ett helt annat arbetsklimat. Jag tycker att den stdrsta
vinsten &r for gruppen nir man har en blandad grupp, jag ser det som en vinst for alla
inblandade. (Grundskolldrare arskurs sju-nio)

Tvéa respondenter berdttar om nir de har speciella temadagar pé sina skolor, da ser de att de
andra eleverna tar hand om och hjélper elever med intellektuell funktionsnedsittning. Denna
omtanke tycker respondenterna dr hirligt att se.

Jag ser pé hela gruppen vinsten med mangfald, att ha en elev som inte fungerar som de andra.
Da kliver eleverna in i en roll gentemot honom och jag ser en storre acceptans hos de hir
eleverna gentemot alla elever pa skolan. (Grundskollarare arskurs sju-nio)

En respondent ndmner att hon har hogre fOrvintningar pd elever med intellektuell
funktionsnedsattning &n ldrarna i1 grundsédrskolan har vilket ger ett positivt resultat for
kunskapsutvecklingen. Hoga forvintningar pé eleverna, da lyfter man deras niva.

Hoga forvéantningar pa eleverna da lyfter vi deras niva och att man lagger sig i grinslandet for
vad hans forméga ar. (Grundskolldrare arskurs sju-nio)

Flera av respondenterna berittar att de har en fungerade organisation samt en intresserad
skolledning pé sina skolor vilket dr en forutsdttning for att grundskolldrarna ska ha mojlighet
att gora ett bra arbete for inkluderande undervisningspraktiker.
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Det dr en forutséttning med en fungerande organisation for att man ska gora ett bra arbete och
att vi inte bara kastar in en elev i en grupp. (Grundskolldrare arskurs sju-nio)

Det krivs en del av mig som lédrare, men det maste finnas ett intresse fran skolledningen for att
det ska funka. Sen &r det svart, alltid svart. (Grundskolldrare arskurs sju-nio)

7.5 Hinder i arbetet for inkluderande
undervisningspraktiker

Under denna rubrik presenteras de hinder som respondenterna mdter i1 sitt arbete for
inkluderande undervisningspraktiker.

Ett hinder i arbetet for inkluderande undervisningspraktiker som samtligt respondenter berattar
om dr att de anser att de inte har tillracklig kunskap att undervisa elever med intellektuell
funktionsnedséttning.

Jag har inte 6verhuvudtaget tillricklig kunskap for att undervisa elever frén sirskolan. Skulle
nagon stilla den raka fragan &r du behorig for det hir, nej inte ens néra. (Grundskolldrare
arskurs sju-nio)

Tva respondenter dr av den asikten att deras utbildning ricker till rent amnesteoretiskt men att
de saknar den praktiska metodiken for att undervisa elever med intellektuell
funktionsnedséttning.

Min utbildning récker till for rent &mnesteoretiskt sa &r det ju inte mer avancerade saker. Men
sen dr det ju i praktiken svérare for man behdver tinka annorlunda. (Grundskollarare arskurs
fyra)

Flera respondenter berittar att grundsédrskolan arbetar mer praktiskt &n vad grundskolan gor.
Eftersom flera respondenter nimner svarigheter att {3 till en fungerande till samplanering med
lararna fran grundsérskolan kan vara svart att fa hjdlp med att hitta 1ampligt material. En
respondent menar att ibland blir elevassistenten mellanhanden vilket respondenten menar inte
ar meningen utan att det dr grundskolldrarna och grundsirskoleldrarna som maste samarbeta. .

Naér ska vi ga dit (till grundsdrskolan), nu blir ju elevassistenten mellanhanden.
(Grundskollérare arskurs tre)

Ibland blir glappet mellan vad elever med intellektuell funktionsnedsittning och resten av
eleverna presterar for stort. D& dr det svart att forsoka dvervinna det glappet. Detta giller 4ven
socialt, att elever med intellektuell funktionsnedsdttning kan befinna sig pa en mentalt lagre
alder dn de andra eleverna i klassen. Da ar det svart att vara med i den sociala gemenskapen.
Det ar ett stindigt pagdende arbete for att elever med intellektuell funktionsnedséttning kan
vara med s& mycket som mojligt i gemenskapen.

Ibland &r det svéart med den mentala skillnaden, ju dldre eleverna blir. Men de dldre eleverna har
ofta ett mognare bemdtande mot dessa elever, men den sociala biten &r svér. (Grundskolldrare
arskurs sju-nio)

Ibland dr det svarare med det sociala. Eleven lag och krilade framfor sképet och var
annorlunda. Folk, de andra eleverna tittade och undrade. Skotte inte sin hygien och mycket sént
dér som gor att man blir s& udda. Och ja da blir det svérare. (Grundskolldrare arskurs sju-nio)
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Den hir eleven har ocksé bytt klass nu for att hon hade fler kompisar i den hér klassen som hon
bytte till. (Grundskolldrare arskurs sju-nio)

Flera respondenter berdttar att de tycker det dr svért att undervisa utifrdn tvd laroplaner
samtidigt. De upplever ocksé begridnsade mojligheter i att anpassa de mer teoretiska delarna i
amnet till en niva som passar eleverna med intellektuell funktionsnedsittning. De bekriftar
ocksa att ibland fir elever med intellektuell funktionsnedsittning hanga med pa undervisningen
som passar grundskolan eftersom respondenterna inte hittar ett bra sdtt att anpassa
undervisningen. Detta dr bekymmersamt menar respondenterna eftersom undervisningen blir
pa en for avancerad niva. En respondent anser att hon ofta &r osdker péd vilken niva hon ska
lagga sig pa i sin undervisning for att alla elever ska hdnga med och forstd. Det dr svart att
undervisa utifran bada ldroplanerna samtidigt.

Svart att forstd vad man ska ldgga sig pd for niva tycker jag. I och med att man har
hogpresterande elever ocksd. Kontrasterna &r ju stora dven i halvklass. (Grundskolldrare arskurs
tre-sex)

Det begreppet lidrde han sig aldrig trots att vi tillsammans jag specialldraren och eleven
forsokte. Han kopplade bara inte. Det 4dr s& man skdms att sdga det men jag var irriterad dver att
han inte forstod. (Grundskolldrare arskurs sju-nio)

Det #r svart att undervisa fran bada ldroplanerna samtidigt. Ar man bara i sirskolan kan man ju
lagga upp undervisningen pa ett annat sdtt. Men hér ska du fa ihop béade, det &r svart.
(Grundskollérare arskurs fyra)

Enligt ndgra respondenter dr ett hinder som blir synligt i inkluderande undervisningspraktiker
att elever med intellektuell funktionsnedséttning kan bete sig storande pa lektioner eller vara
utatagerande. D4 kan de andra eleverna bli irriterade och dven kénna ridsla.

Eleven kan bli ett strmoment eftersom hon hela tiden kommenterar de andra eleverna. De
andra eleverna blir véldigt irriterade och det 4r ju inte bra. (Grundskolldrare &rskurs tre)

7.6 Analys

Under denna rubrik analyseras respondenternas svar. Med utgangspunkt ifran studiens syfte och
teoretiska ansats, synliggérs hur de tre specialpedagogiska perspektiven framtrader i
respondenternas arbete for inkluderande undervisningspraktiker. Analyskapitlet delas upp med
utgangspunkt ifran de tre specialpedagogiska perspektiven.

7.6.1 Det kategoriska perspektivet
Under denna rubrik gors en analys av hur det kategoriska perspektivet blir synligt i
respondenternas arbete for inkluderande undervisningspraktiker.

Samtliga respondenter anvédnder sig av bildstdd, personliga scheman och anpassat
arbetsmaterial. Flera av respondenterna anser att elever med intellektuell funktionsnedsittning
har behov av denna stottning pd grund av sin diagnos. Samtliga respondenter kompenserar
elevernas for deras intellektuella funktionsnedséttning nédr de anpassar undervisningen till den
niva som eleverna befinner sig pa.

Nir eleven har en utvecklingsstdrning pa papperet kan jag tala om det hir formar jag inte utan
stdd, da har jag chansen att na fram och lyckas. (Grundskolldrare arskurs sju-nio)
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Nu har vi féatt papper pa att det ligger nan form av begavningshandikapp bakom. Dar har du min
kritik, det har tagit tre ar. Hur ska vi bemota honom under tiden? Det kan inte ses réttvist mot
barnet och inte mot ldrarna heller. (Grundskolldrare arskurs sju-nio)

Jag tycker inte att skolan tar sitt uppdrag pa allvar nér det géller utredningar av barnen. Géller
det en ADHD diagnos, da &r inte alltid en utredning nddvéndig om det inte dr bra for barnet
sjdlv. Men &r det elever som man ser att de har det jattesvart da ligger det s& mycket press pa
oss att vi ska anpassa, anpassningar ar det nya nu kénns det som. Det gor att tiden géar, ungarna
kommer inte framat och vi kan inte bemota dem rétt. (Grundskolldrare arskurs sju-nio)

Flera av respondenterna anser att det dr deras roll att hjélpa eleverna att fungera socialt eftersom
de anser att elever med intellektuell funktionsnedséttning ofta har nedsatt social formaga.
Genom att finnas nédra och stdtta till exempel pa rasterna sd& kompenserar de elever med
intellektuell funktionsnedséttning for deras ofta bristande sociala forméga

Sociala formégan kan variera. De méste fa det som passar just dom. D4 ska det finnas en
utbildad specialpedagog som vet att den hér eleven kan vi inte slédppa ut sjédlv pé rasten, den har
maste ha ndn med sig. Den hér klarar en stund sjilv. (Grundskolldrare arskurs sju-nio)

Samtliga respondenter dr av den sikten att elever med intellektuell funktionsnedséttning har
behov av att g undan och vila sig ifran den stora gruppen. Detta beror enligt respondenterna
pa elevernas diagnos intellektuell funktionsnedsittning. Respondenterna kompenserar da dessa
elever genom att ge dem mdjlighet att fa sin undervisning delvis enskilt eller i en mindre grupp.

Samtidigt dr det viktigt att ndr hon inte kdnner att hon orkar, det ar lite mandagssjuka, det ar lite
jobbigt att komma till skolan pa mandagar, s& vet hon att jag finns dér. Vi har mentorstid och
hon kan hdnga pa mig forsta lektionen. Sen sé kan hon ga tillbaka till klassen och det brukar
funka. (Grundskolldrare arskurs sju-nio)

Rektorn tycker att de ska vara med s& mycket som mojligt, plus fordldratryck. Vi har ju elever
som kanske inte skulle vara hir fast fordldrarna vill. Ja det &r ju vart ansvar, men det &r ju
nistan som att ha en forskoleklass och en trea. Hur létt dr det att 1dgga sig pa en ldmplig niva?
(Grundskollarare arskurs tre)

7.6.2 Det kritiska perspektivet
Under denna rubrik gors analys av hur det kritiska perspektivet blir synligt 1 respondenternas
arbete for inkluderande undervisningspraktiker.

Flera respondenter bekriftar att det dr skolans ansvar att géra anpassningar for att se till att
elever med intellektuell funktionsnedsittning nér sina mal. De menar ocksa att det &r deras
ansvar att hitta material och géra undervisningen tillgdnglig for alla elever oavsett svarigheter.
Samtliga respondenter anvénder sig av bildstdd, personliga scheman samt passat arbetsmaterial,
samt att det finns elevassistenter anstdllda pd ndgra av skolorna for att stotta elever med
intellektuell funktionsnedséttning. En respondent beréttar att hon fatt en till grundskolldrare
med 1 klassen eftersom hon hade flera elever med intellektuell funktionsnedséttning integrerade
1 sin klass. Flera av respondenterna menar att det ar skolans uppdrag att anpassa undervisningen
utifrdn den enskilde elevens behov. En respondent ndmner begreppet “’en skola for alla”.

Ramarna ska vara tydligt men det ska kunna anpassas i det ordinarie arbetet. Det ska finnas
olika sitt att 16sa en uppgift. (Grundskollédrare &rskurs sju-nio)
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Jag anpassar det man gor sa att alla klarar av att gora uppgiften pé sin niva och alla gor olika. I
klassrummet behdver alla inte jobba med samma sak, eller med samma sak fast pa olika niva.
(Grundskollérare arskurs fyra)

Vi strévar hela tiden efter att hitta sétt att integrera elever i undervisning. Vi kénner att vi inte
kan tillgodose alla elever i deras verksambhet. Vissa behdver storre utmaningar och da &r det
viktigt att alla far det. En skola for alla. (Grundskollédrare &rskurs sju-nio)

Tva respondenter podngterar vikten av att ha en stdttande skolledning. De menar ocksa att det
ar skolledningens uppdrag att se till att samarbetet mellan grundskolldrare, grundsérskolelérare,
specialldrare och specialpedagog fungerar. Det dr ocksa skolledningen uppdrag att se till att det
finns rum 1 organisationen for att trdffas och diskutera hur arbetet med inkluderande
undervisningspraktiker ska ldggas upp. De respondenter som anser att de har en stottande
skolledning upplever att mojligheten till samarbete mellan dessa professioner finns pa deras
skolor. En respondent papekar att det ar rektorns uppdrag att se till att motestider finns
forutbestdmda 1 kalendariet dér ldrare frin grundskolan och grundsérskolan kan métas.

Viktigt att man organiserar for undervisningen pa skolan och att skolledningen &r intresserad av
att det hir ska fungera och att man ger mdjligheter schematekniskt att samverka.
(Grundskollérare arskurs sju-nio)

Overlag ir vi duktiga att anpassa och ser till elevens behov. Vi utgar ifran att det ér skolans
uppdrag att anpassa undervisningen. (Grundskolldrare arskurs fyra)

7.6.3 Dilemmaperspektivet
Under denna rubrik gors en analys av hur dilemmaperspektivet blir synligt 1 respondenternas
arbete for inkluderande undervisningspraktiker.

Flera respondenter dr av den asikten att det 4r skolans ansvar att anpassa undervisningen pa sé
satt att elever med intellektuell funktionsnedsittning kan delta i undervisningen. De anser dock
att det dr svért att ldgga undervisningen pa en ldmplig niva.

Vi har begriansade mojligheter att anpassa de mer teoretiska delarna for en niva som passar den
hir eleven. Eleven far folja med i det innehallet som passar grundskolan och hittills har vi inte
hittat ett bra sétt dar han ska fa mojlighet att inte bara medverka utan att ocksa delta.
(Grundskollérare arskurs sju-nio)

En respondent menar att de kompenserar med anpassningar i undervisningen vilket dr skolans
ansvar. Om undervisningen inte fungerar for elever med intellektuell funktionsnedséttning trots
anpassningarna dr det skolans fel att eleverna misslyckas. Tva respondenter menar att de maste
utgd ifran laroplanen i grundskolan. D4 kan de inte 14gga undervisningen pa en allt for 14g niva.
Dessa respondenter tycker att det dr ett dilemma att undervisa utifrdn tvd olika ldroplaner
samtidigt. ..

Vi kompenserar med anpassningar, det &dr skolans ansvar. Funkar det inte sa dr det skolans fel.
(Grundskollérare arskurs sju-nio)

Flera respondenter upplever att de har krav pd sig att anpassa undervisningen bdde fran rektorer
och vardnadshavare samtidigt som de inte tillgdng till de resurser som behdvs. Ofta saknas det
resurser bdde 1 form av personal samt lokaler dér elever med intellektuell funktionsnedsattning
kan ga undan och sétta sig vid behov. En respondent ndmner att hon hela tiden strévar efter att
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hitta sétt for att gora alla elever delaktiga i undervisningen. Hon kdnner ofta att hon inte kan
tillgodose alla elevers behov vilket hon ser som ett stort dilemma.

Vi dr duktiga att se véra elevers behov, tyvarr har vi inte lokaler som lever upp till det. Vi kan se
vad en elev behdver men lokalméssigt klarar vi inte av att uppfylla det. (Grundskollédrare
arskurs fyra)

En respondent menar att elevernas kunskapsutveckling beror pa grundskolldrarens
engagemang. Det blir da ett dilemma nér en del grundskolldrare inte lagger ner tid och energi
pa elever med intellektuell funktionsnedséttning utan later dem flyta med och fa godként.

Ett dilemma ar att om du ar en sl ldrare kan du lata de hér eleverna flyta med och de far
godként. Lagger du tid och kraft pd dem kan de na jétteldngt men da slukar det energi. Det dr ju
lararen det hdnger pa. (Grundskolldrare arskurs sju-nio)

7.7 Sammanfattning

I resultatet av studien syns samtliga specialpedagogiska perspektiv. Det perspektiv som dr mest
framtrddande &r det kategoriska perspektivet (Nilholm, 2012). Vilket bekréftas av
Emanuelsson, Persson och Rosenqvist (2001) som menar att ett kategoriskt tdnkande
fortfarande &r starkt inom skolans verksamhet. Det blir synligt nir respondenterna ldgger
problemen hos eleven och beskriver hur de kompenserar eleverna socialt, pedagogiskt och
fysisk for deras diagnos intellektuell funktionsnedséttning. Dilemmaperspektivet (Nilholm,
2007) har ocksd en framtradande roll i resultatet, framforallt nir respondenterna beskriver
frustrationen som de brottas med i arbetet utifran ett inkluderande perspektiv. Trots att de har
ambitionen och viljan, saknar de kunskap och specialpedagogisk kompetens att framgangsrikt
undervisa elever med intellektuell funktionsnedséttning integrerade i grundskoleklasser. Det
kritiska perspektivet (Nilholm, 2007) blir synligt nir respondenterna beskriver att det dr deras
uppdrag att anpassa undervisningen utifrdn varje enskild elevs behov. De ndmner ocksé
begreppet ’en skola for alla”.

Respondenterna samtalar om forutséttningar for inkludering socialt, pedagogiskt och fysiskt.
De forutséttningar som flertalet nimner ar: smé grupper, delaktighet i klassen och acceptans av
de andra eleverna. Elever med intellektuell funktionsnedséttning behdver ha tillgdng till
anpassat material. Vid behov maste dessa elever ges mojlighet att fa ga undan fran gruppen for
att sitta enskilt eller i en mindre grupp. Ett fungerande samarbete mellan specialldrare och
grundskollérare dr en forutsittning for att lyckas med ett framgangsrikt inkluderande arbete.

Fokus 1 grundskolldrarnas arbete utifran ett inkluderande perspektiv var att eleverna kinner sig
delaktiga i gruppen och undervisningen. Fokus lag ocksa pa att f4 till ett fungerande samarbete
mellan grundskolldrare, ldrare 1 grundsérskolan, specialldrare och specialpedagoger.
Respondenterna fokuserar ocksd pa trygghet for eleverna, eftersom trygghet och
kunskapsutveckling hor ihop.

En av de mojligheter som synliggjordes i grundskolldrarnas arbete utifran ett inkluderande
perspektiv, dr att respondenterna hela tiden far utmana sitt tink. De far ocksa utveckla sin
undervisning for att passa alla elever 1 klassen. Ytterligare en positiv mgjlighet ar att alla elever
fir lara sig om respekt och att visa hidnsyn. Respondenterna ansig att skolan ska spegla
samhdllet 1 stort med sin variation av olika ménniskor.
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Det storsta hindret som respondenterna beskrev i arbete utifran ett inkluderande perspektiv ar,
att respondenterna anser att de inte har tillracklig kunskap att undervisa elever med intellektuell
funktionsnedséttning. Ytterligare hinder som presenterades &r svarigheten att fa en fungerande
samplanering med ldrarna fran grundsédrskolan och att undervisa utifrdn tvd ldroplaner
samtidigt. Grundskolldrarna upplevde dven att det var svart att dvervinna glappet bade socialt
och pedagogiskt, mellan elever med intellektuell funktionsnedséttning och resten av eleverna.

8 Diskussion

Detta kapitel innehaller metoddiskussion samt resultatdiskussion. Resultatdiskussionen fors
med utgdngspunkt ifrdn studiens syfte och fragestillningar och innehéller tidigare forskning
som presenteras 1 studien. Utifran studiens teoretiska utgéngspunkt, det kategoriska
perspektivet (Nilholm, 2012), det kritiska perspektivet (Nilholm, 2007) och dilemma
perspektivet (Nilholm, 2007) gors en analys av resultatet.

8.1 Metoddiskussion

Den metod som anvéndes i studien var den kvalitativa forskningsintervjun. Eriksson-Zetterquist
och Ahrne (2015) beskriver kvalitativa forskningsintervjuer som en effektiv metod for att pa
kort tid ge kunskap om det fenomen man vill forska om. Den kvalitativa forskningsintervjun
valdes eftersom den ger kunskap om respondenternas upplevelser av ett fenomen. Det var
respondenternas upplevelser av arbetet for inkluderande undervisningspraktiker som skulle
synliggoras i intervjuerna. Nér forskningsintervjuer valdes som metod fanns funderingar pa om
fokusgruppsintervjuer skulle genomforas. Denna metod valdes dock bort eftersom risken att
respondenterna paverkar varandras svar kidndes stor och enskilda intervjuer valdes istéllet.

Eriksson-Zetterquist och Ahrne (2015) papekar att en av forskningsintervjuns svagheter ar att
den ger en begrinsad bild av ett fenomen. Om det hade funnits mer tid till férfogande hade
observationer varit ett bra komplement till intervjuerna. En fordel med att gora observationer 1
den miljo dir respondenten verkar 4r att forskaren far en fOrstaelse for de miljoer
respondenterna berdttar om. Videoobservationer hade varit en anvindbar observationsmetod
eftersom dessa inspelade sekvenser synliggér omstiandigheter som en klassrumsobservation inte
alltid uppmérksammar (Lalander, 2015). D& kunde respondenternas utsagor bekréftas i det
praktiska inkluderingsarbetet 1 klassrummet.

Nér det empiriska materialet ifrdn forskningsintervjuerna analyserades framtridde likheter i
respondenternas svar. Dessa svar kunde ha anvénts 1 en enkdtundersokning dir respondenterna
fir gradera sina svar pd en variabelskala (Lantz, 2014). Férdelen med en enkdtundersokning ar
att den ger ett storre empiriskt material, som utgar ifrdn standardiserade mitningar av
respondenternas &sikter. Respondenterna paverkas inte heller av personen som intervjuar.
Resultatet frdn en enkétundersokning kan ofta generaliseras till en stdrre population. En
enkdtundersokning dr dock en tidskrdvande metod med stort bortfall dir det inte heller finns
nagon mojlighet att fortydliga, eller stilla foljdfragor utifrdn de svar respondenten ger (Lantz,
2014). Med hénsyn till den begransade tid som fanns for att genomfora studien valdes metoden
darfor bort. Hade det funnits mer tid till forfogande hade det varit intressant att se om resultatet
fran intervjuerna hade kunnat generaliserats 1 en storre population genom en enkdtundersdkning
baserat pa respondenternas svar.
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8.2 Resultatdiskussion

Studiens syfte ér att undersoka vilka specialpedagogiska perspektiv som framtrader i nagra
grundskolldrares utsagor om arbetet med att skapa inkluderande undervisningspraktiker for
elever med intellektuell funktionsnedsattning. I studien soktes efter svar pa forskningsfragorna:

- Pa vilket sétt framtrader de olika specialpedagogiska perspektiven i respondentens
utsagor?

- Vilka forutsittningar for inkludering socialt, pedagogiskt och fysiskt synliggdrs i
respondentens utsagor?

- Var ligger fokus i arbetet utifrdn ett inkluderande perspektiv enligt respondenternas
utsagor?

- Vilka mgjligheter och hinder i arbetet utifran ett inkluderande perspektiv framtréader i
respondentens utsagor?

Kapitlet inleds med att tydliggéora vad begreppet inkludering har for betydelse for
respondenterna. Detta dr viktigt for att fa en forstaelse for vad respondenterna menar nér de
pratar om inkludering och inkluderande undervisningspraktiker. I resultatdiskussionen
redovisas ocksd om &lder hos respondenterna pdverkade deras syn pd integrering.
Resultatdiskussionen delas upp utifrén de tre hornen i tillgdnglighetsmodellen (SPSM, 2018,
Figur 1) for att gora texten Overskadlig. De tre hornen dr social miljo, pedagogisk miljé och
fysisk milj6. Under varje rubrik diskuteras respondenternas fokus, forutsittningar, mojligheter,
hinder, samt vilka specialpedagogiska perspektiv som framtréder.

8.2.1 Betydelse av begreppet inkludering samt syn pa integrering
Nilholm och Alm (2010) menar att begreppet inkludering ofta felaktigt handlar om att elever
med intellektuell funktionsnedséttning har sin fysiska placering i en grundskoleklass. Denna
fysiska placering innebdr snarare att eleven dr integrerad. Nilholm och Goéransson (2017)
podngterar darfor att det dr viktigt att definiera vilken betydelse som ldggs i1 begreppet
inkludering. Med utgdngspunkt av denna kunskap gors en begreppsanalys. Sedan foljer
diskussionen om forutsittningar, fokus, mojligheter, hinder samt specialpedagogiska perspektiv
som synliggors i grundskolldrares arbete for inkluderande undervisningspraktiker. Under
intervjuerna tillfrigades respondenterna vilken betydelse begreppet inkludering har for dem i
undervisningen av elever med intellektuell funktionsnedsittning. Denna analys ar viktig for att
fa en forstaelse for om respondenterna pratade om inkludering eller integrering.

Resultatet visade att samtliga respondenter hade relativt likartad syn pa begreppet inkludering.
Respondenterna menade att begreppet inkludering har den betydelsen att elever med
intellektuell funktionsnedséttning kinner att de &r en del av en gemenskap. Att de finns med 1
grundskoleklassen och kdnner acceptans och delaktighet. En respondent uttryckte:
” inkludering innebdr att de ska vara med s mycket som mojligt tillsammans med de andra pa
sina villkor.” Respondenterna menade ocksa att undervisningen maste vara tillgdnglig och att
samtligt elever far arbeta med material som dr anpassat utifrdn deras behov. Aspeflo (2015)
menar att ndr skolan har en inkluderande undervisning mots eleverna av ldrare som har hittat
strategier och metoder som fungerar i mdtet med eleverna.

Samtliga respondenter ansdg att inkluderande undervisning inte innebér att elever med
intellektuell funktionsnedséttning maste befinna sig i samma klassrum som de andra eleverna

31



hela tiden. Det maste finnas mdjligheter att lata elever med intellektuell funktionsnedséttning
gé ut ifran klassrummet om de behover det. Det innebér inte att exkludera dessa elever utan
snarare att utgé ifran deras individuella behov. Man maste alltid méste utga ifran den enskilde
elevens behov och att alla elever inte passar i1 en stor grupp. En respondent podngterade “eleven
kan faktiskt exkluderas genom att vara i grupp” Respondenten menar vidare “det dr eleven vi
ska utgé ifrin inte vad vi andra runt omkring tycker ar inkludering, s tanker om begreppet”.

Respondenterna ansag att elever med intellektuell funktionsnedsittning maste vara delaktiga
socialt, pedagogiskt och fysiskt for att undervisningen ska kallas inkluderande. En respondent
pratar om inkludering och menar att det dr: ”nir de kan vara med i sin klass kan jag kdnna, att
de har annat material men att de &nda kan vara med i sin klass”.

Studiens resultat bekriftar gladjande att det som Vaz et al. beskriver om dldre grundskolldrares
instéllning till integrering inte stimmer hos de respondenter som intervjuats. En av de dldsta
respondenterna uttrycker “jdttepositivt att dessa elever finns med, de berikar ju hela klassen
som far ldra sig att ta hansyn, vilket ar valdigt nyttigt for manga barn”. En annan av de dldre
respondenterna menar ~ det dr roligt nér de lyckas, det &r ju det man jobbar for de ska ma bra
och lyckas”.

8.2.2 Fokus pa sociala forutsattningar, mojligheter, hinder samt
specialpedagogiska perspektiv

Resultatet av studien visade att kamratrelationer dr viktiga for att elever med intellektuell
funktionsnedséttning ska kénna sig delaktiga. Detta stods av Aspeflo (2015) som podngterar att
elever behdver uppleva att de dr viktiga och behdvs. Det dr ocksd viktigt for elever med
intellektuell funktionsnedséttning att far vara med och leka pa raster och kénna att de dr med 1
gemenskapen. En respondent berittade att de stindigt forde en dialog med eleverna om att alla
far vara med och leka i skolan. Hon samtalar med eleverna om att ™ i skolan far alla vara med
och vi dr snidlla mot varandra”. Hon upplevde att detta hade bidragit till att elever med
intellektuell funktionsnedséttning kidnde sig trygga och vigade fraga kamrater om hjilp eller
om de fick vara med och leka. Detta bekriftar Folostina et al. (2014) och Avcioglus (2017), som
1 sina studier papekar att grundskolldrare upplever elever med intellektuell funktionsnedséttning
som socialt accepterade. En respondent bekréftar den sociala delaktigheten genom att podngtera
att elever med intellektuell funktionsnedsittning “finns med andra, det ger bdde dem och andra
jattemycket”. Hon anser att hennes elever ar socialt delaktiga. Detta styrks ocksé i Nilholm och
Alms (2010) studie, dar de med hjélp av sociogram och frageformulir fatt resultatet att elever
med intellektuell funktionsnedséttning kiinner sig socialt delaktiga. A andra sidan visar Nilholm
och Alms studie ocksa att elever med intellektuell funktionsnedsdttning mindre ofta viljs som
lekkamrater. Hér skiljer sig elevernas uppfattning om sin sociala delaktighet ifrdn det som
studien visar, att de mindre ofta viljs som lekkamrater. Man kan fundera pa vad detta resultat
beror pa. En tanke &r att elever med intellektuell funktionsnedséttning kan ha ett behov av att
vara sjilva en stund pa rasten, vilket bekriftas av respondenterna. Pa grund av detta behov
upplever de kanske inte att de viljs bort?

Szekeres (2014) menar att det &r viktigt att trdna elever med intellektuell funktionsnedsittning
1 social kompetens for att 6ka deras chanser till att f4 kamratrelationer. For att elever med
intellektuell funktionsnedsittning ska kénna sig socialt delaktiga ligger ett stort ansvar ligger
pa grundskolldrarna att se till att det fungerar. Detta stods av studiens resultat, dir en respondent
berittade att en vuxen ibland méste finnas med pa rasterna for att stodja elever med intellektuell
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funktionsnedséttning i det sociala samspelet. Flera respondenter menade att de lagger stort
fokus pa att elever med intellektuell funktionsnedséttning ska kénna sig delaktiga i1
grundskoleklassen. Detta fokus pa delaktighet stods av Crouch et al. (2014) som pavisar vikten
av att grundskolliraren &r stottande och forstdende. Elever med intellektuell
funktionsnedséttning behover grundskolldrare som de kan lita pa, som forstar dem och
respekterar dem. Crouch et al. menar att om grundskolldraren mairker att elever med
intellektuell funktionsnedséttning inte verkar kdnna en tillhorighet i klassen bor han eller hon 1
forsta hand titta pa sin egen relation till eleven. Grundskolldrare har en viktig roll att stotta
elever med intellektuell funktionsnedséttning 1 deras relationsskapande. Gladjande sa hade flera
respondenter forstaelse for hur betydelsefulla de &r i arbetet for att elever med intellektuell
funktionsnedséttning ska kénna sig socialt delaktiga.

Ett hinder som visade sig i studien &r att respondenterna upplevde att elever med intellektuell
funktionsnedséttning kunde bete sig storande pé lektioner eller vara utatagerande. Da finns
risken att de andra eleverna kan bli irriterade och dven kdnna rddsla. Detta styrks av Nilholm
och Alm (2010) som menar att elever med intellektuell funktionsnedséttning kan uppvisa
avvikande karaktdrsdrag som kan upplevas som problematiska. Ytterligare att hinder som
respondenterna ndmnde var att elever med intellektuell funktionsnedséttning kan befinna sig i
en mentalt ldgre &lder dn de andra eleverna i klassen. Da &ar det svarare att fa med dem i
gemenskapen samt att de andra eleverna inte ser dem som en del av klassen. En respondent
uttryckte ” ibland ar det svart med den mentala skillnaden”.

Samtidigt visade resultatet gladjande att respondenterna ansdg att elever med intellektuell
funktionsnedséttning berikar klassen genom att visa att alla mé@nniskor &r olika. En respondent
nidmnde att: ’skolan speglar samhéllet med sin variation av médnniskor”. Samtliga respondenter
ansdg att nér elever med intellektuell funktionsnedsittning fanns med naturligt i klassen lérde
sig alla elever att visa hdnsyn och respekt. Detta bekriftas av det som Crouch et al. (2014)
papekar, att det dr viktigt med grundskolldrare som respekterar elever med intellektuell
funktionsnedsdttning. Den sociala samvaron fungerade bdttre om elever med intellektuell
funktionsnedsittning fanns integrerade i grundskoleklassen. Da kunde de interagera med de
andra eleverna pd ett naturligt sétt. Detta styrks av Szekeres (2014) som menar att elever som
ar integrerade fullt ut lattare accepteras av sina klasskamrater. Har dr det viktigt att tinka pa det
som Crouch et al. (2014) pdpekar, att vara integrerad i en grundskoleklass kan vara stressande
for elever med intellektuell funktionsnedséttning. Det blir ett dilemma nér eleven har ett behov
av att gd undan klassen, for nér eleven gar undan ifran klassen forsvaras en social delaktighet.
Har ar det dock viktigt med lyhorda grundskolldrare som strévar efter att eleven ska vara socialt
delaktig utifrin sina forutséttningar.

Persson och Persson (2012) papekar att barn och unga som gétt i en skola dar olikheter ses som
en tillgdng kan bidra till ett samhélle dér respekt for olikheter dr naturligt. Detta bekréftas i
studien och en respondent uttrycker ” vi dr en salig blandning av ménniskor vilket &r jatteviktigt
for eleverna att f4 med sig”. En respondent beskriver att hon ”ser pa hela gruppen vinsten med
mangfald, att ha en elev som inte fungerar som de andra” Hon beréttar ocksa att hon ”ser en
storre acceptans hos de hir eleverna gentemot alla elever pa skolan™. Detta ger hopp for
framtiden 1 arbetet mot en skola for alla. Carlbeck-kommittén beskriver:

En langsiktig vision for den svenska skolan &r att den ska utvecklas till en skola for alla dér
barn, ungdomar och vuxna inte sirskiljs darfor att de har olika forutséttningar och behov. (SOU
2004:98 5.75)
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I studiens resultat urskiljs tydligt samtliga tre perspektiv pd specialpedagogik dven om det
kategoriska perspektivet var aningen mer framtradande. Respondenterna nimnde ofta elevernas
diagnos som birare av problemet. Respondenterna stottade elever med intellektuell
funktionsnedséttning for deras bristande sociala forméga, vilken de ansag beror pa att eleverna
har diagnosen intellektuell funktionsnedsittning. Vikten av denna stottning bekréftas av Crouch
et al. (2014) som i sin studie poédngterar vilken betydelsefull roll grundskolldrare har for den
sociala aspekten ndr de stottar dessa sarbara elever.

Det kritiska perspektivet kunde ocksa skonjas eftersom flera respondenter ansag att det ér deras
uppdrag att se till att elever med intellektuell funktionsnedséttning kdnner sig socialt delaktiga.
Detta kan kopplas till det Avcioglu (2017) beskriver att grundskolldrares forhallningssétt
gentemot elever med intellektuell funktionsnedséttning paverkar andra elevers acceptans. Detta
bekréftas dven i studien. En respondent uttrycker ™ jag dr glad att vi har grundsarskolan hir, det
ar roligt att mota de hér barnen, de ar ju helt underbara och ger sa mycket till skolan”. Med det
forhallningssittet gentemot elever med intellektuell funktionsnedsittning okar de andra
elevernas acceptans. Detta faktum stdds av det som en respondent beskriver ” jag ser en storre
acceptans hos de hir eleverna gentemot alla elever pa skolan”.

Samtidigt fanns ett dilemmaperspektiv. Elever med intellektuell funktionsnedséttning kunde 1
vissa fall bete sig storande och vara utdtagerande. DA &r det svarare att bli accepterad av
klasskamraterna. Kamraterna kunde ocksa kénna radsla. Detta bekréiftas av Szekeres (2014)
som pépekar att det krévs att en vuxen dr med och kompenserar for bristande social formaga.
Detta dilemma blir ocksa synligt 1 studien, en respondent beskriver ” eleven kan bli ett
stormoment eftersom hon hela tiden kommenterar de andra eleverna. De andra eleverna blir
véldigt irriterade”. En respondent beskriver sa bra man har ju ett ansvar, det finns ju andra
elever ndr man ldser integrerat, de ser det hér beteendet och han fick hora det efterat, det var
inte roligt”. I detta sociala arbete dr det viktigt att ha relationskompetens vilket Aspelin (2017)
poédngterar dr ett begrepp som anvinds i Skandinavien for att definiera grundskolldrarens
formaga att skapa och utveckla goda relationer.

8.2.3 Fokus pa pedagogiska forutsattningar, mojligheter, hinder
samt specialpedagogiska perspektiv

Ett intressant resultat som visade sig 1 studien var att flera av respondenterna berédttade att de
hela tiden far utmana sitt tink och att de stidndigt utvecklade sin undervisning for att passa alla
elever som ingér i klassen. Detta att respondenterna anpassar sin undervisning stods av
Cameron (2014) som menar att grundskolldrare har en medvetenhet om det behov av
specialpedagogiskt stdod som elever med intellektuell funktionsnedsittning har, samt att
grundskolldrarna anpassar undervisningen utifrdn detta behov.

Studien visade ocksé att respondenterna ansag att det dr viktigt att grundskolldrarna far en
regelbunden stottning av specialldrare och specialpedagoger. Grundskolldrare maéste fa kunskap
om hur de bor ldgga upp undervisningen for elever med intellektuell funktionsnedsittning. I
samverkan med specialldrare och specialpedagog kan grundskolldrarna fa stod och tips pé vilket
material elever med intellektuell funktionsnedséttning kan arbeta med. Néigra respondenter
berittade att de fick hjdlp och stod fran grundsirskolan med anpassat material. En respondent
uttrycker” har man ett bra samarbete med de som é&r specialldrare ser jag inga hinder for att
lyckas”. Detta bekriftas av Vaz et al. (2015) som menar att en forutsittning for en lyckad
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inkluderande undervisning ar att grundskolldrarna har kunskap om hur undervisningen ska ga
till i. Denna specialpedagogiska kunskap kan specialldraren bidra med. Da ar det viktigt att
speciallédrare tar reda pé vilken kunskap grundskolldrarna saknar.

Ett nedslaende resultat som visade sig bade i studien och i forskningsdversikten var att en
majoritet av respondenterna ansag att de inte hade tillrdckliga kunskaper for att undervisa elever
med intellektuell funktionsnedsittning. Négra av respondenterna ansag att de saknade den
praktiska metodiken for att undervisa elever med intellektuell funktionsnedsittning. En
respondent uttryckte ™ jag har inte dverhuvudtaget tillracklig kunskap for att undervisa elever
frdn sdrskolan”. Detta nedsldende resultat bekréiftar dessvirre det som Skolverkets
lagesbedomning (Skolverket, 2017) papekar att skolan har svart att anpassa stodinsatserna efter
varje enskild elevs behov. Samtidigt visar Nilholm och Alms (2010) studie att eleverna kdnner
sig delaktiga i ldarandet som sker i klassen. Detta resultat forvénar inte. I skolan moter
specialldraren ofta grundskolldrare som upplever att de saknar specialpedagogisk kompetens
att undervisa elever med intellektuell funktionsnedséttning i sina grundskoleklasser. Detta
bekriftas av grundskolldrarna i studien, som uttrycker att de har ett stort behov av att 6ka sin
specialpedagogiska kompetens. I resultatet framtrader ett stort utvecklingsomrade i den svenska
grundskolan.

Samtliga respondenter upplevde att det var svéart att fa till en fungerande samplanering med
lararna frdn grundsdrskolan. Att grundskolldrarna har behov av specialpedagogisk kunskap
bekriftas av Marin (2014) som beskriver att grundskolldrarna kénner ett behov av fa kunskap
om hur arbetet for inkluderande undervisningspraktiker ska gé till. Denna kunskap krivs for att
klara av den mangfacetterade uppgiften att undervisa i en inkluderande milj6. Detta bekriftas
av Yadav et al. (2015) som menar att grundskolldrare som saknar specialpedagogisk kompetens
maste f4 mojlighet att ldra sig mer. Detta behov visar sig tydligt i studien nir en respondent
uttrycker ” skulle nadgon stilla den raka fragan dr du behorig for det hir, nej inte ens ndra”.
Malki et al. (2018) papekar att det foreligger en stor risk i att grundskolldrarna saknar kunskap
om inkluderande undervisning. Denna avsaknad av specialpedagogisk kunskap kan leda till
misslyckanden 1 arbetet med inkluderande undervisningspraktiker. En forutsdttning for att
arbetet for inkluderande undervisningspraktiker ska fungera dr enligt en respondent ” ett
extremt bra samarbete mellan specialldraren och den som har hand om eleven, man behdver
den guidningen som vanlig ldrare”. Hér lyfter respondenten en oerhdrt viktig aspekt i arbetet
for att skapa inkluderande undervisningspraktiker.

Ett genomgéende dilemma i studien dr att samtliga grundskolldrare uttrycker att de saknar
kunskap att undervisa elever med intellektuell funktionsnedséttning integrerat i sina
grundskoleklasser. De efterfrdgar ocksa specialpedagogiskt stod ifrdn specialldrare och
specialpedagoger vilket tyvérr inte fungerar optimalt pa respondenternas skolor. En respondent
menar: ” lirare som inte vet, inte kan kommer att misslyckas, har man ett bra samarbete med
de som ér specialldrare ser jag inga hinder for att lyckas”. Detta bekréftar det som blir synligt i
forskningsoversikten dér flertalet studier visar att grundskolldrare upplever att de saknar
specialpedagogisk kompetens att undervisa elever med intellektuell funktionsnedséttning (Vaz
et al., 2015; Marin, 2014; MacFarlane et al., 2013; Yadav et al., 2015; Malki et al., 2018;
Alquraini, 2012; Monsen et al., 2014). Ett nedsldende resultat eftersom en grundforutsittning
for att lyckas med att skapa inkluderande undervisningspraktiker, &r att grundskolldrarna har
den specialpedagogiska kunskap som kravs for att klara av uppgiften.
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Respondenterna ndmnde &dven olika typer av material som de ansdg utgéra positiva
forutséttningar for det pedagogiska arbetet med elever med intellektuell funktionsnedsattning.
Respondenterna berittade om konkret tydligt material och personliga scheman som tydliggor
skoldagen, De nimnde dven hjdlpmedel som bildstdd och Ipad. I studien utférd av Nilholm och
Alm (2010) anvdnder sig grundskolldrare av olika strategier for att stotta elever med
intellektuell funktionsnedsittning. Nilholm och Alm menar att grundskolldrarna ger eleverna
enskilda instruktioner. Eleverna far ocksd en tydlig planering av skoldagen och vad som
forvantas av dem. Studien av Cameron (2014) visar dock ett annat resultat. Camreon beskriver
att elever med intellektuell funktionsnedsittning séllan far grundskolldrarens uppmaérksamhet
under helklass lektioner. Eleverna blir ocksa pedagogiskt exkluderade och ett typiskt exempel
ar nar dessa elever far arbeta med andra saker, till exempel en dator, medan resten av klassen
har genomgang.

Respondenterna ansdg ocksé att det ar viktigt att anpassa undervisningen och ge uppgifter pa
olika nivéer. En respondent berittade att niar de arbetar med projekt ar alla elevers uppgift lika
viktiga &ven om de skiljer sig at. En respondent uttryckte ”” vi jobbar med grupparbeten dar alla
elever kan delta utifrdn sina forutsittningar”. Da kénner sig elever med intellektuell
funktionsnedséattning pedagogiskt delaktiga vilket leder till att de utvecklas kunskapsmissigt.
Aspeflo (2015) menar att hoga forvantningar pd elever ar viktigt. Just det hdar med hoga
forvantningar uttryckte ocksé en respondent nédr hon podngterade ” jag har hogre férvéantningar
pa eleven sé han far kanske utmaningar som han inte far i sin ordinarie grupp”. Hon fortsétter
“hoga forvintningar pa eleverna da lyfter vi deras niva”.

Flera respondenter beréttade att en stor hjilp ar extra resurser i form av personal i klassrummet.
Detta bekriftas i studien av Yadav et al. (2015) som menar att grundskolldrarna maéste fa
resurser bade i material och personal for att kunna moéta elevernas varierade behov av sérskilt
stod.

Resultatet visade att flera respondenter upplevde svérigheter i att undervisa parallellt utifrn tva
laroplaner. Samt att de upplevde begrinsade mdjligheter 1 att anpassa de mer teoretiska delarna
i dmnet till en nivda som passade eleverna med intellektuell funktionsnedsittning.
Respondenterna menade ocksa att ibland féar elever med intellektuell funktionsnedséttning
hénga med pd undervisningen anpassad till grundskolan. En respondent berittar  de teoretiska
delarna funkar inte ndt bra, ddr r jag oséker pa niva, det ska jag erkdnna”. Detta uttalande styrks
av Cameron (2014) som i sin studie menar att den storsta utmaningen for manga grundskollérare
1 dagens skola &r att instruera en grupp med elever med vitt skilda behov. Enligt Cameron
kdmpar grundskolldrare med dilemmat att fordela sin uppmérksamhet mellan elever 1 behov av
sarskilt stdd och resten av klassen for att forsékra sig om att hela klassen gor framsteg och
utvecklas 1 sitt ldrande. Trots detta visar Camerons studie att grundskolldrarna har en
medvetenhet om det specialpedagogiska stod som kridvs och att de anpassar sin undervisning
utifran elevernas behov.

Samtliga tre specialpedagogiska perspektiv synliggjordes i resultatet &ven om det kategoriska
perspektivet och dilemmaperspektivet var de specialpedagogiska perspektiv som framtradde
mest.

Det kategoriska perspektivet blev synligt ndr respondenterna berittade att de pa grund av
elevernas diagnos intellektuell funktionsnedséttning var tvungna att kompensera eleverna med
olika former av hjdlpmedel eller stodédtgarder. Samt att de ibland &dven har extra resurser 1 form
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av personal 1 klassrummet eftersom de upplever att eleverna pa grund av sin diagnos inte hanger
med i undervisningen. Yadav et al. (2015) bekréftar att grundskolldrarna maste fa resurser bade
1 material och personal. Respondenterna kompenserade dven elever med intellektuell
funktionsnedsdttningen genom att 14ta dem gé ifran klassen nédr de hade behov av det. De
undervisade ocksa elever med intellektuell funktionsnedsittning enskilt eller 1 mindre grupper.
Detta behov av enskild undervisning berodde enligt flera respondenter pa att elever med
diagnosen intellektuell funktionsnedsattning inte orkade vara i1 klassrummet hela tiden.

Dilemmaperspektivet blir synligt ndr majoriteten av grundskolldrare inte ansdg sig ha den
kompetens som krdvs for att undervisa elever med intellektuell funktionsnedsdttning trots att
de &r positivt instdllda till inkluderande undervisningspraktiker. Detta dilemma visade sig ocksé
1 forskningsoversikten. Vaz et al. (2015) menar att majoriteten av grundskolldrarna uttrycker en
oro Over att de inte har tillracklig utbildning och kompetens for att kunna mota alla elevers
behov av stdd i klassrummet. Denna upptickt dr oerhort viktig eftersom denna brist pa
kompetens hos grundskolldrarna leder till att arbetet for inkluderande undervisningspraktiker
inte fungerar optimalt. Har dr det viktigt att tdnka pa det som Marin (2014) och MacFarlane et
al. (2013) péapekar, ndmligen behovet av att beslutsfattarna borjar bygga upp
utbildningsmojligheter for grundskolldarare. D4 far grundskolldrarna mojlighet att oka sin
kompetens att undervisa i en inkluderande skola, en skola for alla. Forst ndr den kunskapen
finns hos grundskolldrare fér alla elever samma mdjligheter att vara delaktiga i vilfungerande
inkluderande undervisningspraktiker. Det dr rektor och skollednings uppdrag att se till att
grundskolldrarna fir den utbildning som de efterfrigar.

Ett visst inslag av det kritiska perspektivet syntes nir respondenterna menade att det dr deras
uppdrag som ldrare att anpassa undervisningen pa sa sitt att alla elever kan tillgodogora sig
undervisningen pa bista sitt. Detta uppdrag att anpassa undervisningen ar dessutom en fraga
som &dr hogst aktuell 1 samhéllsdebatten idag. Alla elevers rétt till en likvérdig utbildning, dir
hinsyn tas till deras olika behov (Skolverket, 2011). Ska utbildningen vara likvardig maste den
anpassas for varje enskild elev.

8.2.4 Fokus pa fysiska forutsattningar, mojligheter, hinder samt
specialpedagogiska perspektiv

Resultatet av studien visar att samtliga respondenter var eniga om att elever med intellektuell
inte ska undervisas integrerat i en grundskoleklass hela tiden utan att de maste ha mojlighet att
gd undan och fa lugn och ro. Detta bekriftas av Crouch et al. (2014) som menar att vara
integrerad 1 en grundskoleklass kan vara stressande for elever med intellektuell
funktionsnedséttning. Respondenterna poédngterade att det dr viktigt att vara lyhord och ge
elever med intellektuell funktionsnedséttning mojlighet fa ga undan till en trygg plats och vara
ensamma eller i mindre grupper beroende pa dagsform. En respondent uttryckte att det dr en
fordel om eleven har en assistent nér han eller hon inte orkar mer samt att det giller att vara
lyhord for om eleven behover ta en paus fran klassrummet. Detta stods av det som en annan
respondent podngterade: ” Det ér eleven vi ska utgd ifran”. Skolverket (2017) beskriver i sin
lagesrapport, att elevantalet 1 grundsdrskolan dkar och av 10 000 elever 2016, var enbart ca 21
% integrerade 1 grundskoleklass mer @n hélften av sin tid i skolan. Nédr man laser det kan man
fundera dver vad det beror pd? Ar det sa att viljan faktiskt finns hos grundskollirare, men att
kunskapen och erfarenheten séger att elever med intellektuell funktionsnedséttning har ett stort
behov att f4 gd undan och fa lugn och ro? Viljan att integrera elever med intellektuell
funktionsnedsattning i grundskoleklasser bekréftas nir respondenterna papekar att det ar viktigt
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att elever med intellektuell funktionsnedséttning finns mitt bland alla andra i klassen. Georgiadi
et al. (2012) bekréftar hur viktigt det dr att elever med intellektuell funktionsnedséttning finns
integrerade 1 grundskoleklasser. Da tenderar de andra eleverna att vara mer accepterande
gentemot dem. Aven av Szekeres (2014) bekriftar att elever som ir integrerade fullt ut littare
accepteras av sina klasskamrater. Har ar det dock viktigt att ha i atanke, for vems skull integreras
elever med intellektuell funktionsnedsdttning? En integrering méste alltid utgd ifrdn elevens
basta. Denna tanke bekréftades i1 studien dédr samtliga respondenter hade en medvetenhet och
ambition att arbeta utifrdn varje elevs behov och forutsittningar. Det som hindrade arbetet pa
flera skolor, var avsaknad av lokaler dir elever vid behov kunde arbeta enskilt. D& krockar
grundskolldrarnas ambitioner med de fysiska forutsittningarna pa skolorna.

Respondenterna ansag ocksa att elever med intellektuell funktionsnedsittning kan jobba med
andra uppgifter 1 klassrummet for att vara delaktiga i samma fysiska miljo. En respondent
menade att det dr viktigt att se 6ver hela den fysiska miljon for att sdkerstilla att alla elever har
tillgang till alla lokaler. Nilholm och Alm (2010) har dock en annan syn pé inkludering och
menar att inkludering inte enbart handlar om en fysisk placering i samma klassrum. Denna syn
pa inkludering bekréftas av Persson och Persson (2012) som beskriver inkludering som att
eleverna kénner att de &r en del av en helhet. Detta starker dsikten om att eleven kan vara en del
av en helhet &ven om han eller hon inte 4r i samma fysiska lokaler hela skoldagen. Nilholm och
Alm (2010) belyser dilemmat med att manga internationella studier anvinder begreppet
inkludering ndr det i sjdlva verket handlar om en fysisk integrering. En fysisk integrering
innebér inte automatisk en inkludering och en respondent podngterar: ” Eleven kan faktiskt
exkluderas genom att vara i grupp. D& maste vi kunna ta ut eleven och ha den dir den passar”.
Respondenten fortsétter: ”Det dr eleven vi ska utgé ifrin inte vad vi andra runt omkring tycker
ar inkludering”. Dessa asikter om inkludering ar tinkvirda och speglar ett dilemma i arbetet
med att skapa inkluderande undervisningspraktiker. Med utgangspunkt av resultatet i studien
starks overtygelsen om att alltid utga ifrdn den enskilde elevens behov. Det dr dndé gldadjande
att se den fOrstdelse som respondenterna visar gentemot elever med intellektuell
funktionsnedsittning, trots att samtliga respondenter patalar ett behov av ytterligare
specialpedagogisk kunskap.

Haér blir det extra tydligt att dilemmaperspektivet dr det perspektiv som dominerar. Samtliga
respondenter hade som mal i arbetet for inkluderande undervisningspraktiker att elever med
intellektuell funktionsnedséttning ska finnas fysiskt placerade i en grundskoleklass. Dilemmat
hiar blir dock att samtliga respondenter uttryckte att elever med intellektuell
funktionsnedséttning inte alltid orkar delta 1 undervisningen 1 helklass en hel skoldag. En del
elever orkar inte alls delta i undervisning i helklass. Crouch et al. (2014) beskriver att ménga
elever med intellektuell funktionsnedsittning paborjar inkluderingsprocessen med att flytta fran
en mer segregerad skolform till en grundskoleklass, en fysisk integrering. Om elever inte orkar
delta i undervisningen i helklass &r det svart att pdborja en inkluderingsprocess. Da skapas ett
dilemma for grundskolldrarna i arbetet for inkluderande undervisningspraktiker. Aspelin (2017)
papekar vikten av att grundskolldrarna besitter relationskompetens. Genom att samtala med
eleven och skapa en relation kan grundskolldrarna fa en tydligare bild av dennes behov. Nér
grundskolldrarna far kunskap om de behov eleven med intellektuell funktionsnedsattning har
kan de utgé ifrdn det i inkluderingsprocessen.

Det kritiska perspektivet blev synligt nér respondenterna berittade att de var medvetna om att
skolans uppdrag dr att anpassa undervisningen sa att alla elever har mdjlighet att delta i
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klassrummet. En respondent beskriver: ” Vi kompenserar med anpassningar, det dr skolans
ansvar”. Detta ansvar bekriftas av Skolverket (2011) som poéngterar alla elevers ritt till en
likvardig utbildning, dér hdnsyn tas till deras olika behov.

Aven det kategoriska perspektivet blev synligt nir flera respondenter beskrev hur de
kompenserade elever med intellektuell funktionsnedsittning genom att ge dem mdojlighet att
sitta och arbete enskilt eller i mindre grupper. Respondenterna lade problemet pad eleverna
eftersom de ansag att de inte klarade av att vara i klassrummet en hel dag. En respondent menar:
” Eleverna behdver ha mojlighet att gd undan ibland, kanske i mindre grupper med en ldrare
som kan ge extra fokus till dem”. Detta behov av att arbeta enskilt maste grundskolldrarna viga
emot det som Szekeres (2014) podngterar i sin studie att elever med intellektuell
funktionsnedséttning som &r integrerade fullt ut i en grundskoleklass accepteras ldttare av sina
klasskamrater. Vilket behov ska styra? Studiens resultat bekréftar att skolan alltid méste utga
ifran den enskilde elevens behov. En del elever med intellektuell funktionsnedséttning klarar
av att ha hela sin skolgang integrerat i en grundskoleklass medan andra elever med intellektuell
funktionsnedséttning har ett storre behov av att g undan. En respondent forklarar behovet av
avskildhet med att: ” Jag tror det &r olika och beroende pa funktionsnedséttning. Vissa elever
kan vara en hel dag i1 klassrummet”. Hér blir det tydligt att respondenten anvander sig av ett
kategoriskt perspektiv for att forklara elevens behov av enskild undervisning.

9 Forslag pa fortsatt forskning och slutord

Detta kapitel innehéller forslag pé hur ytterligare forskning kan se ut samt slutord.

I studien framtrader ett genomgédende resultat. Detta resultatet var att samtliga respondenter i
studien ansig att de saknade kunskap och praktisk metodik for att undervisa elever med
intellektuell funktionsnedséttning integrerade i sina grundskoleklasser. I vidare forskning kan
dérfor ett intresse finnas av att undersoka mer specifikt vad for slags kunskap och metodik som
respondenterna upplevde att de saknar 1 sin grundskolldrarutbildning. Men &ven vilka
specialpedagogiska kunskaper som de har ett behov av ldra sig. Jag skulle vilja gora
djupintervjuer med grundskollédrare. Dessa djupintervjuer skulle ge en 6kad kunskap om vilken
specialpedagogisk kompetens de efterfragar. Jag skulle ocksa vilja ta reda pé vad de behover
ha hjilp med av specialldrare i1 arbetet for inkluderande undervisningspraktiker. Har
grundskolldrarna ett behov av praktisk hjélp, till exempel att gora i ordning bildstdd eller
dagsscheman? Har de ett behov av att lira sig tecken som stod? Behdver de fa tips pa
hjidlpmedel som de kan anvidnda i undervisningen? Behdver de ldra sig mer om olika
funktionsnedséattningar? Vilken roll vill de att specialldraren ska ha 1 klassrummet?

Denna vidare forskning kommer att vara till nytta for specialldrare. Framforallt for f& kunskap
om hur specialliraren kan stotta grundskolldrare 1 arbetet for att skapa inkluderande
undervisningspraktiker. Grundskolldrarna uttryckte en Onskan om att samarbetet mellan
grundskolldrare och specialldrare maste bli badttre. Denna Onskan grundar sig i att
grundskolldrarna har ett stort behov av specialpedagogisk stottning. De behover fa hjilp med
hur de ska planera och anpassa undervisningen for elever med intellektuell
funktionsnedséttning.

Ett gladjande resultat for framtiden som visade sig 1 studien, var att samtliga respondenter sdg
positivt pa att arbeta for att skapa inkluderande undervisningspraktiker. De hade ambitionen att
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arbeta for att elever med intellektuell funktionsnedsittning ska kénna sig delaktiga och
accepterade i grundskoleklassen. Detta positiva resultat kan pa sikt leda till att fler elever med
intellektuell funktionsnedsittning har sin skolgdng helt eller delvis 1 inkluderande
undervisningspraktiker, istéllet for att enbart vara fysiskt integrerade. Forst d& handlar det om
en skola for alla, en skola som kan erbjuda alla elever en likvirdig utbildning utifran deras niva.
Denna vision om en skola for alla beskrivs av Carlbeck-kommittén:

En langsiktig vision for den svenska skolan &r att den ska utvecklas till en skola for alla dar
barn, ungdomar och vuxna inte sérskiljs darfor att de har olika forutséttningar och behov. En
viktig utgangspunkt for vart uppdrag &r att kvaliteten i utbildningen for barn, ungdomar och
vuxna med utvecklingsstorning ska hojas och att kontakterna och samverkan mellan elever med
och utan utvecklingsstérning ska 6ka och skolformerna nirma sig varandra. (SOU 2004:98
s.75)

Nilholm och Alm (2010) belyser i sin studie att nir allt kommer omkring maste en inkludering
ske med barnens bésta som utgangspunkt. Dessa tdnkvirda ord far avsluta studien och de dr
viktiga att ha med sig 1 arbetet for att skapa inkluderande undervisningspraktiker. Arbetet for
inkluderande undervisningspraktiker maste alltid utgd ifrdn den enskilde elevens behov och
forutsittningar.
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Bilaga 1

Missivbreyv till rektorer och deltagare i studien

Mitt namn dr Helen Svedberg, jag studerar till specialldrare med inriktning
utvecklingsstorning pa Karlstad Universitet och laser nu sista terminen. Jag ska skriva ett
examensarbete med fokus pé hur grundskolldrare skapar inkluderande undervisningspraktiker
for elever med intellektuell funktionsnedséttning i sina grundskoleklasser. Denna forfragan
om deltagande vénder sig till grundskolldrare som undervisar elever med intellektuell
funktionsnedséttning som ldser enligt grundsdrskolans ldaroplan och som é&r helt eller delvis
integrerade i en grundskoleklass. De fragestillningar jag arbetar utifran ar:

- Pa vilket sétt framtrdder de olika specialpedagogiska perspektiven i respondentens
utsagor?

- Vilka forutsittningar for inkludering socialt, pedagogiskt och fysiskt synliggors i
respondentens utsagor?

- Var ligger fokus i arbetet utifrdn ett inkluderande perspektiv enligt respondenternas
utsagor?

- Vilka mgjligheter och hinder i arbetet utifran ett inkluderande perspektiv framtriader i
respondentens utsagor?

Studien kommer att genomforas i form av enskilda intervjuer, dessa intervjuer berdknas ta ca

45-60 minuter. Vi bestimmer tillsammans tid och plats {for intervjuerna. Jag kommer att spela
in intervjuerna med hjélp av en diktafon och materialet kommer att behandlas konfidentiellt.
Alla namn pa personer och platser kommer att avidentifieras. All data kommer att forstoras sa
fort examensarbetet dr godként.
Att medverka i studien r helt frivillig och du kan nédr som helst under processen vélja att avbryta
utan ndgon forklaring. Karlstad universitet &r personuppgiftsansvarig.  Enligt
dataskyddsforordningen har du rétt att gratis fa ta del av samtliga uppgifter om dig som hanteras
och vid behov fa eventuella fel rattade. Du har dven rétt att begira radering, begrénsning eller
att invdnda mot behandling av personuppgifter och det finns mojlighet att inge klagomal till
Datainspektionen. Kontaktuppgifter till dataskyddsombudet pa Karlstad universitet &r
XXXXXXX. Telefon XXXXXXX.

Den fardiga studien kommer finnas tillgdnglig pa Diva, http://www.diva-portal.org Vid fragor
eller oklarheter hor gérna av dig till mig pé telefon eller mail.

Helen Svedberg: XXXXXXX Mail: XXXXXXX

Handledare: XXXXXXX. Mail: XXXXXXX

Tacksam fOr svar senast 28/2-19 till XXXXXXX

Skriftligt samtycke dverlamnas till mig innan vi paborjar intervjun.

Skriftligt samtycke: Jag har tagit del av information om studiens syfte och genomf6rande. Jag
ar inforstddd med vad det innebdér att delta och ger hirmed mitt samtycke till detta.

Jag fragar hirmed om Du vill delta 1 denna studie:

Datum: ................... Underskrift: ...,
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Bilaga 2
Intervjuguide
Kon
Alder
Utbildning
Hur ldnge har du undervisat?
Nuvarande arbetsplats, skola och arskurs?
Finns grundsérskola pa skolan?
Har du erfarenhet av att undervisa elever tillhorande grundsérskolan?
I grundsirskolan? Integrerat 1 grundskoleklass?
Har du elever fran grundsérskolan integrerade i din grundskoleklass?
Hur lédnge har du undervisat elever tillhdrande grundsirskola integrerat i grundskoleklass?

Anser du att du har tillricklig utbildning/erfarenhet av att undervisa elever tillhdrande
grundsédrskolan?

Vad du hur laroplanen for grundsarskolan dr utformad?

Vem planerar lektionerna for de elever som tillhor grundsérskolan?

Vad stoter du pa for hinder, mdjligheter i undervisningen av elever tillhorande grundsérskolan?
Vad innebir ordet inkludering for dig?

Hur sker en tillfredsstillande inkludering socialt for elever tillhdrande grundsirskolan?

Vad finns for hinder-mgjligheter

Hur sker en tillfredsstillande inkludering pedagogiskt for elever tillhdrande grundsirskolan?
Vad finns for hinder-mgjligheter

Hur sker en tillfredsstéllande inkludering fysiskt for elever tillhdrande grundsérskolan?

Vad finns for hinder-mgjligheter

Hur skapar du forutséttningar for att en inkludering (inkluderande undervisning) ska bli sa
lyckad som mojligt:

Socialt? Pedagogiskt? Fysiskt?
Vart ligger ditt storsta fokus i ditt arbete utifran ett inkluderande perspektiv?

Om du ser till de tre specialpedagogiska perspektiven (jag forklarar vilka de dr och innebdrden),
vad ser du mest av i en inkluderande undervisning?

Det kategoriska perspektivet? Det kritiska perspektivet? Dilemmaperspektivet?

Finns det ndgot annat viktigt som du vill skicka med mig?
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