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The am of this master’s thesis is to explore a mediator’s practical
procedure during booktalks.

The main question is: Why do librarians have booktalks and what
does it meanto have booktalks for children?

In order to answer our main question, we have used these three
guestions:

Why do our interviewed librarians have booktalks?

How do our informants prepare their booktalks and what do their
presentations look like?

Do our informants have any follow-ups of their booktalks and if so,
how do they do that?

To limit the thesis, we have concentrated our study to Swedish
public libraries and to children in the elementary school. We have
conducted qualitative interviews with three librarians who do
booktalks for children as a part of their job. The thesis theoretical
basis is Aidan Chambers theory about the Reading Circle and
especialy the parts enabling adult and selection.

The study shows that the main reason to why our informants do
booktalks is that they want children to enjoy reading books.

Since there are no follow-ups of the booktalks, our informants can
never be sure that their work is getting through to the children.
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Forord

Tack till v&r handledare Eva Wahlstrom som tyvéarr inte kunde medverka under hela
uppsatsprocessen, men som dock har varit ett stort stoéd for oss under storre delen av
uppsatsskrivandet.

Tack till Gote Edstrom som i uppsatsens slutskede hastigt och lustigt fick 6verta rollen
som var handledare.

Ett stort tack till vara familjer, da vi utan deras st6d och uppmuntran under de jobbiga
perioderna i uppsatsen aldrig skulle ha tagit oss igenom detta och sarskilt tack till de av
er som har last och kommenterat var uppsats under arbetets gang.

Tack till alla vara vanner och studiekamrater for deras stod och for att manga av dem
kom med synpunkter och konstruktiv kritik pa var uppsats under processers gang.
Deras ifragasittande fick oss att tanka igenom och utveckla delar i uppsatsen som for
oss gava var gavklara. Slutligen sa vill vi tacka dem for ala luncher och fikapauser
som fick oss att ténka pa annat &n uppsatsen!
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1. Inledning
There are as many ways to do booktalks as there are people who do them.!

Né&r magisterkursen drog igang i januari funderade vi fram och tillbaka for att komma pa
ett amne som intresserade oss bada tillrackligt mycket for att vi skulle vilja skriva en
magi steruppsats om det. Vi kande i borjan av kursen att det skulle vara intressant att fa
fordjupade kunskaper om bibliotekens arbete for att framja lasandet bland barn,
eftersom vi bada tidigare har gjort arbeten som berdrt olika lasframjande verksamheter
under var tid har pa Bibliotekshtgskolan. D& amnet |asframjande verksamheter &r ett
stort omrade, valde vi att begransa oss till verksamheten bokprat. Det kandes naturligt
for oss att véja ett amne som vi inte bara fann intressant utan som vi &ven hoppas fa
anvandning av i vart framtida arbete.

| detta skede av arbetet var vara kunskaper om bokprat starkt begransade till minnen
fran nar vi gava gick i mellanstadiet och \ér forforstaelse var enbart grundad pa de
upplevelser vi hade fran grundskoletiden. Vi hade en forestéllning om att man pa
folkbibliotek bokpratar for barn, dels for att fa dem intresserade av bécker men aven for
att fa barnen att upptécka biblioteket. Vi antog att bokprat var en va etablerad
verksamhet pa de flesta folkbibliotek och att det fanns ett samarbete mellan
folkbiblioteken och skolorna var nagot som vi tog for givet. Vi antog &ven att
skolklasser fér besok av en skol- eller folkbibliotekarie som bokpratar for dem eller att
klasserna gélva besoker biblioteket for bokprat.

Nér vi borjade |asa pa om bokprat var det formedlingen av bokprat for barn som vi fann
mest intressant att fordjupa oss i och vi bestamde oss sdledes for att forska om hur
bokprat fér barn kan se ut ur ett formedlarperspektiv. Som blivande bibliotekarier anser
vi att det som & mest intressant for oss att undersbka ar bibliotekariens roll vid
formedlingen av bokprat och dérfor bestdmde vi oss for att vi ville genomfora intervjuer
med enbart bibliotekarier som bokpratar.

Vi vill med var studie skapa en bild av hur férmedlarrollen kan se ut vid bokprat och vi
har inte for avsikt att dra generella slutsatser av vart material.

1.1 Syfte, problemformulering och fragestéllningar

| detta underkapitel kommer vi att presentera syftet, problemformuleringen och
fragestalIningarna som har fétt ligga till grund for v& uppsats.

1.1.1 Syfte
Syftet med var magisteruppsats ar att utifran ett formedlarperspektiv undersdka den

lasframjande verksamheten bokprat. Detta kommer att ske genom att vi studerar hur
nagra bibliotekarier beskriver hur de gar tillvaga nar de forbereder sina bokprat, hur

! Bodart, Joni (1980). Booktalk! Young adult booktal king and school visiting for young adult audiences.
New York: H.W. Wilson. s. xi.



deras framférande ser ut, varfor de bokpratar och om de har ndgon uppfdljning av sina
bokprat. Vi vill genom var studie &ven ta reda pa varfér biblioteken erbjuder denna
verksamhet och samtidigt fa en djupare forstaelse for bokprat som en lasframjande
verksamhet.

1.1.2 Problemformulering och fré&gestallningar

Med hénsyn till syftet har féljande problemformulering utarbetats:
Varfor bokpratar bibliotekarier och vad innebér det att hallai bokprat for barn?

Utifran ovanstdende syfte och problemformulering har féljande fragestallningar
formulerats:

Varfor bokpratar vara intervjuade bibliotekarier?
Hur forbereder vara informanter sina bokprat och hur ser deras framféranden ut?
Har véara informanter ndgon uppfoljning av sina bokprat och hur sker da dessa?

Med utgdngspunkt i dessa fragestallningar hoppas vi kunna skapa en bild av hur
formedlingen av bokprat kan ga till. Detta kommer att ske genom intervjuer med
bibliotekarier som anvander sig av verksamheten bokprat.

1.1.3 Avgréansningar

Efter noggrant dvervagande har vi bestamt oss for foljande avgransningar for att var
undersotkning inte ska bli for bred. Vi har valt att avgrénsa osstill barn mellan 7 och 12
a och bestamde oss tidigt for att vi inte ville fokusera pa nagon speciell grupp, till
exempel barn med svenska som andrasprak, synskadade eller barn med |ashandikapp, sa
som dysektiker. Som ytterligare avgransning har vi valt att i huvudsak inrikta oss pa
hur bokprat gar till i Sverige och pa svenska folkbibliotek. Vi har valt att avgransa var
empiri till bibliotekarier som bokpratar, i den litteraturen vi anvant oss av ar &ven andra
yrkesgrupper representerade.

Att barns lasning & en viktig del av deras sprakutveckling och |asforstéglse & aspekter
somdet inte gar att bortse ifran nér man talar om bokprat. Davi & av asikten att detta &r
ett amne som fortjdnar betydligt storre fokus an vi i denna uppsats kan ge det, har vi
fattat beslutet att inte utveckla de tradar som kommer in pa sprakutveckling. Vi har aven
insett att en diskussion om bdckers kvalitet & oundviklig men vi kommer inte att ge den
diskussionen allt for mycket platsi var studie davi bland annat inte kommer att studera
vilka sorts bocker véara informanter bokpratar om eller vem bockerna vander sig till. Vi
kommer inte heller a fordjupa oss i en diskussion om vara informanters personliga
smak da detta inte & intressant for den har studien

Det har under uppsatsarbetets gang framkommit att det finns bokprat for vuxna, vilket
& ndgot som vi inte har varit medvetna om. Vi har dock efter en kort diskussion bestamt
oss for att inte fordjupa oss i vuxenbokprat da det framst & kombinationen bokprat och
barn som intresserar oss.



1.2 Begrepp

For att underldtta och fortydliga for lasaren presenteras i detta underkapitel vara
tolkningar och forklaringar av nagra av de mest centrala begrepp som aterfinns i
uppsatsen.

Barn:i den anvanda litteraturen avses framst barn mellan 7 och 15 & medanvi och véra
informanter avser barn mellan 7 och 12 &r.

Bibliotek: anvands nér vi avser folkbibliotek.

Bokprat: & smakbitar ur bocker som presenteras for ahorarna. Bland annat
bibliotekarier anvander bokprat for att upplysa lasare i ala dldrar om att bocker kan
dppna upp vagar till nya varldar, nya idéer och méjligheter.?

Boksamtal: &r ett samtal om bdcker som exempelvis sker mellan eleverna eller mellan
eleverna och lararen samtalet sker efter det att barnen har l&st bockerna.

Lasframjande verksamhet: verksamheter som biblioteken anvander sig av for att
framja lasningen hos bland annat barn. Det kan till exempel handla om sagostunder,
bokprat, bokcirklar eller bokklubbar.

1.3 SOk processen

Under sokprocessen valde vi att borja soka i bibliotekskatalogen Voyager for att se om
vi kunde hitta ndgra relevanta dokument pa hogskolebiblioteket i Bords. De dokument
vi fann i Voyager har fétt ligga till grund for den inriktning av bokprat som vi har valt
att koncentrera oss pa och de har aven hjalpt oss vidare i vara fortsatta sokningar.
Sokprocessen fortsatte i Libris med forhoppningar om att finna ytterligare dokument.
Sokningarna dar gav oss ett litet antal relevanta traffar, som kompletterade de vi funnit
pa hogskolebiblioteket i Boras.

De databaser vi fann relevanta att soka i under uppsatsarbetets gang var: Artikel Sok,
ERIC, LISA, Mediearkivet, Nordiskt BDI-index och Presstext. | dessa databaser fann vi
fa relevanta texter som behandlade bokprat pa ett satt som var intressant for var uppsats.
Vi har &ven letat i olika ordbocker och uppsagsverk pajakt efter definitioner av bland
annat bokprat och lasframjande, men utan framgangar. De databaser vi har valt att sbka
i har valts med tanke pa formedling av bokprat i Sverige. Problem som vi har stétt pa
med databaserna har bland annat varit att vi inte funnit ndgra vetenskapliga dokument
om bokprat somvi ansett relevanta for var studie.

Né&gra av de sokord som vi har anvant oss av vid sokningar i de olika databaserna och
bibliotekskatalogerna ar: barn, bibliotek, bokprat, folkbibliotek, litteraturférmedling,
lasframjande, Norden, Sverige, verksamhet, ungdomar, uppsokande verksamhet,
atgarder samt de engelska motsvarigheterna sasom bland annat: booktalks, book talks,
library och reading promotion. Dessa termer kombinerades, trunkerades och placerades

2 Werlin, Nancy. Resources for Teachers & Librarians: Booktalks and guides. Citerar Bodart.
http://www.nancywerlin.com/guides.htm [2005-03-14]



i olika fat under sokprocessen i forsok att uppna sd hog recall och precision som
magjligt.

De avgransningar vi gjorde alt eftersom sokprocessen fortskred var bland annat att vi
bestamde oss for att inte ta med négra dokument som behandlade bokprat ur barnens
perspektiv utan ville inrikta oss pa formedlaren av bokpratet. Da vi letade litteratur till
var tidigare forskning fann vi en del referenser till dokument som verkade relevanta for
var egenstudie. Fran borjan hade vi satt en tidsavgransning och sokte da dokument fran
1995 och framét, men vi insag ganskatidigt att &dre dokument dven kunde anvéandas da
de fortfarande &r relevanta idag eftersom bokpratet inte direkt har forandrats.

For att kolla om var uppfattning om Bodart stamde genomférde vi en Google sokning
och fann tre dokument som var relevanta for var uppsats i egenskap av att de var
hemsidor som beskrev och gav tips pa hur man genomfér bokprat.

Under stkningarnas gang upptéckte vi att termerna booktalks och book talks &ven kan
syftatill boksamtal och sdledes kan vi ha missat relevanta dokument da vi bedomt att de
handlat om boksamtal istéllet for bokprat och da valt bort dem.

1.3.1 Urval av litteratur

Biblioteks- och informationsvetenskap &ar ett relativt ungt amne och forskning om
bokprat befinner sig pa magisterniva. Detta kan vara en av anledningarna till att vi inte
har funnit relevant forskning pa hogre niva an D-uppsatser. En annan anledning kan
vara att vi i vara sokningar har missat en del relevanta dokument, da vi vid aterfinnandet
beddmt dem som irrelevanta.

Den litteratur vi har valt att ta med i litteraturgenomgangen & dokument som vi anser
behandlar amnet utifran forfattarnas egna erfarenheter som férmedlare vid bokprat for
barn och ungdomar. Olika yrkesgrupper & representerade da forfattarna till den valda
litteraturen bland annat & bibliotekarier och pedagoger. Litteraturen ar skriven av
yrkesverksamma inom omradena bibliotek och skola i Sverige, Norge, Danmark och
USA. Dessa har vi valt ut da vi anser att de utan storre problem gér att applicera pa
svenska forhdlanden pd grund av att verksamheten bokprat inte verkar skiljas &t
landerna emellan. Detta &r ett antagande vi gjort efter att ha l&st litteraturen och inget vi
har undersokt.

| uppsatsen kommer vi att anvanda oss relativt mycket av bibliotekarien och fil. dr. Joni
Bodart som vi har f&tt intryck av att vara en s kallad kognitiv auktoritet® inom bokprat i
USA och internationellt, liksom bibliotekarien Greta Renborg &r i Sverige.
Vid en sokning p& Google fann vi tre webbsidor som vi anser vara relevanta for var
studie da olika bokpratare tipsar bade larare och bibliotekarier om bokprat.

3 Kognitiv auktoritet = en person vars tankar och idéer inom ett visst &mne erkénns som korrekta av andra
personer fran samma eller fran andra discipliner.
Wilson, Patrick (1983). Second-hand knowledge: an inquiry into cognitive authority. Westport, Conn.:
Greenwood. (Contributionsin Librarianship and Information Science, 44). s. 15f.



De uppsatser och examensarbeten som tas upp i kapitlet tidigare forskning & sadana
som behandlar lasframjande verksamheter, synen pa lasning och bokprat utifran olika
perspektiv. De & utvalda da vi anser att de pa olika sétt berér och kompletterar var
uppsats.

Davi funnit den anvanda litteraturen pa platser som inte garanterar forhandsgranskning
har den kéllkritiska aspekten varit an viktigare. Att ett dokument ar férhandsgranskat
behdver inte betyda att det har en hog vetenskaplig status men det ger en antydan till
vetenskaplighet. Vi anser dock att den litteratur som tas upp i uppsatsen ar sadan som &r
relevant for den inriktning av bokprat som vi har studerat. Vart urval & inte av
veterskaplig karaktar i den meningen att de & studier utan de flesta bygger pa egen
beprovad kunskap.

1.4 Disposition

For att |asare av uppsatsen léttare ska forsta vart uppsatsamne har vi valt att i kapitel 2
ta upp vad bokprat & och varfor bokprat anvands som en lasstimulerande metod. Detta
har vi gjort for att vi anser att denna kunskap &r vasentlig for att |asaren ska kunna forsta
var uppsats. | sista delkapitlet ger vi en beskrivning av véar egen upplevelse av ett
bokprat i samband med uppsatsskrivandet.

| litteraturgenomgangen i kapitel 3 tar vi under forsta delen upp uppsatser som
behandlar bokprat och som skrivits inom biblioteks- och informationsvetenskapen de
senaste aren. Andra delen av kapitlet bestar av var valda litteratur som &r skriven utifran
forfattarnas egna erfarenheter av att arbeta med verksamheten bokprat pa bibliotek och i
skolor.

| kapitel 4 presenteras Aidan Chambers och de tre bocker som har fétt ligga till grund
for var forstaelse av Chambers teori Lasandets cirkel. Kapitlet innehdller dven en
redogorelse for var tolkning och hur vi kommer att anvanda oss av L &sandets cirkel
och bestandsdelarna vuxenst6d och att vélja i den har uppsatsen.

Darpa foljer i kapitel 5 redovisning av den metod som vi anvant oss av och hur vart
urval av nformanter gick till. Kapitlet innehdller dven ett underkapitel om kallkritik
angdende empirin.

Kapitel 6 borjar med en presentation av vara informanter som sedan foljs av en
sammanstdlining av den empiriska undersokningen, vilken & uppdelad under véra tre
fragestalIningar.

| kapitel 7 har vi valt att dela upp analysen i fyra kategorier som vi ansdg framtradande
under sasmmanstéllningen av empirin och under dem stéller vi vart empiriska material
mot Chambers teori och var valda litteratur.

Vi har valt att separera diskussion fran analys for att vara extra tydliga med vad som &r
vara egna asikter och darfor diskuteras det som framkommit under analysen i kapitel 8.
Diskussionerna foljer samma ordning som i analysen men & uppdelade under fyra olika
framtradande kategorier istéllet for fragestdliningarna. Detta for att det ska bli sa enkelt



som mdjligt for lasaren att folja var uppsats. Efter de tre underkapitlen som faler under
fragestallningarna foljer ett underkapitel med tydlig anknytning till teorin. Sist i de fyra
underkapitlen presenteras de slutsatser som vi kunnat dra utifrén var studie.

Forslag till vidare forskning inom omradet bokprat presenteras under kapitel 9och
uppsatsen avd utas sedan med en sammanfattning av véar studiei kapitel 10.



2. Bakgrund

| detta kapitel kommer vi att presentera vad bokprat &r, hur bokprat kan fungera som en
lasframjande metod och hur bokprat kan stimulera barn till att |asa.

2.1 Vad ar bokprat?

For att ge lasaren en majlighet att forsta vad bokprat & gor vi hér et forsok att med
hjdlp av bibliotekarien Joni Bodart forklara vad vi menar att bokprat &r. Bokprat
anvands som en metod att f& manniskor att upptéacka saker de aldrig tidigare tankt pa,
det & en teknik som anvands for att forsoka vidga deras horisont. Till skillnad fran vad
ménga tycks tro s& & bokprat inte referat eller recensioner av bocker.* Det & inte
meningen att bokprataren ska berétta allt om boken eller utvardera den for da skulle det
inte finnas n&gon anledning for &horarna att 14sa boken efter bokpratet.® Men vad &
egentligen ett bokprat? Bodart beskriver verksamheten bokprat pa det har viset:

What's a booktalk? It's a dramatic introduction to a book, a teaser, a come-on, a
commercia that highlights the most exciting parts of the book. Librarians and
teachers use booktalks to convince audiences of al ages that reading is fun, and
that books can open up new worlds, new ideas, and new opportunities!®

Enkelt sett gér det att siga att bokprat & det som sigs nér man forsoker dvertala ndgon
at lasa en bok. Bodart skriver att ett bra bokprat fangar ahtrarna och gor dem
inblandade sa att de dlutar vara lyssnare och blir deltagare. Bodart menar vidare att detta
fér ahorarna att bry sig om boken och dess karaktarer s pass mycket att de vill lasa
boken for att ta reda p& hur den Slutar.”

2.2 Barn och lasning

For att forsta varfor bokprat behtvs behdver man forst svara pa fragan varfér det & bra
for barn att lasa. Till var hjdlp att svara pa denna fraga har vi tagit pedagogen Lars
Norstrom, bibliotekarien Helen Amborn, litteraturpedagogen Jan Hansson och
forfattaren Torgny Karnstedt.

Enligt Lars Norstrém finns det ett flertal sammanhangande aspekter till varfor det &r bra
att 1asa. Eftersom han menar att barn lar sig det sprék som de kommer i kontakt under
uppvaxten & det av stor vikt att vuxna sa tidigt som majligt introducerar litteratur for
barnet. Genom att hjalpa barnen att bli lasare blir de mer belasta, ordforradet utvecklas
och de kan lara sig och forberedas pa de villkor som livet stéller. Lasningen kan fungera
som ett komplement till deras egna erfarenheter, de kan dra lardom av de fiktiva
handelserna och gestalterna som litteraturen tillhandahaller for att tackla sina egna

* Bodart (1980). s. 1.

® Bodart Richards, Joni. The booktalker Joni Richards Bodart. www.thebooktal ker.com[2005-03-14] &
Asker, Kari (1992).” Tre ord i kroken - les denne boken” : bokprat i bibliotekarbeidet. Odlo:
Biblioteksentralen. s. 61.

® Werlin citerar Bodart.

" Bodart (1980). s. 2f.



problem.® Helen Amborn & Jan Hansson tar &ven upp att man laser i avsikt att fa
avkoppling eler for att mentalt fly till eler fr&n rdgonting.®

Forfattaren Torgny Karnstedt anser att laskunnighet & ett bade samhdleligt och
individuellt perspektiv, da ” demokratin forutsétter |askunniga, reflekterande och kritiskt
tankande medborgare’®®, liksom att varje individ borde kunna "férmedla sina egna
tankar och funderingar.”** Norstrém har reflekterat éver samma sak och menar ait
eftersom vi bor i ett informationssamhélle, & lasandet en forutsditning for att kunna
leva i samhdlet och en svagpresterande individ riskerar att utestangas fran cen allt
hérdare arbetsmarknaden®® Norstrom menar att ju mer man laser desto mer okar
|ashastigheten och detta gynnar givetvis barnen da de senare i livet pa egen hand skata
till sig informationfrén det moderna samhallet.™® Karnstedt héller med och menar vidare
att spraket ar ett viktigt verktyg for att den enskilda individen ska kunna uppfylla sina
skyldigheter i samhallslivet, men &ven for att bevaka sina egna réttigheter.*

Norstrém menar att svaga lasare blir stressade av svara ord som de inte forstar eller kan
uttala och deras redan ddliga savfortroende nar det galler lasning blir annu samre.
Detta leder i ain tur till att de l&ser sémre, vilket blir en ond spiral som de vuxna runt
omkring méste hjalpa till att bryta®™ Men Karnstedt menar att behovet fér att driva
|&sningen framét méste komma inifrén barnen sjalva.®

Fantasin maste fa fritt spelutrymme. Fantasifulla manniskor och kreativa personer
med stark galvkanda, identitet och en god verklighetsuppfattning kan emellertid
vara besvarliga att styra. [...] Lé oss i sa fdl bli livsdugliga och besvariga

manniskor.*’

Norstrom anser att |asandet &ven framjar barns fantasi och kreativitet som, i bésta fall,
leder till att barnen blir mer péhittiga pa sin fritid och under olika lekar.*®

2.3 Upplevelse av ett bokprat

Vi ansdg att det skulle kunna gynna vart uppsatsskrivande om vi hade ett bokprat farskt
i minnet under arbetets gang eftersom det var langesedan négon av oss upplevde ett. Vi
valde darfor att medverka pa ett bokprat som en av vara informanter holl i pa sitt
bibliotek. Vi var inte med pa bokpratet for att studera hur bibliotekarien bokpratade eller

8 Norstrom, Lars (1997). Bokprat: om barns|&sande och om textsamtal mellan barn och vuxna. Solna:
Ekelund. s. 17f.

® Amborn, Helen & Hansson, Jan (1998). Lasgladjei skolan: en bok om litteraturundervisning
tillsammans med slukar alderns barn. Stockholm: En bok for ala. s. 5, 18f.

10 K arnstedt, Torgny (2000). Ge ett sprak till allabarn! Ingdr i Wilhelmsson, Wiviann, red. (2000) Som
fisken i vattnet: barnensvag till sprak och lasande. Lund: BTJ. s. 21.

1 Karnstedt (2000). s. 21.

12 Norstrom (1997). s. 19.

13 Norstrém (1997). s. 19.

14 K arnstedt (2000). s. 21.

15 Norstrém (1997). s. 18.

16 K arnstedt (2000). s. 22.

17 K arnstedt (2000). s. 24.

18 Norstrém (1997). s. 18f.



for att observera barnen utan for att vi ville uppleva ett bokprat i samband med
uppsatsskrivandet.

For att inte stora bokprataren och/eller barnen valde vi att inte fora anteckningar eller
anvanda oss av bandspelare under tiden bokpratet pagick, utan vi anvande oss enbart av
vara syn- och horselintryck. Eter bokpratets slut diskuterade vi véra intryck och skrev
ner stodord for att sa fort som mojligt dokumentera var upplevelse.

2.3.1 Observation av ett bokprat

Bokpratet dgde rum en formiddag mitt i veckan under februari manad och holls for en
grupp skolbarn med atta stycken killar och tjgjer fran en fjarder och femteklass.
Bokpraten pa var informants bibliotek sker oftast pa barn och ungdomsavdelningen och
detta kan gynna bokpratet d& barnen & omgivna av bocker pa deras |asniva och att de
efter bokpratets dut kan ga direkt till hyllorna och vélja ut sin bankbok. Bokpraten sker
nér biblioteket ar sténgt for allmanheten och detta innebér att de mer séllan blir avbrutna
av olika anledningar.

Da dla barnen hade satt sig ner blev vi presenterade och bokprataren forklarade varfor
vi skulle nérvara under bokpratet. Efter denna lilla introduktion inleddes bokpratet och
barnen verkade inte paverkas av att vi satt med under bokpratet. Det & méjligt att var
narvaro distraherade barnen men det var inget vi kunde utldsa. Vi & medvetna om att
var narvaro aven kan ha paverkat bokprataren, men vi tror inte att hennes bokprat
paverkades namnvart. Eftersom vi redan genomfort en intervju med bokprataren visste
hon vilkavi var och dettai sin tur gjorde nog att hon inte paverkades lika mycket av var
nérvaro som hon kanske hade gjort om vi aldrig tréffats tidigare.

Under hela bokpratet stod bibliotekarien upp och visade tydligt upp den boken som hon
beréttade om Hon hade med tio stycken bocker till bokpratet och varje bok
presenterades genom att hon beréttade kort om dess handling genom bland annat
personbeskrivningar och olika centrala handelser. Efter varje presentation fragade
bibliotekarien om nagon ville lana boken, och i de flesta fall blev boken utlanad. Varje
gang hon tog upp en ny bok boérjade hon presentationen med att fraga om nagon av
deltagarna hade 1ast den. Om detta var fallet bad hon personen i fraga att berétta lite om
boken och vad han eller hon tyckte om den. Av de bdcker bibliotekarien hade med sig
var tva stycken relativt tjocka och darfor vantade hon med att presentera dessa till slutet.
Innan hon borjade prata om de tva tjocka bockerna frégade hon barnen om de brukade
|&sa tjocka bocker, och svaret blev att mgoriteten av de nérvarande barnen tyckte om
och brukade |&sa tjocka bocker.

Som vi uppfattade det var barnen genom hela bokpratet entusiastiska och detta visade
sig genom att de stéllde fragor, kommenterade och bad att fa 1ana bockerna. De borjade
dock fa svart att sitta till efter att ungefar halva tiden forflutit. Bokpratet pagick totalt i
ungefdr 20 minuter och rér bokpratet var 6ver fick eleverna tittai hyllorna och leta upp
nya bankbocker.



3. Litteraturgenomgang

| litteraturgenomgangen kommer vi att ta upp texter som vi anser & relevanta for var
uppsats da det &r texter som behandlar bokprat ur olika perspektiv. Forst presenteras den
forskning som ber6r vat amne och som skrivits inom biblioteks- och
informationsvetenskapen fran slutet av 1990-talet. Detta for att skapa en bild av hur
forskningen ser ut idag. Dérefter presenteras litteratur som &r skriven av
yrkesverksamma personer fran olika discipliner och kunskapsomraden, med det
gemensamt att de har skrivit ner sina egna erfarenheter. De sistndmnda anser vi kan
anvandas for att ge réd & intresserade inom bibliotekarieprofessionen, pedagogiken
samt av andra som skulle vilja l&sa och léra sig lite om bokprat.

3.1 Kandidatuppsatser /M agister uppsatser /Examensar beten

| detta delkapitel kommer vi att ta upp en del tidigare forskning om l&sfrémjande
verksamheter pa bibliotek och da speciellt forskning om bokprat. Omradet vi har valt att
studera inom &r bibliotekarier, bokprat och barn och det & &aven detta forskningen som
aerfinns i dettadelkapitel behandlar. Véar egen understkning berors pa vissa punkter av
den tidigare forskning vi valt att ta upp hé och forskningen fungerar aven som et
komplement till var uppsats. De presenteras under tre olika underrubriker for att tydligt
visavad de fokuserar pa.

3.1.1 Lasframjande

Sara Bengtsson har i sin kandidatuppsats Vad &r lasframjande? En jamférande
textstudie av synen pa lasning och |asframjande &tgarder under tre decennier®® jamfort
synen pa lasframjande under 1970-, 1980-, och 1990-talet och detta har skett genom en
textstudie pa nagra olika bocker och handlingar som beskriver bibliotekens/
statens/bokmarknadens syn pa lasframjande under de olika decennierna. | uppsatsen gar
det till exempel att 1dsa om vilken slags syn pa lasandet biblioteket hade och de sorts
bocker de ville att alménheten skulle 1&sa.*® Bengtsson skriver i sin dutdiskussion att
synen pa vad for sags bocker som almanheten ska lasa har gatt fran enbart
kvalitetditteratur till att handla om lasgladje och laslust. Bengtsson tar aven upp den
senaste utvecklingen under 1990-talet nér det galler bibliotekslagen, de satsningar som
gjordes frén statens sida som skulle leda till bokinktp pa folkbiblioteken samt ett
| &sframjande samarbete mellan bokhandel och bibliotek.**

Bengtssons magisteruppsats fungerar som ett bra komplement till var da hon tar upp
bokprat ur ett historiskt perspektiv, medan vi har valt att fokusera pa formedlingen. Vi
rekommenderar darfor Bengtssons uppsats for den som & intresserad av bokpratets
historia.

19 Bengtsson, Sara (1998). Vad &r |asframjande? en jamforande textstudie av synen p& lasning och
| asframjande atgarder under tre decennier. Uppsala: Uppsala universitet, Institutionen for kultur- och
biblioteksstudier, 1998. (Kandidatuppsats, Uppsala Universitet 1998:31).

20 Bengtsson (1998).

21 Bengtsson (1998). s.24ff.

10



3.1.2 Synen pa lasning

| magisteruppsatsen, Kampanjen Lasrérelsen: tradition eller nyténkande®?, tar Ingrid
Loeld Rasch upp hur synen pa lasning ser ut samt synen pa boken. Detta har granskats
genom att Loeld Rasch har gjort en dokumentanalzys samt anvant sig av argumentations-
och retorisk analys nér hon granskat sitt material“®. Hon jamfor synen p& lasning under
borjan av forra seklet genom material som skrivits av forskare och forfattare med de
argument och det budskap som Lasrorelsens kampanjmaterial visade pa. | uppsatsen
kommer hon fram till att det finns likheter mellan synerna fran de olika sekelskiftena,
namligen att under sekelskiftet 1800-1900-talet var salvbildningens betydelse viktig for
att demokratin skulle fungera och under 1900-2000-talet var det mera det svenska
rikssprakets betydelse som lyftes fram. Bada sekelskiften tar upp vikten av att lésa
kvalitativt. Forra sekelskiftet var det, enligt vad Loeld Rasch kommit fram till, av
betydelse vad som l&stes och under detta sekelskifte att man laste®. Denna uppsats tar
altsi upp ett modernt projekt och jamfor detta med en kampanj fran borjan av 1900-
talet.

Vi har valt att ta upp denna uppsats da vi anser den kan fungera som ett komplement till
var da Loeld Rasch tar upp synen pa lasning. Detta & nagot vi inte kommer att gain pa
davi anser att der redan finns en hel del skrivet inom detta omrade.

3.1.3 Bokprat

Ar 1998 skrev Marianne Sandberg Hven ett examensarbete vid Uppsala universitet som
fick namnet Bokprat p& barnbibliotek.>® | examensarbetet har Sandberg Hvens syfte
varit att beskriva metoden bokprat och ge en bild av metodens anvandning pa barn och
ungdomshibliotek. Hon tar upp bokpratets funktion, dess metoder och malséttning samt
bokpratets historia, effekter och vilken roll bokprat spelar for biblioteket och i
barnbibliotekariernas arbete. Sandberg Hven har intervjuat fem bibliotekarier for att fa
reda pd hur metoden bokprat anvands av dessa yrkesverksamma genom ett
biblioteksperspektiv, samt tva barnbibliotekskonsulenter for att fa Overgripande
information om bokpratets bakgrund och utveckling. Sandberg Hven har &en valt ut en
del litteratur, fran slutet av 1970-talet fram till 1994, som tar upp bokprat och redovisar
kort om dem i sin uppsats.?® Sandberg Hven kom i sin uppsats fram till att bokprat &
resurskrévande, att det & svart att fa arbetstiden att réckatill och samarbetet med skolan
maste fas att fungera béttre for att bade bibliotekarier och barn ska fa ut mer av
metoden. 2’

22 |_oeld Rasch, Ingrid (2004). Kampanjen lasrérelsen: tradition eller nytankande. Boras: Hogskolan i
Boras, Bibliotekshogskolan/Biblioteks- och informationsvetenskap, 2004. (M agi steruppsats i
biblioteks- och informationsvetenskap vid Bibliotekshogskolan/Biblioteks- och informationsvetenskap,
2004.69).

23 |oeld Rasch (2004). s. 3.

24 |oeld Rasch (2004). s. 48f.

%5 Sandberg Hven, Marianne (1998). Bokprat p& barnbibliotek . Uppsala: Uppsala universitet,
Institutionen for kultur- och biblioteksstudier, 1998. (Examensarbete, Uppsala Universitet. 1998:25).

%6 Sandberg Hven (1998). 1998:25 s. 2f.

2" Sandberg Hven (1998). 1998:25 s, 23.
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Sandberg Hvens studie liknar var men det finns vissa skillnader da Sandberg Hven
forsoker att beskriva bokprat ur ett bredare perspektiv och inte gar in pa de olika
delarna. Vi har gétt djupare in pa hur ett bokprat kan ga till rent praktiskt da vi har
undersokt mer konkret hur bokprataren forbereder och framfor sitt bokprat.

Ar 2000 skrevs det vid Bibliotekshtgskolan i Borés en magisteruppsats av Anna Maria
Mamin & Ann Soderholm. Uppsatsen titel & Bokprat: en undersokning av tva
mellanstadieklassers upplevelser av bokprat?® och & precis som titeln antyder en studie
av hur bokprat tas emot av tva mellanstadieklasser. Malmin & Soderholm forsoker i sin
uppsats att ta reda pa hur bokprat fungerar som en lasstimulerande metod, hur barnens
lasmiljo ser ut samt om det finns ndgon skillnad mellan pojkar och flickor.?° De har
genom kvalitativa intervjuer med bade lérare och elever samt observationer undersokt
hur bokprat tas emot av eleverna i de tvad mellanstadieklasserna. De férankrar sin
uppsats i Aidan Chambers teorier om 1&smilj6.3° Malmin & Soderholm kom i sin
undersokning fram till att barnen blev intresserade av de bocker som bokprataren
presenterade vid bokpratstillfallet, men de kunde inte upptécka nagon skillnad mellan
pojkarnas och flickornas sétt att forhalla sig till bokpratet. Daremot upptéckte de andra
skillnader, da det bland annat visade sig att flickorna var flitigare lasare an pojkarna och
att flickorna laste mer hemma an vad pojkarna gjorde, vilket ar ett resultat som stammer
Overens med tidigare studier. Mamin & Soderholm understkte &en var deras
informanter brukade |&sa och bland pojkarna svarade hélften att de helst l1&ser i hemmet
medan andra héften foredrog att 1&sa i skolan. Hos flickorna svarade en majoritet att de
helst laste i hemmet.®*

Anledningen till att vi har tagit med Malmin och Soderholms magisteruppsats har &r for
att vi tycker att den fungerar som ett bra komplement till var undersokning da de till
skillnad fraén oss tittar pd om bokpraten nar fram till barnen och om det finns négra
genusskillnader.

| magisteruppsatsen Bokprat pagar: Lasmilj6 vid bokprat i samband med ett 1&sprojekt i
skolan®2, som & skriven vid Bibliotekshégskolan i Bords 2003 av Charlotte Hansén
Goobar, studeras lasmiljén i samband med lasprojektet Bokprat pagar. Syftet med
uppsatsen var att ta reda p& hur lasmiljon kan se ut vid bokprat.®®* Hansén Goobar
grundar uppsatsens teoretiska utgangspunkt pa Aidan Chambers L dsandets cirkel och
da framst bestdndsdelarna vuxenstdd och att vélja.®* Hansén Goobar forstker i sin
uppsats att ta reda pa vilka faktorer som paverkar lasmiljon, hur bokurval och
boktillgang ser ut och slutligen hur bibliotekarierna praktiserar det Chambers kallar for

8 Malmin, AnnaMaria & Séderholm, Ann (2000). Bokprat: en under sbkning av tvA mellanstadieklassers
upplevelser av bokprat. Borés: Hogskolan i Borés, Bibliotekshdgskolan/Biblioteks- och
informati onsvetenskap, 2000. (Magisteruppsatsi biblioteks- och informationsvetenskap vid
Bibliotekshégskolan/Biblioteks- och informationsvetenskap, 2000:15).

29 Malmin & Soderholm (2000). s. 2.

30 Malmin & Soderholm (2000). s. 14ff.

31 Malmin & Soderholm (2000). s. 54ff.

32 Hansén Goobar, Charlotte (2003). Bokprat pagar: lasmiljo vid bokprat i samband med ett |asprojekt i
skolan. Boras: Hogskolan i Boras, Bibliotekshtgskolan/Biblioteks- och informationsvetenskap, 2003.
(Magisteruppsatsi biblioteks- och informationsvetenskap vid Bibliotekshdgskolan/Biblioteks- och
informationsvetenskap, 2003:30).

33 Hansén Goobar (2003). s. 4.

34 Hansén Goobar (2003). s. 5.



vuxenstdd.® | sin uppsats kom Hansén Goobar fram till att platsen dar bokpratet
genomfoérs och hur lokalen & inredd & av stor betydelse fér om det ska bli en lyckad
lasmiljé. Aven saker som hur bokpratet genomfors rent praktiskt kan paverka lasmiljon,
det kan handla om att bokpratet &r lite for langt - att barnen blir uttrdkade och inte orkar
lyssna langre.®

Vi har valt att ta med Hansén Goobars magisteruppsats da vi anser att den till viss del
kompletterar v&r uppsats. Precis som i var uppsats & den teoretiska utgangspunkten
Aidan Chambers L asandets cirkel och da framst bestandsdelarna vuxenstéd och att
valja®” men till skillnad fr&n Hansén Goobar sa tittar vi inte pa 1&smiljo i sin helhet utan
vi koncentrerar oss pa en aspekt av den, namligen bibliotekarien som férmedlare av
bokprat.

Ar 2004 skrev Ann Sunnvius kandidatuppsatsen Bokprat: en pedagogisk metod for
barnbibliotekarier®® med syfte att ta reda pA om det gér att urskilja nigra likheter mellan
Vygotskijs teorier om fantasi och kreativitet och metoden bokprat samt att hon stéller
hur négra barnbibliotekarier planerar och framfér sina bokprat mot Vygotskijs teorier. >
Uppsatsen & uppdelad i tva delar; den forsta behandlar bokprat som metod och dess
framvaxt i Sverige under andra héften av 1900-talet. Darefter tas Vygotskijs
pedagogiska teorier om fantasi och kreativitet upp i en sammanfattning.*® Sunnvius
genomfdrde djupintervjuer med tre barnbibliotekarier som bokpratade och de stérre
teman som intervjufragorna berérde handlade om barnbibliotekariernas utbildning,
malgrupp, forberedelser, tillvagagangssitt, Lev Vygotskij samt utvardering och
uppfoljning.** | analysen ville Sunnvius se om hon kunde utlésa att informanterna
anvande sig av Vygotskij samt om de var medvetna om det.*? Sunnvius kom fram till att
det gar att finna likheter mellan metoden bokprat och Vygotskijs teorier. De intervjuade
barnbibliotekariernas sétt att planera och genomféra sina bokprat hade likheter med
Vygotskijs teorier &ven om de var omedvetna om dessa sava *®

Denna yopsats har vi tagit med eftersom den visar pa att pedagogiska teorier till viss del
ar nagot som metoden bokprat bygger pad For en genomgang av bokpratets historia vill
vi hanvisa till andra kapitlet i Sunnvius uppsats. | kandidatuppsatsen tar Sunnvius upp
en del av det vi tankt fokusera pai var uppsats, men vi har valt att anvanda oss av en
annan teoretiker och pa detta sétt kanske vi far ett lite annat resultat.

35 Hansén Goobar (2003). s. 4.

3¢ Hansén Goobar (2003). s. 80.

37 Hansén Goobar (2003). s. 5.

38 sunnvius, Ann (2004). Bokprat: en pedagogisk metod for barnbibliotekarier. Borés: Hogskolan i
Boras, Bibliotekshtgskolan/Biblioteks- och informationsvetenskap, 2004. (K andidatuppsats i
biblioteks- och informationsvetenskap vid Bibliotekshdgskolan/Biblioteks- och informationsvetenskap,
2004:2).

39 sunnvius (2004). s. 15.

“0 Sunnvius (2004). s. 2ff.

1 Sunnvius (2004). s. bilaga 1.

“2 Sunnvius (2004). s. 23f.

“3 Sunnvius (2004). s. 29f.
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3.2 Biblioteksrelaterad litter atur

Joni Bodarts bok Booktalk! Young adult booktalking and school visiting**, & en dags
handbok for bibliotekarier eller andra som skulle viljalara sig grundernatill att halla ett
bokprat fér ungdomar. Man kan dltsa kalla Bodarts bok for en manual for nyborjare
och intresserade®. Den amerikanska bibliotekarien Joni Bodart & &ven internationellt
kéand som bokpratare, forfattare och forelasare. Hon har skrivit en hel del bocker som
tipsar bibliotekarier och larare om olika ungdomsbéicker som passar for bokprat.* | sin
bok tar hon bland annat upp vad som &r viktigt att tanka pa nér man véjer ut bockerna
samt nagra olika tillvagagangssitt for att komma ihag vad boken handlade om tills man
kan sétta sig och skriva ner sitt bokprat.*” Bodart tar upp négra olika tillvagagéngssitt
som hon sjdv, och andra, anvander sig av for att hélla ett fungerande bokprat.*® Halva
boken best&r av bokprat som hon sjdv eller ndgon annan ungdomsbibliotekarie*® har
anvant sig av, detta for att lasaren ska fa en idé om hur denne kan lagga upp sitt
bokprat.>° Bodart p&pekar ocksa att alla bokprat & individuella eftersom de altid utgér
fran den som last boken och som ska formedla entusiasmen till barn och ungdomar.
Bodart menar att det stérsta och vanligaste misstaget en bokpratare kan gora &r att
antigen berétta for mycket om en bok eller berétta for lite. Vidare fortsétter hon med att
ett bokprat som inte gor boken intressant eller som vrider bokens innehdll &r inte ett bra
bokprat. Bodart skriver dven att bokprataren inte far forsoka f& boken att |&ta béttre an
vad den & eftersom detta kan resulterai at dhérarna inte litar p& bokprataren. >t

Vi anvander oss av Bodart eftersom hon skriver utifran sin egen erfarenhet av bokprat
ur ett bibliotekarieperspektiv och for att hon verkar vara en kognitiv auktoritet inom den
|asframjande verksamheten bokprat. Vi anser att det inte finns nagra stérre skillnader i
den metod som Bodart representerar jamfort med svenska bokprat och darfor har vi valt
att ta med hennes bok. Vi & aven av asikten att Bodart kan betraktas som vetenskaplig
d& hon & vetenskaplig skolad och innehar en Ph. D. i bibliotekskunskap®?.

Artikeln Booktalk >3 har skrivits av den danska bibliotekarien Dorte Futtrup. | artikeln
forsoker hon forklara for lasaren varfor man bor bokprata, vad bokprat & och hur det
gar till. Futtrup har en liten diskussion runt vilket ord som bibliotekarier i Danmark bor
anvanda sig av nar de pratar om verksamheten bokprat. Futtrup saknar en fungerande
dansk oversittning pa ordet booktalk. | dag anvands ibland ordet bogsnak inom den
danska biblioteksvarlden, men Futtrup tycker inte att det ordet & en passande
bversétttr;ilng pa vad booktalk egentligen innebar och anvander sig darfor av booktalk i
artikeln.

44 Bodart (1980).

5 Bodart (1980). s. xi.

6 Bodart Richards, Joni. About Joni the booktalker . www.thebooktal ker.com/aboutjoni.htm[2005-04-19)

47 Bodart (1980). s. 6ff.

8 Bodart (1980). s. Xi.

49 Richards Bodart, Joni. About Joni the booktalker. Den amerikanska benamningen & Y oung Adult
Librarian (YA librarian).

%0 Bodart (1980). s. 85-235.

°1 Bodart (1980). s. xi-xiii.

52 Bodart Richards, Joni. Resume'. http://www.thebooktal ker.confresume'’.htm[2005-06-01] Engelska
termen for bibliotekskunskap & Library Science.

33 Futtrup, Dorte (2000). Booktalk. Born & boger. Arg. 53. nr 3, s. 6-9.

>4 Futtrup (2000). s. 6-9.
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Vi har tagit med denna artikel da vi anser att Futtrup pa ett enkelt sitt forklarar hur en
bibliotekarie kan skapa ett bokprat och vad han eller hon bér ténka pa och genom detta
ger hon oss en insikt i bokpratarens arbete.

| boken Bibliotekens PR och kontaktarbete® har Greta Renborg sammanstéllt sina
tidigare artiklar och bocker som har handlat om bibliotekens arstrangningar att
formedla information och sina verksamheter och tjanster. De kapitel vi har funnit
relevanta for vé&r studie har varit Det talande ordet®® och PR — vad menas?®’ | kapitlet
Det talande ordet beréttar Renborg om vad bokprat &, hur man forbereder det och
dutligen ger hon ft‘)rla% pa en checklista som kan anvandas for att komma ihdg de olika
delarna av bokpratet®®. Renborg forsoker i kapitlet PR — vad menas? att ringa in
begreppet PR och forklara vad det innebar for biblioteket. Har kémpar hon &ven mot de
fordomar som finns inom biblioteksvarlden mot begreppet.>®

Trots att boken & fran 1977 anser vi att den & relevant @n idag pa s vis att den
behandlar PR-funktionen samt att kapitlet om bokprat tyder pa att det som var aktuellt
under 70-talet fortfarande i stor utstréckning &r aktuellt idag.

3.3 Skolrelaterad litteratur

| boken La&sgladje i skolan: en bok om litteraturundervisning tillsammans med
slukardlderns barn®, tar bibliotekarien och l&raren Helen Amborn och
litteraturpedagogen, skolledaren och kritikern Jan Hansson upp olika delar av
litteraturl&sning inom skolan och vad lérare kan gora for att framja litteraturarbetet med
barn i 10-12 &rs &ldern genom att anvanda sig av lusten och glédjen i detta arbetet.®* De
tar i boken upp hur man i undervisningen kan arbeta med skoénlitteratur och hur man kan
arbeta for att nd malen som stér i Laroplanen fran 1994. Amborn & Hansson forsoker
svara pa fragan varfor barn bor |asa bocker och for att visa pa hur skolan sett pa lasning
sedan mitten av 1800-talet presenterar de olika laroplaner som funnits i Sverige sedan
1850-talet.®? | boken tar de &ven upp bokprat i skolan och hur man kan anvénda sig av
denna orm av formedling under svensklektionerna. Amborn & Hansson anser att en
bok som lararen sjalv erkanner att han eller hon inte forstétt & bra att ta upp under ett
bokprat, eftersom lararen i och med detta utmanar eleverna till att |asa boken och forsta
den. De menar vidare att barn i sukarddern sdlan kan fa fér mycket information om
bockerna som presenteras, detta kan exempelvis gélla personbeskrivningar och miljon,
men det kanske inte & klokt att alltid borja lasa inledningskapitlet for barnen. D&
Amborn & Hansson menar att manga forfattare lagger en dramatisk héndelse i forsta
kapitlet och efter det brikar de presentera bakgrunden och persongalleriet, varfor nasta
spannande handelse kan dréja.®

%5 Renborg, Greta (1977). Bibliotekens PR- och kontaktarbete. 3. omarb. uppl. Lund: Bibliotekstjanst.
%6 Renborg (1977). s. 58-69.

5" Renborg (1977). s. 9-16.

%8 Renborg (1977). s. 58-69.

%9 Renborg (1977). s. 9-16.

%0 Amborn & Hansson (1998).

61 Amborn & Hansson (1998). s. 25.

%2 Amborn & Hansson (1998). s. 5-17.

%3 Amborn & Hansson (1998). s. 32f.

15



Kapitlet om bokprat var mest intressant for oss att ta del av da det gav en del praktiska
rad angdende framforandet av bokprat. Vi anser att dven bibliotekarier skulle kunna
anvanda sig av de rad som ges. Vi valde att ta med denna bok eftersom den gav oss en
inblick i hur lérare kan anvanda sig av skonlitteratur i barnens skolarbeten

Lars Norstrom har skrivit boken Bokprat: om barns l&sande och om textsamtal mellan
barn och vuxna® som behandlar bokprat i skolan och som bygger p& hans egna
erfarenheter som larare i svenska pa hogstadiet. | boken riktar sig Norstrom till forddrar
och pedagoger i grundskolan. Han férsoker bland annat att belysa de stora skillnader
som finns mellan barn nér det galler 1asning och varfor det & viktigt att fa barn att |8sa
regelbundet redan fran tidig dder. Norstrom for aven en diskussion om de olika medier
som finns i dagens samhélle och som konkurrerar med boken om en plats i barnens liv.
Norstrom tar upp att lasning i hemmet &r viktigt och att vuxna bér 1&sa hdgt for barnen
redan fran tidig &lder for att stimulera deras lasning.®® Norstrom uttrycker vikten av att
forddrarna & med och hjéper till, uppmuntrar och stimulerar barnen till |&sning under
deras uppvaxt.©®

Vi har valt att ta med boken eftersom Norstrom tar upp férddrarnas och lérarnas ansvar
vid l&sstimulans. Vi & dock medvetna om att Norstrém framst talar om boksamtal i sin
bok men vi anser att de idéer om l&sstimulans som presenteras aven &r relevanta vid den
variant av bokprat som vi studerar.

3.4 Kurser & projekt

Den norske bibliotekarien Kari Asker har genomfért ett projekt tillsasmmans med
Statens  bibliotek- og  Informagonshggskoles  vidareutbildningskurs — for
barnbibliotekarier under 1990-1991 for att finna nya arbetsmetoder for samarbetet
mellan bibliotek och skola. Projektet utmynnade i boken ” Tre ord i kroken — les denne
boken” Bokprat i bibliotekarbeidet®’ dar Asker beskriver vad projektet innebar. Det
som undersoktes var om projektet hade ndgon effekt pa elevernas ladust, lararnas
installning till anvéndningen av bibliotek och litteratur i undervisningen liksom skolans
installning till biblioteket.®® Det kapitd som vi var mest intresserade av var
Klassebesgk/bokprat i biblioteket®™ i vilken Asker tar upp praktiska tips som
bibliotekarier borde téanka pa fore, under och efter bokprat for barn. Projektet var
uppdelat i tva delar, dels genom uppsokande verksamhet da Asker gick ut i skolorna och
bokpratade om de bocker som eleverna hade gett forslag pa och dels genom att barnen
kom till biblioteket pa klassbesok for att lyssna pa bokprat i en biblioteksmilj6. Asker
anser att klasshesoken har forandrats och han pdpekar att han numera & mer inriktad pa
litteraturformedlingen an de praktiska rundvandringarna som tidigare forekom pa
biblioteket vid klassbestken.

%4 Norstrom (1997).

%5 Norstrém (1997). s. 9-22.
% Norstrém (1997). s. 27f.
67 Asker (1992).

®8 Asker (1992). s. 5.

69 Asker (1992). s. 56-64.
0 Asker (1992). s. 25-69.
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Vi anser att Askers bok lanmpar sig val for var studie da han utgér fran sin erfarenhet
som hibliotekarie och da Askers bokprat inte verkar skilja sig namnvért ifran de svenska
har vi valt att anvanda oss av den. Det som framst var intressant for oss att |&sa om i
Askers bok var hur han praktiskt beskrev de forberedelser som han ansdg nddvandiga
for att kunna genomfora ett bra bokprat. Det har &ven varit givande att 1&sa om hans
beskrivning av hur han gélv framfor ett bokprat och vad han tycker att bokprataren bor
tanka pa.

| rapporten Att vicka en lust att l&sa: rapport fr@n en kurs i bokprat™* har Irene
Cederleuf skrivit ner hur en kurs i bokprat, som hon var med och ordnade, genomférdes.
Irene Cederleuf som arbetade som bibliotekskonsulent vid tillfalet da rapporten skrevs,
beskriver hur ett experiment med en grundkurs i bokprat for Skaraborgs lans
bibliotekspersonal som pagick under en manad 1993 gick till. Personalen fick prova sig
fram genom att hallai bokprat for gruppen av kollegor de kande, och den trygga miljon
menar Cederleuf var vasentligt for deltagarna och detta ledde i sin tur till att de vagade
préva nya metoder vid bokprat.”? Till sin hjdlp hade Cederleuf ett flertal medarbetare
och tva av dem, Herlitz ach Petersson, har vi anvant i uppsatsen da vi anser att de &
relevanta for var studie.

Orjan Herlitz, davarande teaterchef pd Skaraborgsteatern och tidigare larare pa
Teaterhogskolan, var med och hdll i utbildningens teaterdvningar och dessa évningar
finns &ergivna i kapitlen Bara den som gar vilse hittar nya véagar’® och Lusten &r
drivkraften’®. D&r ges exempelvis forslag pé vad bokprataren bér och inte bor géra med
sin kropp under framférandet och hur bokprataren bor anvanda sin rost under bokpratet.
Om talaren har en ovana att altid plocka med pennor, papper eller liknande faster
publiken sin uppmarksamhet pa detta och lyssnar allt mindre pa vad talaren siger.
Herlitz ger aven exempel pa hur viktigt det & att betona rétt ord ndr man pratar,
eftersom meningen annars kan f& helt fel betydelse.” | kapitlet Bara den som gér vilse
hittar nya vagar beskriver han i punktform olika dvningar som hjalper till att gora
bokpratarna béttre. ”®

Bibliotekarien Marita Petersson har skrivit ner den del av utbildningen som hon
forelaste om i kapitlet Bokcirklar ””. Under foreldsningen beréttade Petersson om olika
sétt som en bokpratare kan forhalla sig till sin publik, vissa anser till exempel att plikten
att tillfredstélla éhorarnas behov & det som & viktigast. Petersson vill med sin
forelasning trycka pa att en bra bokpratare ska kunna kombinera lyssnarnas behov med
de egna. | sin forelasning drar Petersson manga paralleller mellan bokcirklar och

" Cederleuf, Irene (1994). Att vécka en lust att |4sa: rapport fran en kursi bokprat. Skara: Stifts- och
landsbiblioteket lanshibliotek i Skaraborgs lan.

"2 Cederleuf (1994). s. 7.

3 Herlitz, Orjan (1994a). Bara den som gér vilse hittar nyavagar. Ingdr i Cederleuf, Irene (1994). Att
vécka en lust att |asa: rapport fran en kursi bokprat. Skara: Stifts- och landshiblioteket |ansbibliotek i
Skaraborgslan. s. 17-26.

" Herlitz, Orjan (1994b). Lusten & drivkraften. Ingr i Cederleuf, Irene (1994). Att vacka en lust att |asa:
rapport frédn en kursi bokprat. Skara: Stifts- och landsbiblioteket lansbibliotek i Skaraborgs lan. s. 13-
16.

'S Herlitz (1994b). s. 13ff.

"% Herlitz (1994a). s. 17ff.

"7 Petersson, Marita (1994). Bokcirklar. Ingér i Cederleuf, Irene (1994). Att vécka en lust att |&sa: rapport
fran en kursi bokprat. Skara: Stifts- och landshiblioteket |ansbibliotek i Skaraborgs lan.
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bokprat men visar d&ven pa skillnader som exempelvis att under ett bokprat ar det
bokprataren som presenterar bocker, men i en bokcirkel ska ala prata om sina
|asupplevelser.™®

Vi har valt att ta med boken da vi anser att hela rapporten genom att dentar upp en kurs
i bokprat for bibliotekarier, kan komplettera var empiri och tillfora kunskaper om
forberedel ser och framféranden av bokprat.

| boken Ett lasande Norden — Bokprat, barnbokskaravaner och lasstafetter”® kan man
lasa om olika nordiska lasframjande projekt. Boken &r skriven med stod fran Nordiska
litteratur- och bibliotekskommittén (NORDBOK) och detta & den andra boken om Ett
lasande Norden. Denna bok har mer blivit en handbok som inte bara tar upp de stora
projekten i Norden utan &ven tar upp de forutsdttningar som ala bibliotek i samverkan
med skolor har da de kan engagera sig for barnens lasning i vardagen. | boken tas det
upp 12 stycken lyckade projekt fran olika delar av Norden och man ordnade bland annat
hdglasningar, eleverna fick gora sina egna bokinkop, de mindre barnen fick ta ett
bibliotekskorkort, barnen fick rosta fram de bésta bockerna och skicka egna boktips.&°
Vi har |ast ett urval av projekten som tas upp och det kapitlet vi fann mest intressant var
Leseprojekt/Bokprat® som genomférdes i norska Kristiansand av bibliotekarien Hanne
Dahll-Larssgn samt en av hennes kollegor. Projektet gick ut pa att de tva, sdsom barn
och ungdomsbibliotekarier, skulle genomfora bokprat pa fem olika skolor i
Kristiansand. Projektets fokus var |asupplevelsen och den skonlitterdra Iasningen skulle
lyftas fram i skolan. Det var lararna som férst och framst skulle ta kontakt med
bibliotekarierna ndr de ville ha bokprat, eftersom Dahll-Larssgn anser att 1&rarna och
eleverna maste vara engagerade i att genomféra verksamheten da de §alva maste bidra
med sina onskningar pa bocker innan bokpratet kunde ske. Utifran dessa 6nskningar
plockade bibliotekarierna ut 14-20 bocker till varje klass och dessa presenterades sedan
under bokpraten. Bibliotekarierna hade med sig tre exemplar av varje bok som klassen
fick behdlla under atta veckor eftersom projektet gick ut pa att eleverna skulle |asa sa
manga av bockerna som majligt. Det var upp till 1&raren att bestdmma om bdckerna
skulle lasas i skolan pa lektionerna, fungera som hemléxa eller bade och. Dahll-Larssen
och hennes kollega anser att projektet var lyckat eftersom barnen laste bockerna och en
del av dem till och med skrev brev och beréttade om sina lasupplevelser. Flera léarare
borjade efter projektet att ta med sina elever till biblioteket for klassbesok och eleverna
sialva vill att bibliotekarierna ska hllai fler bokprat.®?

Genomgéende i alla projekten ar att samarbetet mellan bibliotekarier, larare och elever
maste fungera och att alla parter maste engagera sig. Detta & ocksa anledningen till
varfor vi anser oss kunna anvanda Leseprojekt/Bokprat och jamféra med de utsagor
som vara informanter kommer att ge oss. Boken beskriver ett flertal olika
biblioteksprojekt som de flesta kommuner skulle kunna genomféra med hjép av en del

'8 Petersson (1994). s. 33ff.

79 Ronstrom, Thomas, red. (2000). Ett |asande Norden: bokprat, barnbokskaravaner och |asstafetter.
K gbenhavn: Nordiska Litteratur- och bibliotekskommittén (NORDBOK).

80 Ronstrom (2000). s. 23ff.

81 Dahll-Larssgn, Hanne (2000). Leseprosjekt/Bokprat. Ingér i Ronstrom, Thomas, red (2000) Ett |asande
Norden: bokprat, barnbokskaravaner och |asstafetter. K gbenhavn: Nordiska Litteratur- och
bibliotekskommittén (NORDBOK). s. 126-132.

82 Dahll-Larssgn, Hanne (2000). s. 126-132.
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engagerade personer ifran bibliotek och skola. Av vad vi kan utlésa i texten verkar det
inte vara s stora skillnader ifran vara svenska forhallanden.

Maria Tornfeldt har gett ut rapporten Att vacka laslust hos lassvaga barn och
ungdomar: ett metodutvecklingsprojekt.2® Projektet genomférdes pa skolor i Karlskoga
kommun i samarbete med Karlskoga bibliotek fran 1991- 1992. Som titeln antyder har
Tornfeldt varit ute pa skolorna for att forsoka motivera lassvaga barn att bli mer
intresserade av att |asa. Detta skedde genom att Tornfeldt anvande sig av en metod, som
& uppdelat i tre olika delar, i de elva klasser som deltog i projektet.?* Den férsta delen
bestod av att klasserna delades in i olika lasgrupper for att trdna hoglasning
tillsammans. Under andra delen var det lasgrupper med hdgst sex barn i varje grupp
som Tornfeldt tréffade regelbundet under en termin och da barnen fick tillfale att lasa
tyst for sig gélva efter en bokpresentation som Tornfeldt inlett traffen med. Den tredje
delen bestod av en bokpratskurs da Tornfeldt forklarade for klasserna hur ett bokprat
gar till. De elever som ville fick sedan hjalp med att genomféra bokprat for yngre
kamrater. Efter att projektet avsutats kom Toérnfeldt fram till fem dutsatser som kan
anvandas av bibliotekarier for att stimulera lassvaga barn till 1&sning. Dessa & att de
barn som behtver extra stod bor fa tréffa bibliotekarien i mindre grupper, att bokprat av
en bibliotekarie & viktigt, att ett brett urval av bocker for barn i olika dldrar bor finnas
at vdja mellan att boksamtal mellan elev och bibliotekarie bor forekomma och att
l&rarna behdver fortbildning om talbdcker och bok/band. 8

Vi anser att rapporten kan tillfora var understkning en aspekt som & mer inriktad pa
lassvaga barn och att detta gor at var uppsats blir lite mer tackande aven fran denna

aspekt.

8 Tornfeldt, Maria (1993). Att vacka laslust hos |assvaga barn och ungdomar: ett
metodutvecklingsprojekt. Karlskoga: Karlskoga bibliotek.

8 Tornfeldt (1993). s. 10.

8 Tornfeldt (1993). s. 4f.
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4. Teori

Foljande kapitel inleds med en kort presentation av Aidan Chambers och de bécker som
fétt ligga till grund for var forstdelse av hans teori L dsandets cirkel och de delar som
den bestar av. Daérefter forklaras den teori mot vilken uppsatsens syfte,
problemformulering och fragestdliningar formulerats och som utgér grunden for
uppsatsens empiriska undersokning. Teorikapitlet avslutas med ett kortare delkapitel dar
vi forg gor ett forsok att kritiskt granska Chambers och dérpa foljer hur vi ténker oss
L &asandets cirkel.

Anledningen till att vi har valt att anvénda oss av Chambers teori om Lasandets cirkel
& for att vi tycker att kombinationen av bestandsdelarna vuxenstdd och att vélja ger
oss en bra utgangspunkt i var studie av formedling av bokprat. Vi anser att Chambers
teori gar att applicera pa bokprat och biblioteksvéarlden trots att han framst ser utifran
lararnas perspektiv och koncentrerar sig pa skolmiljon

4.1 Introduktion till Aidan Chambersteori

Aidan Chambers & en engelsk forfattare och litteraturpedagog som har gett ut tre
bocker med sina tankar och idéer om hur den vuxne kan engagera sig i sitt méte med
barn for att fa dessa att |14sa bocker. Chambers bygger sina teorier om Lasandets cirkel
pa sina egna och kollegors erfarenheter fran sina & som larare i England samt fran sina
erfarenheter som férlagsredaktor och forfattare.8% Skolor i Sverige anvénder sig idag av
hans teorier om barns lasning inom litteraturpedagogiken. &’

Den forsta boken Om boécker® kom ut redan 1985%° och innehdller en samling
foreldsningar och artiklar som handlar om barn och litteratur samt de vuxnas roll som
formedlare. Boken forsoker ge svar pa hur vuxna kan fa barn och bocker att métas pa ett
st som gor att barnen i framtiden blir medvetna lasare.®® Chambers tar upp et
lasprogram som alla barn borde ta del av och i detta program framgar det tydligt vilken
viktig roll de vuxna har. Detta lasprogram bygger pa L asandets cirkel och tar upp de
olika aspekterna av den.®?

| andra boken Bocker inom oss: om boksamtal®?, som gaws ut i England 1993 g&
Chambers djupare in pa hur man kan lara barn att samtala om bocker. Chambers anger
att en av anledningarna till varfér man bér samtala om bocker &r for att det forebereder
barnen att fora givande samtal om annat. Med detta menar han att om vi kan hjdlpa barn
att samtala om de bocker de laser hjalper vi dem ocksa att bygga upp en samtalsgrund
at std pa senarei livet.%

8 Chambers, Aidan (1987). Om bocker. Stockholm: Norstedts.

87 Amborn & Hansson (1998). s. 40.

8 Chambers (1987).

8 Den versionen vi anvander oss av utkom med svensk dverséttning och bearbetning av Bernt Kimmer
1987.

% Chambers (1987).

1 Chambers (1987). s. 21.

92 Chambers, Aidan (1998). Bcker inom oss: om boksamtal. Stockholm: Rabén & Sjégren.

93 Exemplaret vi anvander oss av &r 6versatt av Katarina Kuick och tycktes 1998.

94 Chambers (1998). s. 9f.



Den boken som framst har fétt ligga till grund for var forstdelse av teorin L asandets
cirkel och bestandsdelarna vuxenstéd och att vélja & Chambers tredje bok Bocker
omkring oss: om |&smilj6® som utkom 1995, med svensk dverséttning och bearbetning
av Katarina Kuick.%® | denna bok férklarar Chambers vad fan menar med de olika
aspekterna av L asandets cirkel, hur de forhdller sig till varandra och hur han tolkar
dem Chambers forklarar uttryckligt vad 1&smiljé & och ger férdag pa hur en bra och
lasframjande |asmiljo kan skapas. | boken tar Chambers upp att det finns fyra
grundvillkor som enligt honom & nddvéndiga for att kunna skapa en bra lasmilj6. Dessa
grundvillkor &r 14stid, hoglasning, bokbestand och boksamtal. ®”

Chambers talar i alla tre bockernaom lasmiljo och syftar da pa allt som kan paverka
l&sningen. Lasmiljo handlar bland annat om platsen man l&ser pa, om det finns tillgang
till de bocker man vill 18sa, hur [éng tid man har pa sig att |asa, om man far vara ifred
och inte bli stérd, vilken attityd man har mot lasning och slutligen varfér man laser.% Vi
har i var uppsats valt att enbart inrikta oss pa den aspekt av [&smiljon som bibliotekarier,
i ansprak av att vara vuxenstdd, och deras bokprat som ger barn méjlighet att valja kan
paverka. Detta & anledningen till varfor vi véljer att inte anvanda oss av termen |asmiljo
davi anser att vi i var studie inte tittar ndrmare pa lasmiljon i sin helhet.

4.2 L asandetscirkel

ATT VALIA
(Bokbestand, niflgdng,
titignglighet, skylining
och preseittation}

I

VUXENSTOD
. “lag tyckie om det.
TATT LASAY Yag vill gtra det igen”
{Tid an lasa, Crrganiserade boksamial.
Hogldsning, "Wardagsprat” om bdcker.
Tyat Tdsuing.) REAKTION / RESPONS

Figur 1 Lasandets cirkd® (Chambers, 1995, s11)

4.2.1 Vuxenstod

| Chambers bok Om bocker star det att den viktigaste enskilda faktorn nar det géller att
vécka ett barns lust att l&sa och att l8sa aventyrligt & en litteraturintresserad och
forstdende vuxen. 1% Chambers har placerat vuxenstodet i mitten av L&sandets cirkel,
vilket visar att vuxenstddet & en central och viktig del som behdvs for att komplettera

9 Chambers, Aidan (1995). Bocker omkring oss: om lasmilj6. Stockholm: Norstedits.
% Chambers (1995).

97 Chambers (1995). s. 50.

% Chambers (1995). s. 9.

9 Modellen & publicerad med upphovsmannens till&telse.

100 Chambers (1987). s. 26.
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cirkeln. Alla de tre olika bestandsdelarna i cirkeln interagerar med vuxenstodet som
paverkar de olika delarna och hjdlper barnet framd under dess utveckling till en
tankande lasare. Denna paverkan & nu inte enkelriktad utan g&r aven pa andra héllet,
det vill siga, &ven vuxenstddet blir paverkat av och kan lara sig av barnen®® |
vuxenstodet placerar Chambers alla vuxna, exempelvis larare och foréldrar, som kan
hjalpa barn i deras |asutveckling. 1%2

Chambers skriver att genom att de vuxna bekréftar de framgangar som lésare under
utveckling gor hjdper man dem att rora sig runt i Lasandets cirkel. Att lyckas & inte
enbart att pl6ja sig igenom en tjock och svér bok, utan att lyckas & &ven att ga till
hyllan for att titta pa bocker. Att \élja en bok &r att lyckas och att bestémma om den ar
vard att |&sa eller om man ska vélja en annan & ocksa att lyckas. Slutligen s har barnet
lyckats nér han eller hon lé&r sig ner och bérjar 14sa. '

En l&sare under utveckling vet inte hur Lasandets cirkel ser ut eller fungerar, darfor
behovs vuxenstodet for att |ara barnet att navigera rétt, ndgon som kan hjalpa barnet att
upptacka att 1asandets varld inte & platt " utan rund och att det finns manga spannande
kontinenter p& den.”*®* Den vuxne behévs for at bekampa de rédsior som barnet kan
stéta pa under sin fard till att bli en ténkande lasare. Det kan handla om boken ser ut att
vara for tjock, komplicerad, fel storlek pa stilen eller att hela intrycket boken ger gor
den ointressant.'®

Om det finns en vuxen som barnet har fértroende for kan barnet med den personens
hjdlp och stéd 6vervinna ala hinder som kan uppkomma under utvecklingen till l&sare
och om barnet kénner att den vuxne resg)ekterar hans eller hennes asikter & chansen
storre att barnet lyssnar till den vuxne.'® Genom sina studier och yrkesutévande har
Chambers kommit fram till att det nast intill & omdgjligt att bli en tankande l&sare utan
stod och uppbackning frén vuxna som redan & tankande lasare. '’ Chambers skriver
"att den framsta uppgift for dem som fétt makt och mgjlighet att ssmmanféra barn och
bocker & att presentera den litteratur som de anser mest vérd barnens tid och
uppmérksamhet.” %8 For att f& barn till tankande lasare kan vuxenstodet hjalpa till att
forse barnen med bdcker att 18sa, tid att 1&sa dem och en miljo som inspirerar dem till
lasning. En vuxen som laser hogt for barnen blir ett levande exempel pa vad en god
lasare gor. Den vuxne har &ven pa sitt ansvar att finnas dar och ge respons samtidigt
som han eller hon hjélper barnen att ge varandra respons sinsemellan. 1%°

101 Chambers (1995). s. 18.

102 Chambers (1995). s. 109.

103 Chambers (1995). s. 14.

104 Chambers (1995). s. 18.

105 Chambers (1998). s. 15.

108 Chambers (1995). s. 18, 100.
197 Chambers (1995). s. 111.

108 Chambers (1987). s. 26.
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4.2.2 Att védlja

Enkelt sett gar det att siga att ett val maste goras for annars kan inte vandringen i
L asandets cirkel paborjas, vilket vi anser siger det mesta om den hér aspekten. For att
lasprocessen ska kunna paborjas maste ett val goras, och for var gang ett nytt varv
paborjas i Lasandets cirkel kan barnet véja ur allt det tryckta material som finns
tillgangligt''°. Vad barnen vélijer att lasa for bocker & en viktig frga d& b&de barn och
vuxna pd n&got sétt blir pverkade av det vi laser.*' D& béde lasning och vandringen i
Lasandets cirkel borjar med ett val, & det av stor vikt att det valet & vagrundat.t?

Enligt en undersokning som den amerikanska bokhandlarféreningen stod bakom
framgick det att den vanligaste orsaken till varfor en bok blir vald, &r att nagon bekant
har rekommenderat den. Detta & en viktig upplysning att ha i tankarna fér vuxna som
arbetar med |asare under utveckling.'®

Chambers menar att processen med att valja inte fungerar pa egen hand utan att den &r
beroende av olika aspekter.''* Alla inspireras vi av ménga olika influenser nér vi ska
vélja bocker och for barns litterara utveckling &r det av stor betydelse att de far tillgang
till ett bokbestand med ett brett urval bocker. Barn behover tillfalle till att bladdrai och
valja bland bocker samt att de behdver fa hora bockerna lasas hogt och géalva fa tid att
lasa dem™®® Tillgdngen p& bocker péverkar ala val, om det finns ett fatal bocker
tillgangliga, & chansen att barnen hittar nagot att |&sa mindre an om de har tillgang till
manga bdcker. Med andra ord sa maste barnen ha tillgang till manga olika bocker, och
bland dessa méste det finnas bocker som barnen vill 1&sa. Barns bokval paverkas inte
enbart av bestand, tillgang och tillganglighet utan aven hur bocker skyltas och
presenteras & viktigt fér processen under att vélja.*'® Skyltning och presentation av
bocker ar den aspekt av att vélja som framst verkar vara beroende av vuxenstédet da
det oftast & vuxna som presenterar bécker for barnen.

4.2.3 Att lasa

Denna aspekt av L asandets cirkel & den forsta som vi inte kommer att koncentrera oss
pai var undersokning. Vi kommer dock att i analys och diskussion till viss del att ta upp
denna aspekt, da vi ar av asikten att det annars kommer att fattas viktiga delar av vér
studie. Vi anser att det inte ligger pa bokpratarens ansvar att ge barn tid att lasa,
daremot kan biblioteket erbjuda barn en plats att |asa pa, men detta faller till viss del
utanfor det vi i huvudsak undersoker. Lasmiljon som helhet ar av stor vikt men vi anser
att det redan har behandlats i tidigare uppsatser. Att den hér bestandsdelen dven den ar
starkt beroende av vuxenstodet gar inte att bortse fran men det ar forddrar och larare
som kan ge barnen tid att I&sa och inte biblioteket dler bokprataren. Vi tycker inte att
denna del av cirkeln & mindre viktig eller intressant men véjer anda att inte ta upp
denna aspekt i var undersokning da det & ett annat vuxenstod som behovs hér, och da

10 Chambers (1995). s. 11.

11 Chambers (1998). s. 78.

12 Chambers (1995). s. 112.
113 Chambers (1995). s. 93.

114 Chambers (1995). s. 12, 22.
15 Chambers (1995). s. 12, 25f.
18 Chambers (1995). s. 12f.

23



vi har satt biblioteket/bokprataren som vuxenstod &r vi av asikten att denna aspekt faller
nagot utanfor vart syfte.

En viktig del av vuxenstodet &r att setill si att nya lasare far tid att |&sa och att de hela
tiden ges mojlighet att &gna mer tid & allt mer givande bocker. Men for att fa ut nagot
av lasningen & det inte enbart tid som krévs utan dven en plats dar det gar att
koncentrera sig och dar det & lugnt och tyst.*!” PAgrund av detta & det braom det finns
speciella lasplatser i hemmet och i skolan. Speciella lasplatser hjdper aven till att
betona |ésandets vérde, for om det finns en speciell plats reserverad for en aktivitet visar
det pd at den anses viktig.}'® Ett stdende krav for att barnen ska utvecklas till
engagerade och tankande |&sare &r att de under uppvéaxten far mojlighet att 1asa ofta och
regel bundet. **°

4.2.4 Reaktion/Respons

For att ge lasaren en mijlighet att forstd Lasandets cirkel presenterar vi
reaktion/respons precis som att lasa i foregdende underkapitel. | analysen och
diskussionen kommer vi att ta upp denna aspekt men det ar inte nagot vi koncentrerar
oss pai var studie da vi anser att aven denna del av Lasandets cirkel faller utanfor
ramarna for det vi undersokt. Denna aspekt presenteras for att |asare av uppsatsen ska fa
majlighet att forsta hur cirkeln ar uppbyggd och hur de olika delarna hanger samman.
Anledningen till att vi anser att reaktion/respons faler utanfor var studie & for att
Chambers verkar syfta pa den process som barnen genomgar efter att de har |&st en bok.
Har anser vi att det ar lararens stod som kommer in i bilden da det & hon eller han som
har storst mgjlighet att lyssnatill och uppmuntra barnens reaktioner.

"Manniskan & beskaffad sa att hon inte kan |&sa nagonting utan att det orsakar en
reaktion av ett eller annat slag.”*?° Det & med dessa ord som Chambers inleder sin
beskrivning av reaktion/respons. Vidare tar han dar upp att det finns tva reaktioner
som & viktiga att komma ihdg i arbetet med barn som ska bli tankande |asare. Den
forsta reaktionen &r att nar ett barn har 1ast och tyckt om en bok, vill barnet uppna den
positiva upplevelsen igen. Detta kan uttryckas genom att barnet 1aser om boken, lanar
en liknande bok €eller en av samma forfattare eller att barnet |anar en helt ny bok. Barnet
har nu tvingats fatta ett beslut och genom ett nytt bokval har barnet paborjat ett nytt
varv i Lasandets cirkel. Den andra reaktionen &r att 1asaren blir sa fortjust i boken att
han eller hon inte kan 13ta bli att prata om den. Lasaren vill att andra ska fa uppleva vad
han eller hon precis har upplevt och detta sker genom samtal om bdcker. Dessa
boksamtal kan lika garna vara informellt vardagsprat som genomténkta och
organiserade diskussioner.'*! Chambers anser att l4sning & en social aktivitet och att
den & som mest socia nér vi lasare delar med oss av véra lasupplevelser genom att
exempelvis prata om dem i helt vanliga vardagssamtal. Detta & nagot som barnen bor
stimuleras till att gora, vilket i sig da innebér att de behover fa tid till att smdprata med
varandra om bocker, tid till boksamtal, utan stérre inblandning fran lararen Kort och

17 Chambers (1995). s. 15.
118 Chambers (1995). s. 39.
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120 Chambers (1995). s. 16.
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koncist gar det att siga att "samtal om bocker [...] vidgar och fordjupar oss som
|asare”. *2? Forhoppningarna & nu att de tv& modellerna av boksamtal resulterar i att
Lasandets cirkel forvandlas fran en cirke till en uppatgdende spiral. Att i ung alder
samtala om bocker kan vara en vardefull aktivitet, och Chambers menar pa att det kan
vara en av de basta dvningar barn kan fa infor deras framtid som samtalande vuxna.
Barnen far en mgjlighet att utveckla sin formaga att samtala och ges forutséttningar till
at deltai givande samtal i vuxen&der.'?

4.25Kritik mot Chambers

Vi har under uppsatsens gang upptackt att Chambers asikter skiljer sig &t fran den
tidigare boken Om bocker till de senare bockerna Bocker inom oss: om boksamtal och
Bocker omkring oss: om lasmiljo. Detta tror vi beror pa att Chambers har utvecklat sin
teori under tiden och att han under utvecklandet av L&sandets cirkel har preciserat
teorin ytterligare och gjort den mer genomarbetad.

| forsta boken verkar det som om Chambers var mer inriktad pa att de vuxna skulle
presentera bra litteratur for barnen som de sjdva ansag skulle vara véard barnens tid.
Chambers har i de tva senare bockerna blivit mer dppen for att barnen sjdlva maste fa
vélja sin litteratur och att detta ska ske fran ett brett urval. Det viktiga ar inte att barnen
laser bra litteratur utan att de borjar 14sa sa att de kan paborja vandringen i Lasandets
cirkel och bli till I&sare under utveckling. Chambers menar hér att ndr barnet va kan
l&sa sa vagar det sig pa lite svarare litteratur allt eftersom.

Vi & medvetna om att Chambers visar upp tva olika sidor genom att han ibland séger

emot sig galv genom vissa uttalanden. Vi anser att det behdvs en kombination av
Chambers tva synsétt och darfor har vi valt att anvanda oss av alatre bockerna.

4.2.6 Hur vi tdnker oss L dsandets cirkel

ATT VALIA
(Bokbestand, rillging,
titigingiighet, skylining

och presentation) g

I

VUXENSTOD
. “lag tyckie om det.
TATT LASAY Yag vill gbra det igen”
{Tid au lasa, Crganiserade boksamial,
Hoglasning, “Wardagsprat” om hdcker.
Tyst lasuing.) REAKTION/ RESPONS

Figur 2 Lasandets cirkel (Chambers, 1995, s 11) [fyrkanten; v&r anm. %]

122 Chambers (1995). s. 104f.
123 Chambers (1998). s. 10-17.
124 syftet med fyrkanten ar att tydligt visavilka delar av L sandets cirkel somvi har anvant.
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| vér tolkning av L&sandets cirkel vajer vi att utga helt fran vuxenstodet, da vi tanker
att Chambers har placerat vuxenstodet i mitten av cirkeln som ett centralt nav som alla
bestandsdelarna kan kopplas till och & beroende av denna del. Vuxenstodet blir alltsa
en central del i véar tolkning av Lasandets cirkel. Vi tanker oss att bokpratarna ar
vuxenstodet och vi tittar pa vad de kan gora for att framja barns lasande. Vi grundar
med andra ord uppsatsens teoretiska utgangspunkt pa cirkelns vuxenstod och forsoker
genom att titta p& relationen mellan vuxenstodet och att vélja att ta reda pa hur
bibliotekariernas bokprat kan se ut och hur bokprat kan anvandas for att fa barn
intresserade av l&sning och bocker.

Vuxenstodet ar, enligt var tolkning, vad bokprataren och biblioteket kan géra och gor
for barnen. Bokprataren ger barnen magjlighet att valja bocker, bland annat genom at
presentera olika genrer for dem samt ge dem tillgang till dessa och andra bocker som
finns pa biblioteket. Barnen ges nu en mdjlighet att pabtrja sin vandring i Lasandets
cirkel.
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5. Metod

For att finna svar pa var problemformulering och vara fragestdliningar har vi valt att
gora kvalitativa intervjuer med bibliotekarier pa bibliotek vilka anvander bokprat som
en av sinalasframjande verksamheter.

5.1 Urval av empiri

For att vi skulle kunna genomfdra véra intervjuer behdvdes informanter. Dessa vade vi
ut genom att forst titta pa olika biblioteks webbsidor for att den vagen ta reda pa om de
erbjod bokprat. Det gick dock inte att utlésa fran webbsidorna om det fanns bokprat
utan endast att det fanns olika barnverksamheter. Detta ledde till att vi bed6t oss for att
ringa runt till biblioteken och fréga dem om de hade bokprat. Efter en kort diskussion
om hur manga vi till att borja med ville intervjua bestamde vi oss for tre stycken
bibliotekarier som bokpratar. De bibliotek vi ringde till valdes ut bland annat pa grund
av att de var av olika storlek och att biblioteken 1ag pa ett for oss godtagbart avstand
utifran var ekonomiska situation

Vi ringde sdledes till de tre biblioteken, presenterade oss och fragade om de hade
bokprat for barn i skolddern. Det visade sig i samtliga tre fall att det fanns bokprat och
vi kopplades vidare till den bibliotekarien som var ansvarig for bokprat. De
bibliotekarier vi pratade med blev positivt instélida och intervjutillifallen kunde bokas
in. De kriterier vi utgick frén i valet avinformanter var att de skulle bokprata for barn
och att intervjuerna kunde genomféras inom en viss tidsperiod. Att vara informanter ar
kvinnor & inte en medveten tanke fran var sida, inte heller har vi tankt pa att fraga efter
en manlig bokpratare, da vi inte alls har nagra planer pa att titta pa genusaspekter.

Nar intervjuerna var avslutade och vi hade tittat ndrmare pa det insamlade materialet
bestamde vi att det material vi fatt fram uppfyllde en tillréckligt stor méttnad for var
studie och vi besl6t oss darfor for att det inte behdvdes fler intervjuer. Meningen med
studien & att skapa en bild av hur formedling av bokprat kan se ut och inte att dra
generella dlutsatser. Genom att gora fler intervjuer skulle vi troligen fatt fram fler st att
forbereda och framfora bokprat men som Bodart skriver sa finns det lika manga sétt att

forbereda och framféra ett bokprat som det finns bokpratare®?®.

PA Repstad skriver att det &r viktigt att de informanter man véjer att intervjua har
relevant information for de fragestdllningar man har och dafor har vi valt ut
bibliotekarier som bokpratar regelbundet.’?® Vi anser att de bibliotekarier som inte
anvander sig av verksamheten bokprat inte kan ge oss svaren pa de fragor vi ar
intresserade av och sdledes har vi inte genomfort nagon intervju med bibliotekarier som
inte bokpratar.

125 Bodart (1980). s. xi.
126 Repstad, P&l (1999). Narhet och distans: kvalitativa metoder i samhallsvetenskapen. Lund:
Studentlitteratur. s. 67.
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5.1.1 Kontakten med informanterna

Den forsta kontakten med informanterna gjordes 6ver elefon i februari 2005 da vi
presenterade oss och berédttade kortfattat om vér uppsats och varfor vi skulle vilja
intervjua just dem. Da de tre bibliotekarierna gick med pa att intervjuas bestamdes dag
och tid for intervjutilifalena. Under telefonsamtalet fragade vi om informanterna ville
att vi skulle skicka intervjufragorna 6ver mejlen till dem sa att de fick dem fére
intervjutilifallena, och detta vara ndgot som de alla var intresserade av. Mejlen med
intervjufragorna fick aven fungera som bekréftelse for dag och tid for intervjuerna som
bokats. Under telefonsamtalet passade vi aven pa att fraga om informanterna skulle ha
nagot emot att bli inspelade under sdva intervjun och fick svar fran ala att det gick
bra

Efter intervjutillfallena har vi haft mejlkontakt med véra informanter da vi har skickat
utskrifterna av deras intervjuer som de fétt 1&sa igenom och vid behov korrigera. Detta
for att vi ville minimera risken for att vi skulle ha misstolkat varandra. Vi har aven
kontaktat vara informanter annu en gang, for att fa en del kompletterande upplysningar
angdende missade partier av intervjuerna.

5.1.2 Konfidentidllt

Innan intervjuerna borjade klargjorde vi for vara informanter att de skulle vara helt
konfidentiella, da det anses vara en yrkesetisk mening att alla som gor intervjuer har
tystandsplikt.*?” Vi anser inte heller att ndgon behover kénnatill vilka véra informanter
ar dler vilka bibliotek de arbetar pa, d& det inte & av ndgot intresse for undersokningen

5.2 Intervjuerna

Vat mad med intervjuerna var att fa en djupare forstaelse for hur bokprat kan se ut, hur
vara informanter forbereder och genomfor sina bokprat samt att fa svar pa varfor de
bokpratar.

Innan vi bokade intervjutillfélle med informanterna funderade vi en del pa vad det var
for information vi ville ta reda pa genom intervjuerna. Det vi kom fram till var att vi
med varje intervju ville fa en djupare insikt i hur en bibliotekaries arbete med bokprat
for barn kan se ut.

Vi bestdmde tidigt i intervjuprocessen att bada skulle nérvara vid ala intervjuerna da vi
tyckte att det skulle vara bra att kunna diskutera igenom vaéra tolkningar. Det finns bade
for- och nackdelar med att vara tva intervjuare, som nackdelar namner Repstad bland
annat att det & resurskrévande och att intervjupersonen kan ké&nna sig i minoritet.
Fordelarna med att vara tva intervjuare & att det gar att diskutera tolkningar och
uppfattningar av de olika intervjuerna?® Vi anser att fordelarna med att vara tva
intervjuare uppvager de negativa konsekvenserna. Nar vara informanter blev tillfragade
om de ville stélla upp och bli intervjuade framgick det tydligt att vi var tva stycken som

127 Trost (1993). Kvalitativa intervjuer. Lund: Studentlitteratur. s. 20.
128 Repstad (1999). s. 84f.
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skulle narvara vid intervjun. Vi tror inte att vara informanter kande sig i underlage
under intervjuerna pa grund av att vi var tva stycken. En bidragande orsak till att de
forhoppningsvis inte kénde sig utsatta var att intervjuerna rérde sig om deras
yrkesutdvande och inte var av personlig art.

Redan tidigt i informationssokningsprocessen fastnade vi for Chambers teori Lasandets
cirkel och véra intervjufrégor & sdledes till viss del uppbyggda utifran den teorin. Fran
borjan var vara frégor stela och koncisa men nér vi visste vad det var vi ville ta reda pa
kunde vi omformulera fragorna sa att de blev mer 6ppna och samtalsvanliga. Repstad
skriver att den kvalitativa forskaren ofta har en manual med intervjufrégor med sig, men
at han inte behover félja den ordagrant'®®. Nar vi utformade véra intervjufrégor
forsokte vi att enbart formulera fragor som skulle vara relevanta for var undersokning.
Tanken fore intervjuerna var att de skulle ha formen av dppna samtal da det blir léttare
for informanten att uttrycka sig och da han eller hon inte blir avbruten var gang hon
svarar pa en annan fraga. Detta kan enligt Repstad hjdpa till att gora informanten
avslappnad ochatt tala mer 6ppet*=°.

Intervjuerna genomfordes pa informanternas bibliotek eftersom de &gde rum under
deras arbetstid. Var pa biblioteken intervjuerna genomférdes bestdmde informanterna
gdva. Under en av intervjuerna satt vi i en lokal som inte var helt avstangd vilket
innebar att vi vid ett tillfale blev storda av att en kollegatill var informant kom in, men
var informant verkade inte stéras namnvart. Resterande intervjuer genomfordes i
arbetsrum pa respektive bibliotek utan nagra avbrott.

Efter den forsta intervjun markte vi att en fraga, den angaende om bokprataren mérker
nagra speciella reaktioner fran barnen under bokpratet, var valdigt svar att formulera pa
ett sétt som gjorde att informanten forstod vad vi ville ta reda pa. Detta gjorde att vi var
tvungna att forandra fragan tills intervju nummer tva skulle genomféras. Vid andra
intervjutillfallet 16d fragan istéllet: "Brukar du vara observant pa barnens reaktioner
under ditt bokprat?'*3! Enligt Repstad s& & det vanlig nar man gér kvalitativa intervjuer
att man anpassar och férandrar mallen lite under intervjuprocessen 132

Vi bestdmde oss redan tidigt for att fordelarna med att anvanda bandspelare vid
intervjuerna vore att foredra framfér att enbart anteckna. Genom att anvanda en
bandspelare under intervjuerna kunde vi istéllet koncentrera oss pa det informanterna
beréttade om, deras kroppssprak, mimik etc. Detta gav oss &ven en chans att fundera pa
det informanterna sagt och komma med foljdfragor pa det som framkom under
intervjuerna. ™ Jan Trost understryker att man inte ska overdriva betydelsen av
informantens icke-verbala uttrycksstt, utan tolka dem med métta. 3*

Anledningen till att vi valde att l&a vara informanter ta del av intervjufrégorna fore
intervjuerna, var att vi ville att de skulle fatid att ténka och fundera 6ver sina tankar och
asikter och sdledes kunna ge oss genomtankta svar. Vi anser att vara fragor & av en

129 Repstad (1999). s. 64.
130 Repstad (1999). s. 64f.
131 se Bilaga 1.

132 Repstad (1999). s. 64f.
133 Repstad (1999). s. 70f.
134 Trost (1993). s. 48.



sadan karaktar att det blev en fordel for v& undersokning att informanterna fick ta del
av dem fore intervj utillféllena. En annan fordel var att gava intervjutiden inte behdvde
agnas & att informanterna tankte dver fragorna. Detta anser vi var positivt da vara
informanter har ett ganska fullspackat schema. Nackdelar med att delge informanterna
fragorna i forvag kan bland annat vara att de missforstar de utskickade fragorna och att
de forsokte finna de svar som de trodde att vi forvantade oss. Dock gav
intervjutillfallena oss mojlighet att klargora for informanterna vad det var vi menade
med de olika intervjufrégorna om nu eventuella missférstand hade uppkommit.

Renskrivandet av vara intervjuer paborjades strax efter varje intervju for att viktig
information inte skulle glémmas bort. Vi skrev ut intervjuerna nastintill ordagrant for att
minskarisken for feltolkning senare under processen.

De tva forsta intervjuerna varade i ungefar en timme vardera, medan intervjun med var
tredje informant endast varade i cirka 35 minuter. Under sammanstéliningen av
intervjusvaren marktes det tydligt att informant 3 inte pratat lika mycket som de andra
och att hon mer hallit sig till frégorna an pratat fritt. Vi hade uppskattat intervjuernas
langd till dirka en timme och att informant 3 svarade kortfattat kan bero pa att hon var
stressad, da hon endast hade en timme dver att ge oss. Trots att informant 3 svarade mer
kortfattat an de andra informanterna sa anser vi att vi fatt ut lika mycket av intervjun
med henne som med de andra.

5.3 Kallkritik av empirin

Daingen av osstidigare har gjort intervjuer och saledes ar nybdrjare pa det har omradet
finns det en risk att vi omedvetet har paverkat vara informanter genom att exempelvis
stdla ledande fragor. Vi var dock medvetna om den hér risken fore intervjutillfalena
och forsokte formulera oss utan att 1ata alltfér ledande. Det kan ocksa vara sa att vara
informanter har svarat det de tror att vi velat hora, dock beddmer vi att denna risk &r
liten da det var deras erfarenheter vi var intresserade av. Vi har under analysarbetet
upptackt trédar i intervjumaterialet som vi borde ha snappat upp under intervjuerna,
detta hade troligen gjorts béttre om vi varit vana intervjuare och inte tva nyborjare. Pa
grund av detta hade det varit bra om det funnits tid till uppféljningsintervjuer dar de
relevanta tradarna kunde ha utvecklats.

Vi har diskuterat en del kring hur det kom sig att de tre biblioteken vi ringde till alla
erbjod bokprat. Det har inte varit relevant for var studie att understka hur vanligt det ar
med bokprat dock anser vi att det hade varit en intressant parantes att veta i fall vi

enbart hade tur med de biblioteken vi valde ut eller om bokprat & en vanlig verksamhet
pa svenska folkbibliotek.

5.4 Genomfdrandeav analysen

Chambers teori om L asandets cirkel och den valda litteraturen kommer i analysen att
anvandas till att matcha empirin for att finna bekréftelser eler skillnader i
informanternas utsagor. Vi har valt att dela in analysen i fyra kategorier som framkom
under var sammanstallning av var empiri.



6. Redovisning av empirin

Under detta kapitel kommer vi att sammanstdlla vara informanters svar fran
intervjuerna.**® Vi kommer att jamfora deras syn p& bokprat, hur deras forberedel ser ser
ut och hur séva bokpratet genomfors. Vi kommer &ven att se ndrmare pa om det finns
nagon form av uppfdljning efter bokpraten.

6.1 Presentation av informanter na

For att underlétta for lasaren och for att inte roja vara informanters identitet har vi valt
att ge dem fingerade namn. Informanterna presenteras hér nedan under det fingerade
namn vi har gett dem

6.1.1 Anne

Anne arbetar som barnbibliotekarie pa ett kommundelsbibliotek i en mellanstor svensk
stad. Anne har arbetat med bokprat for barn i lite 6ver 5 & och hon anser att det
fungerar bra. Hon bokpratar for smagrupper varje vecka som kommer till biblioteket
och en gang i manaden kommer dven ala forsta till femte klasser for att |ana sina
bankbocker pa biblioteket. Anne brukar inleda de besdken med att 14sa hogt ur en bok
for dem. Under intervjun pratade Anne valdigt 6ppet om sitt yrke och gav oss mycket
information om hur hon bokpratar.

6.1.2 Beate

Beate arbetar som firstebibliotekarie pa ett stadsdelshibliotek i en mindre svensk stad
och hon har arbetat med bokprat for barn och vuxna under ca 20 ar pa olika bibliotek.
Beate & den av vara informanter som bokpratar minst for skolbarn eftersom hon &r lite
mer inriktad pa vuxenbokprat, honbokpratar ungefar varannan manad for klasserna som
kommer till biblioteket. Genom att Beate istéllet for att samtala mer beréttade for oss
om sina bokprat var vi mer passiva under denna intervjuan de andra.

6.1.3 Catrine

Catrine & barnbibliotekarie pa ett huvudbibliotek i en mellanstor stad och hennes
arbetstid & uppdelad mellan barnavdelningen och bokbussen. Aven Catrine har arbetat
med bokprat i cirka 20 & pa olika bibliotek. Hon borjade med bokprat direkt efter
utbildningen och hade da en tjanst som heltidsbokpratare. Catrine bokpratar numera
ungefar var gétte vecka, tidigare a har hon bokpratat vid avsevart fler tillfalen.
Intervjun med Catrine var betydligt striktare @an de andra tva och detta berodde troligen
pa att Catrine verkade stressad och inte uttalade sig om flera fragor pa en gang utan
svarade pa en fraga & gangen, detta ledde till att intervjun blev kortare an de andratva.
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6.2 Sammanstallning av intervjuerna

Detta kapitel & uppdelat efter vara tre fragestédllningar och darfor foljer inte
intervjufrdgorna samma ordning som i intervjumanualen. Vi har placerat vara
informanters svar under de tre fragestéllningarna och hoppas med detta tillvagagangssatt
kunna ge lasaren en strukturerad bild av vara intervjusvar. Véara intervjufrégor ar
markerade med fet stil for att |asaren |8t ska kunna skilja dem fran informanternas svar.

6.2.1 Varfor bokpratar vara intervjuade bibliotekarier?

Vad tycker ni pa ditt bibliotek om bokprat och varfér har ni denna verksamhet?
Nér vi fragade Anne varfor hennes bibliotek erbjuder bokprat fick vi till svar att bokprat
& en vadigt bra marknadsforing och att arbetet pa bibliotek idag handlar mycket om att
marknadsfora biblioteken. Hon menar att det handlar om att ju mer kénd man &r, desto
svarare & det for politikerna att ldgga ner ett bibliotek. Anne pdpekar att alla
kommundelshibliotek ligger ganska risigt till i dagens lage och hon menar att gér man
sig oumbarlig kanske man far vara kvar. Marknadsféring kan man ju ordna pd manga
olika sétt och kanske inte bara genom just bokprat. Hon papekar dock att detta inte ar
anledningen till att de bokpratar, utan att det &r ett valdigt bra sétt eftersom det & en
utdtriktad verksamhet. Anledningen till varfér Anne personligen bokpratar & for att hon
tycker att det &r kul att férmedla bocker till barn och hon vill att barn ska tycka att det ar
lika kul att 1&sa som hon tycker att det &r. Beate beréttar att hon tycker att bokprat ar ett
valdigt effektivt sdtt att stimulera till 1&sning, och hon tycker att det & viktigt att varna
om den grupp bestkare som lanar och laser mycket och som efterfrégar just bokprat.
Beate namner aven att bokprat & en valdigt bra marknadsforing for bibliotek idag. Hon
anser dven att bokprat ar en basverksamhet som borde finnas pa alla bibliotek och da
handlar det om allt ifrén nér en bibliotekarie bokpratar i skolan eller nar klasser kommer
till biblioteket for bokprat till att ha bokprat for vuxna. Beste beréttade att hon tycker att
bokprat for vuxna & viktigt da hon hoppas att de for vidare lasandets betydelse till sina
barn. Beate pdpekar att det &r viktigt att alla bibliotekarier tanker pa varfor de gor vissa
saker, de maste tycka att det ar lustfullt eftersom lust & en viktig aspekt for att arbetet
ska vara roligt. Vidare anser Beate att bokprataren bor fa den tid som behovs for att
kunna gora ett bra jobb. Catrine och hennes bibliotek verkar instamma med bade Anne
och Beate da Catrine beréttar att alla som jobbar p& hennes bibliotek tycker att bokprat
& en bra marknadsforing for biblioteket. Hon menar att det & en mycket viktig
verksamhet och att de har stod av biblioteksledningen

Vilka bokpratar ni for?

Pa Annes bibliotek bokpratar de for barn i forsta klass upp till femte klass. Detta |asar
har Anne gjort i att hon bokpratar for hela skolan, halva pa hostterminen och andra
halvan pa varterminen. Detta & nagot hon inte langtar efter att gora om, eftersom hon
tycker att det har varit for kréavande. Nésta l&sar planerar Anne att med hjédp av lararna
vélja ut en &rskurs som hon ska bokprata for pa hosten och en annan arskurs pa varen.
Att bokprata for hela skolan detta &r var lite av ett experiment fran Annes sida, och hon
tycker att hon nu har fatt en liten uppfattning om i vilken dder barnen har storst utbyte
av bokprat. Pa Beates bibliotek bokpratar de for de skolklasser som besoker biblioteket
och det férekommer aven en del bokprat for vuxna. Beates bibliotek har inte plockat ut
nagra speciella arskurser som far komma pa bokprat, men det & nagot de funderar pa att
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borja med. Beate berdttar att initiativen till hennes bokprat kommer frén bade
biblioteket och lararna. Pa Catrines bibliotek har de bokprat i samband med att
skolklasserna kommer pa studiebestk. De barn som kommer dit for bokprat ar barn fran
forsta och upp till gétte klass. Catrine beréttar att de tidigare har valt ut vilka arskurser
de vill ska komma pa studiebesok och bokprat, men det var nér de hade betydligt mer
bokpratsverksamhet @n de har nu och da fanns det dven tva halvtidstjanster som enbart
bokpratade. Numera & det olika arskurser som kommer till barnavdelningen, men
Catrine bedomer att det nog & mest klasser fran a fyra och fem som dyker upp pa
biblioteket. Vid studiebesoken delar personalen pa barnavdelningen upp bokpraten
mellan sig sA att alla far bokprata nagra ganger per termin. En bit in p& intervjun minns
Catrine att de dven har haft bokprat for vuxna pa hennes avdelning och da har de
bokpratat om |&ttlasta bocker for foraldrar, men att det inte har varit nagon regelbunden
verksamhet. Alla biblioteken har bokprat fér grupper frén barnavardscentralen'®®, men

inte s3 manga ganger per a.

Anne & den enda av vara informanter som inte bokpratar for hela klasser & gangen, da
hon har fatt |ararna att skicka smagrupper, om cirka atta elever, till henne pa biblioteket
nar det ar dags for bokprat. Detta dd Anne anser att bokpraten blir mer personligai en
mindre grupp an i en stor klass. Beate och Catrine bokpratar for ett storre antal dhorare
da de far besok av hela klasser &t gangen. Beate kanner inte att hon far till den dialog
som hon skulle vilja med eleverna eftersom grupperna som kommer ar for stora.

Finns det nedskrivet i nagot dokument att bokprat ska erbjudas som en
lasframjande verksamhet pa biblioteket?

Vid frégan om det finns nagot dokument dar det star nedskrivet att bokprat ska finnas
som en lasframjande verksamhet pa de olika biblioteken svarade forst ala att det inte
finns nagot sadant, men efter en stund erinrade sig Catrine att de i bibliotekets arliga
handlingsplan faktiskt har skrivit in att de vill att skolklasserna ska komma pa
studiebestk och darmed fa bokprat.

Kéanner du att verksamheten ar prioriterad?

Ingen av vara informanter kénner att de behdver kampa for at fa behdla
bokpratsverksamheten pa sitt bibliotek da de menar att alla pa deras respektive bibliotek
drar & samma hall nar det kommer till bokprat och att det & en prioriterad verksamhet.
Anne berédttar att hon, tack vare en projektanstdlining, har fétt mer tid Over till
bokpratsverksamheten da hon nu dipper négra av sina ordinarie arbetsuppgifter. Beate
namner att alla pa hennes bibliotek tycker att bokprat & en basverksamhet som bibliotek
bor erbjuda for ala aldrar. Detta & nagot som bade Anne och Catrine instdmmer i och
Catrine lagger till att det & en verksamhet som & uppskattad.

Hur tycker du galv att bokprat fungerar som en lasframjande ver ksamhet?
Allavarainformanter tycker att bokprat & en av de bésta verksamheter som finns for att
framja |asandet. Exempelvis sa sager Anne att hon &r helt 6vertygad om att den & en av
de béasta, &en om hon inte har ndgra egentliga bevis for det.
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6.2.2Hur forbereder bibliotekarierna sina bokprat och hur s deras
framforanden ut?

Hur beskriver du bokprat?

For att fa vara informanter att borja ténka pa bokprat och for att ta reda pa om vi tankte
pa samma sak borjade vi alla intervjuer med att fraga efter vad de tycker att bokprat &r.
Det framkom da att det Anne i forsta hand tanker pa ar att man star infor en grupp
manniskor for att presentera och berattaom bocker och sina tankar och upplevelser fran
n& man galv laste boken. Beste tanker framst pa att man ska stimulera till 1&sning
medan Catrine menar att bokprat & information om bocker som halls for speciella
méal grupper. Den verksamhet som Catrine tycker & viktigast & de sm& minibokpraten3’
som sker ute vid hyllorna med olika lantagare. Aven Anne och Beate anser att samtal
vid hyllorna &r ett slags bokprat och Beate menar pa att de samtalen manga ganger &r de
viktigaste och att det & d ens bokkunskaper sitts pa prov. Alla informanterna lyfter
fram det viktiga med att bokprata om bocker som man gélv tycker & bra, eftersom
bokpratet annars riskerar att inte bli lyckat.

Hur har du lart dig bokprata?

Anne larde sig att bokprata sav liksom hon tror att de flesta har fétt gora och aven
Catrine menar att man gav far utbilda sig till bokpratare. Anne kom ihdg att de hade
fatt en uppgift pa Bibliotekshogskolan under hennes studietid, da de skulle véja ut tva
bocker som de sedan skulle prata om, men de fick ingen hjdlp med hur de skulle ga till
véga utan fick klara det bast de kunde. Under Beates studietid pa Bibliotekshogskolan i
Boras borjade hon och nagra studiekamrater att bokprata i en gymnasieklass med enbart
skoltrotta tjejer som de valde ut bocker och dikter till. Via de bokpraten fick de sedan
kontakt med lérare som ville att de skulle bokprata &ven for deras l&secirkel, detta
gjorde de sedan under flera & och Beate anser att hon under denna tid larde sig mycket
om att hdlla bokprat. Catrine larde sig genom att hon fick ett vikariat pa en
bokpratstjanst i borjan av sin bibliotekariekarridr och tjansten innebar att hon intensivt
holl pa med bokprat under sex manader och fick larasig gav allteftersom.

Utbildar biblioteket?

Vid fragan om biblioteket anordnar ndgon form av fortbildning i bokprat blev svaret
fors ng fran Anne men efter en stunds eftertanke erinrade hon sig om att hon faktiskt
hade gétt en halvdagskurs om bokprat for ett tag sedan, men att det i princip har varit
den enda uthildning hon fétt fran biblioteket. Liksom Anne har Beate inte fatt sarskilt
mycket utbildning i bokprat, hon paminde sig dock om att hon har gétt en endagskurs
som Bibliotekstjanst anordnade. Catrine tycker inte heller att hon fatt speciellt mycket
utbildning fran biblioteket, men det har funnits dt par studiedagar med bokprat, da
nagon person kommit och beréttat hur de gor sina bokprat eller hur man kan gora. Bade
Anne och Catrine anser att det vore vardefullt att kunna ga pa fler kurser dar andra
bibliotekarier beréttar om hur de genomfor sina bokprat, eftersom man altid kan behdva
fa tips och idéer som kan hjdpa en att §av utveckla sitt eget bokprat. Samtidigt
poangterar Anne att det sakerligen finns flera st att gora ett bokprat pa, men att man
maste vara medveten om att det tar mycket tid att plarera och forbereda en ny typ av
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bokprat. Catrine beréttar att hon tycker att det &r viktigt att en ny bokpratare redan tidigt
far utbildning av en mer erfaren.

Vilka forberedelser gorsinfor bokpratet?

Né&r det kommer till att forbereda ett bokprat beréttar Begte att det forsta hon gor &r att
tanka pa vilken grupp hon ska bokprata for och vilka bocker hon ska bokprata om. Nar
hon vé vat ut bockerna ser hon 6ver vilkaav dem hon redan har |&st och skrivit stédord
till. Detta brukar &ven Anne och Catrine bdrja med och Catrine menar pa att det blir ett
subjektivt urval av bockerna hon véjer pa grund av att hon utgar fran sina egna
intressen Aven Anne utgér oftast fran sina egna intressen nar hon véjer ut de &tta till
tio bocker som hon ska anvanda till sina bokprat, eftersom hon anser att bokpraten blir
béttre om hon sjalv tycker att bockerna &r bra. Inte heller Beate brukar ta reda pa vad
barnen som hon ska bokprata for har for intresse eller vilka genrer de brukar l&sa.

Déaremot hander det att |éararna meddelar Catrine vad deras elever har for intressen och
da tar hon hansyn till detta nér hon véjer ut bocker till bokpraten men hon pdpekar att
det inte & alltid hon far nagra riktlinjer och da véjer hon helst ut nyare bocker. |

Catrines fall brukar det bli fem eller sex bocker som tas upp under bokpraten och hon
véljer att 1asa hogt ur en eller tva stycken av dem. Beate brukar forbereda omkring sju
bocker och tanka Over vilka hon ska |ésa stycken ur. De stycken som vdljs ut ska vara
l&tta att dramatisera eftersom hon anser att det ar ett lra sétt att fa barn att lyssna pa
Anne tanker igenom vad hon ska berédtta om de olika bockerna och vilka hon ska vélja
att 14sa upp en handelse ur. En av Beates forberedelser skiljer sig fran de andra tva
informanternas, da Beate brukar ta ut recensioner fan tidningar pa bockerna som hon
ska prata om och har dem som ett komplement till sina egna anteckningar.

Anne forklarar att man som bokpratare l&ser en hel del bocker och att man sedan véljer
att ta upp ungefar halften, men att detta varierar fran bokpratare till bokpratare. Det kan
finnas olika anledningar for detta, menar hon; de riktar sig till fel Adersgrupp, de &r for
avancerade €eller de &r inte tillrackligt bra enligt bokprataren sav for att lyftas fram pa
ett bokprat. Catrine anser att det storsta felet man kan bega under ett bokprat ar att man
dverskattar barnens |asformaga och pratar om for svéra bocker. Anne tycker att hon vet
ungefér vad barnen vill ha foér sorts bocker under bokpraten, eftersom hon har jobbat
med barnbocker under ndgra & och denna kunskap ligger till grund foér hennes
bokinkdp. Anne beréttade vidare att hon léser de bocker som kanske ska anvandas till
bokpraten pa sin fritid och att hon l&gger ner ungefar &tta timmar i veckan pa att lasa.
Catrine tillhtr ocksd den skaran bokpratare som & tvungna att 1&sa in sina bocker
hemma pa grund av att det inte ingdr i deras arbetstid. Alla barnbtcker som Beate |&ser
ingdr i arbetstiden, men de bocker som ska anvandas vid bokpraten for vuxna far hon
ldsa hemma pa sin fritid. Catrine poangterar att ett bokprat blir béttre och mer
genomarbetat om man har ett par veckor pa sig att forbereda det, &n om det bara ror sig
om ett par dagar.

Finns det ett samarbete mellan biblioteket och skolorna och hur ser dettai sa fall
ut?

Davi & intresserade av bokprat for barn undrade vi lite om det fanns nagot samarbete
mellan biblioteket och skolan eller mellan bokpratare och larare. Genom intervjuerna
framgick det att det finns ndgon form av samarbete, men att det & ganska flyktigt och
skiljer sig en del & mellan de olika biblioteken. Anne talar om for oss att det var hon
som efterfragade bokprat och inte l&rarna men att de & védigt postiva till



verksamheten. Hon beréttade &ven att hon garna vill att |araren talar om vad det
kommer for elever, omdet bara & pojkar eller flickor eller om det & en blandad grupp.
Anne forklarar att om det kommer en grupp med enbart flickor, véljer hon bort bocker
som framst tilltalar pojkar och letar upp bocker som tilltalar flickor mer. Beate upplyser
oss om att det & bade biblioteket och skolan som tar initiativet till bokprat. Hon beréttar
aven for oss att skolan koper tid av hennes bibliotek for bokprat till elever som har
valdigt svart att 14sa, och att det pa biblioteket &ven finns en bibliotekarie som gér ut till
smaskolorna. Catrine upplyser oss om att skolorna garna vill att bibliotekarien kommer
dit och bokpratar. Detta & dock nagot som det inte finns tid till samt att bibliotekarierna
hellre ser att barnen kommer till biblioteket for att de ska fa uppleva ett stort bibliotek
och fa kannedom om dess resurser. Catrine beréttar att samarbetet fungerar sa att |araren
ringer och talar om att de vill komma pa studiebesok, ibland brukar |araren aven berétta
om det & nagot speciellt som de vill ska tas upp pa studiebesoket. Det forekommer att
lararen talar om vilken sorts bocker som klassen tycker om, men det & langt ifran alla
som gor detta.

Finns det ett sarskilt bokbestand pa biblioteket for bokpratsver ksamheten?

Na vi frdgade om biblioteket hade nagot specidllt bokbestand just for
bokpratsverksamheten svarade alla vara informanter att det inte finns nagra speciella
bokpratshtcker utan att det & de bocker som finns pa biblioteket som de anvander sig
av. Antal exemplar av varje bok kan skiljasig & lite grann, fran ett exemplar till tre till
fyra exemplar av samma bok. Anne beréttar fOr oss att om hon vet att en viss bok
kommer ga & koper de in flera exemplar av den, dock max fyra eftersom det blir for
dyrt annars. Hon pdpekar emellertid att antalet exemplar inte har ndgon betydelse nar
hon véljer ut bocker att bokprata om. Beate upplyser oss om att det finns ett sa kallat
bokpratslanekort som alla bokpratare i hennes kommun kan anvanda sig av nér de ska
bokprata. Det innebar da att de |&nar bocker fran de andra biblioteken i kommunen och
om de da lanas pa det sarskilda bokpratskortet sa vet alla bibliotek av vilken anledning
bockerna & utlanade. Av vara informanter & det bara Catrines bibliotek som koper in
bocker med tanke pa bokprat men det finns inget sarskilt bokpratsbestand. Hon beréattar
att om de tror att en viss bok kommer bli vadigt uppskattad koper de in flera exemplar
av just den boken.

Har ni nagot ekonomiskt bidrag till verksamheten?

Inget av biblioteken vi bestkte har nagra speciella bidrag eller projektpengar for att
sponsra bokpratsverksamheten, men pa Catrines bibliotek finns det en bokklubb for
barn dar det bokpratas och klubben far egna pengar for att kopain bocker.

Hur ser ditt framforande ut?

Anne brukar ofta utga fran bockernas titel eller omslaget till bockerna, men hon skyltar
inte med de bocker som ska tas upp for barnen i trean till femman, utan hon lagger dem
i en hog pa bordet i den ordning som hon ska ta upp dem. Nér det galler bokprat for de
mindre barnen lagger hon ut alla bockerna pa bordet och Iater barnen bestammai vilken
ordning som hon ska berétta om dem, detta for att de annars snabbt kan tappa
koncentrationen. Catrine brukar ddremot ha ett litet bord dér hon har stéllt upp bockerna
sA att de syns och sedan beréttar hon kort om forfattarna till bockerna, eftersom hon av
erfarenhet har markt att barnen ofta & intresserade av att veta lite om dem ocksa
Catrine beréttar att om en bok har en bra och informativ framsida sa brukar hon utga
fran den nér hon presenterar boken. Beate har for det mesta bockerna samlade i en hog



bredvid sig och plockar upp och visar just den boken hon pratar om men hon utgar inte
ifran bockernas framsidor eller titlar men ibland véljer hon att dramatisera en handelse
ur dem. Beate forsoker oftast att valja sa nya bocker som majligt att bokprata om.

Beate brukar &ven ta med sig négra hoglasningsbocker som hon tipsar lararna om. En
annan sak som Beate tog upp var att hon brukar ha med sig en fraga som hon stéller till
barnen, det kan till exempel vara fragor som var barnen laser hemma och vad de har for
plats att |&sa pa Detta & nagot som hon ibland &terknyter till da hon emellandt inbjuds
att vara med pa forddramoten. Beate beréttar att det finns barn som maste sténga in sig
pa toaletten for at fa lasa, medan andra har en egen lashorna déar de far vara helt i fred.
Beate fortsitter med att respekten for lasning kan skilja sig rejalt mellan tva hem och
darfor & det en viktig sak att ta upp pa foraldramoten. Samtliga informanter laser hogt
ur ett par av de bocker som de presenterar under bokpratet. Anne berdttar att hon pratar
max fem minuter om en och samma bok da hon menar att man maste spara nagot till
l&saren. En sak som framkom under intervjun med Catrine var att hon tycker att
bokpraten blir béttre om hon har ett tema, som till exempel skréck, och har vat sina
bocker utifran detta. Annars sa brukar hon vélja nya bocker samt ta upp négon aldre bok
som hon tror att barnen inte fatt upp 6gonen for. Alla vara informanter tog upp vikten av
att \élja bocker av olika svarighetsgrader for att fa ett sa brett underlag som mgjligt pa
sina bokprat, eftersom samtliga anser att det borde finnas med négot som passar alla.

Hur lange varar dina bokprat?

Véra informanters bokprat brukar vara mellan 20 - 30 minuter da de anser att barnen har
svart att koncentrera sig langre @an si. Beate som ocksa hdller i bokprat for vuxna
forklarar att de & upplagda pa lite annorlunda sétt, de borjar med att pratai 45 minuter
och sedan fikar de gemensamt med bestkarna och fortsdtter darefter i 30 minuter med
resterande bocker.

Anvander du nagra hjalpmede under bokpratets gang?

Catrine hade arbetat upp ett fint kartotek under sina & som bokpratare, men nu har det
sparat ur och numera har hon bockernai huvudet och &r av den asikten att bokpraten blir
battre om man kan tala fritt utan att anvanda sig av minneslappar. Anne anvander sig av
sma post-it lappar med stédord som hon sedan sparar pa sin fonsterbrada for att ta fram
och sedan sétta pa bockerna nar hon gar till bokpratet. Men hon forklarar att hon énda
maste skumma igenom btckerna om det har gatt ndgra manader sedan hon sist pratade
om dem. De st6dord som Anne skriver ner brukar oftast handla om personernai boken
och vissa speciella handelser som verkar givande att ta upp. Anne papekar att innétning
genom nedskrivning & den basta metoden for henne att komma ihdg vad bockerna
handlar om. Beate anvander sig ocksa av stédordsprincipen och som komplement tar
hon med sig alla andra relevanta papper och artiklar som hon samlat pa sig, utifall att
det under bokpratet blir helt tomt i huvudet och hon snabbt maste komma in pa rétt spar
igen.

Varierar du bokpraten fran en gang till en annan eller har du en fast mall som du
foljer?

Anne har anvént sig av ungefar samma mall sedan hon borjade bokprata, men numera
utgar hon mer frén bockernas framsidor och deras titlar. Vid valen av bokpratsbocker
har hon sina egna intressen som utgangspunkt och hon beréttade att hon forsokt fa
lararna att skriva ner vilka slags genrer som barnen brukade |dsa men att hon inte fick
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nagon respons och da tolkade hon detta som att hon kunde fortsétta att av vélja de
bocker hon tyckte var bra. Aven Beate brukar utgd frén sina egna intressen och hon
forsoker aven att vaja ut ndgon bok som en loka frfattare skrivit och ta upp denna
under bokpratet. Anne och Catrine poangterar att de inte tycker att man behover
bokprata om bocker som barnen sjdlva véjer, da detta oftast & bocker som barnen éanda
hittar. De beréttar alla att de &teranvander bockerna de bokpratar om, de laser med andra
ord inte in enbart nya bocker till varje bokpratstillfalle, det skulle bli for mycket att 1asa
in utan de anvander samma bocker som de bokpratat om tidigare. Ingen av dem vill
prata om bocker som de sélva inte & sa fortjusta i eftersom de anser att bokpraten inte
blir bra dd, dock padpekar Catrine att hon ibland far franga detta om hon inte far ihop
tillr&ckligt med bocker.

Brukar du vara observant pa barnens reaktioner under ditt bokprat?

Anne tycker att barnen altid verkar vara valdigt intresserade, men det kan variera
beroende pa vilken grupp hon bokpratar for och samtidigt om hon har lyckats i sitt
bokval. Catrine tar upp samma argument om skillnader i grupperna och tilldgger aven
att under ett bokprat bor man kanna av hur laget i gruppen & och utifran det anpassa
bokpratet genom att till exempel korta ner presentationerna av resterande bocker. Beate
haller med i de andras utalanden och la &ven till att barneniakttar henne samtidigt som
hon lagger méarke till dem och den almanna stdmningen i gruppen. Samtliga
informanter anser att det ibland kan vara bra om ett av barnen har last ndgon av de
bocker som de har valt ut, da detta kan skapa en liten diskussion om vad de tyckte om
den.

Justerar du dina bokprat efter barnensreaktioner?

Anne kan inte paminna sig att hon varken har tagit bort eller lagt till en bok for att
barnen tyckte att den boken var mer eler mindre bra. Beate tror inte att hon har tagit
med en bok utifran en rekommendation fran ett av barnen men om det finns bocker som
ingen nappat pa efter tva eller tre bokprat vajer hon att ta bort dem. Catrine beréttar att
det hénder att hon andrar sina bokprat efter barnens reaktioner till exempel kortar hon
ibland ner eller hoppar dver ndgon bok eller vajer att prata mer om bocker som barnen

géalva tagit upp.

Var sker bokpraten?

Catrines bibliotek har ett sagorum dér alla bokpraten halls och ibland anvander de sig av
tanda ljus for att skapa lite stdmning eller under bokprat med speciella teman kan de
anvarda sig av olika saker som de dekorerar rummet med, exempelvis en haxhatt. Anne
haller sina bokprat i ett speciellt barn och ungdomsrum och barnen sitter pa stolar runt
ett bord medan Anne galv star upp. P& Beates bibliotek har de en barnhdrna med
sittplatser i olika nivaer och Beate sav & placerad framfor dem sa att alla kan se henne
under bokpraten. Catrine anser att det &r viktigt att rummet & mysigt inrett sa att det
skapar en atmosfar som barnen sedan kan kopplaihop med 1&sning och bocker.



6.2.3 Har vara informanter nagon uppféljning av sina bokprat och hur sker da
dessa?

Ser ni pa biblioteket nagra sérskilda effekter av bokprat?

Ingen av vara informanter har ndgon form av statistik om bokutlaningen forandrats i
samband med deras bokprat, daremot berdttar Beate att hon lagger mérke till att
bockerna hon bokpratar om ofta & utlanade och att hon brukar f& kommentarer fran
l&ntagarna nar de lamnar tillbaka bockerna. Aven Catrine mérker av att bocker hon
bokpratat om efterfrégas mer, hon forstker att hinna gora en lista till alla sina bokprat
som barnen kan fa med sig for att kunna finna bockerna vid senare tillfalen men det &
inte alltid det finns tid till detta. Anne brukar mérka att bockerna hon bokpratat om &r
utldnade d& eleverna kommer och frégar efter dem och det visar sig att de inte finns
inne. Hon ser &ven nér hon stér i utlaningsdisken att bockerna hon bokpratat om blir
utlanade men det kan dr6ja ndgon manad innan det syns. Detta beror oftast pa att en
elev har [anat boken vid bokpratstillfallet och sedan beréttat for sina kompisar om den.

Har ni nagon uppfdljning av bokpraten?

Av véra informanter var det bara Beate som har ndgon form av uppféljning av sina
bokprat, hon fér |antagarnas reaktioner nar de aterlamnar bockerna, vilket troligen beror
pa storleken pa hennes bibliotek cir det finns mer tid till derkoppling. Detta & dock
inte hennes fortjanst menar Beate, utan det & nagot som sker naturligt nér bockerna
aerlamnas. Varken Anne eller Catrine har nagon uppfdljning av sina bokprat, utan
skulle det ske ndgon gang & det mer undantag an regel. Catrine anser att det vore
vardefullt med uppfdljning av bokpraten men menar pa att det ar svart pa ett sa stort
bibliotek eftersom barnen oftast inte hittar tillbaka till den bibliotekarien som
bokpratade.



7. Analys

| detta kapitel kommer det empiriska materialet att analyseras utifran teorin och relevant
litteratur. Kapitlet & uppdelat i fyra kategorier som vi har valt ut da vi anser att de har
betydelse for bokpratet och som kan kopplas till Chambers delar om vuxenstéd och att
vélja. Men det gar inte att komma ifran att vi anda genom att analysera bokprat kommer
att gain lite pa det som ror att |asa och reaktion/respons da de & delar av det som vi
anser utgor ett komplett bokprat. Kategorierna ar valda utifrén sidant vi anser vara
viktiga saker som vara informanter talade om nér det géller allt som &r betydelsefull vid
verksamheten bokprat. Den forsta kategorin & drivkrafter som tar upp de
bakomliggande orsakerna till varfor véra informanter anvander sig av verksamheten
bokprat pa biblioteken. Nasta kategori tar upp samarbetet mellan skolorna och
bibliotekskollegerna. Formedling & den kategori som handlar om alt det direkta
arbetet som finns med bokprat och dess framférande. Och under den sista kategorin tar
vi upp effekter av att bokprata for barn.

7.1 Drivkrafter

Vérainformanter anger att skalet till varfor de bokpratar ar for att de har ett brinnande
intresse for att fa barn och vuxna att borja ochviljaléasa. De vill att barnen ska kanna att
det kan vara kul att |&sa eftersom de gdlva tycker att det & valdigt roligt och lustfyllt.
Véra informanter tycker dven att det ar roligt att formedlia bocker och att verksamheten
bokprat &r ett valdigt effektivt sétt att stimulera till 1asning. Cederleuf instammer med
vara informanter och menar att anledningen till varfor hon bokpratar ar for att det &r kul
att ormedla sin laslust till andra.'® Asker anser att den viktigaste stimulansen ett barn
kan fa nér de ska utveckla sina l&s- och skrivfardigheter & att de tillats l&sa bocker for
nojes skull.3 Futtrup anser att bokprat handlar om att skapa laslust, liksom en
bibliotekslust hos 8horarna.*® Bodart tillagger att ett bra bokprat ska vara frestande,
underhéllande och vara kul fér béde 8hérarna och bokprataren siav.*! Petersson vill
understryka att "det basta & om man kan kombinera lyssnarnas behov med sina egna
och bokprata for att man galv tycker att det & roligt och samtidigt ta ett ansvar for att
tanda gnistan i gruppen.”'#? Petersson har stdd hos Chambers som menar att om barnen
f&r folja sin smak och intuition infinner sig deras laslust.'*®

Att bokprat fungerar som marknadsforning av biblioteket & nagot alla vara informanter
namner. Anne anser att biblioteksarbetet idag handlar mycket om marknadsféring och
da bokprat & en va fungerande utdtriktad verksamhet blir det lite som PR for
biblioteket. Detta & nagot som dven Renborg instdmmer i och hon menar vidare att PR-
funktionen & viktig i al planering pa biblioteken, oavsett om det & ett vanligt
stadshibliotek eller ett universitetsbibliotek'*4. Dock tycker inte Renborg att biblioteket
enbart ska anvanda bokprat som PR, eftersom det endast blir en del av biblioteket som
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marknadsfors d&. Hon anser att hela biblioteksverksamheten bor marknadsforas
eftersom ett av "PR-funktionens ma & att gora den allménkulturella verksamheten
kand och anvand.” 14

7.2 Samar bete

Chambers skriver att skolan borde ta hjép fran det lokala biblioteket genom att be dem
komma och besoka skolan for att bland annat bokprata fér olika grupper samt ”andra
aktiviteter som kan stimulera barnen att |&sa mer och att lasa mer kritiskt.”*4® Catrine
talar om att det finns ett samarbete med skolorna, och att skolorna garna vill att
bibliotekarien kommer dit och bokpratar. Vilket visar pa det ntresse som finns hos
lararnai Catrines kommun. Beate beréttar att skolan koper tid av biblioteket for bokprat
till elever som har valdigt svart att 1asa, och detta & nagot som Tornfeldt anser vara en
valdigt viktig uppgift for barnbibliotekariernai skolan. Vidare menar Tornfeldt att dessa
bokprat maste praglas av en mer dppenhet infor de enklare bockerna och aven for de
langre seriebdckerna s&som Blytons fembocker.'*” | projektet som Tornfeldt
genomfdrde tyckte lararna att det var vadigt viktigt att den som bokpratade hade stor
kadnnedom om barnbocker eftersom barnen blir mer |&smotiverade av vuxna som inte &
deras larare och att det var positivt att barnen fick erfarenhet av att lyssna pa en annan
rost an lararens®®. Anne talar om att det var hon som efterfrégade bokprat och inte
lararnamen att de & véaldigt positivatill verksamheten. Catrine pdpekar att det inte finns
tid till besok i skolorna for bibliotekarierna och att de hellre ser att barnen kommer till
biblioteket for att de ska ldra kanna barnavdel ningen.

Bodart anser att vara en framgangsrik bokpratare & roligt, men det innebar att man
maste gora alla berérda parter involverade. Detta innebar att bade bibliotekspersonalen,
larare och skolpersonal bor goras delaktiga i forsok att fa dem att forsta varfor bokprat
& en bra metod.’*® Samtliga av véra informanter anser att deras kollegor har samma
instdllning som de gdlva till varfér de bokpratar och Anne tillagger att ala
bibliotekarier pa hennes bibliotek drar & samma hall. Anne har forsokt att fa lararna att
skriva ner vilka sags genrer som barnen brukade l&sa men att hon inte fick nagon
respons och detta tolkade hon som om hon kunde fortsétta att gélv véja de bocker hon
tyckte var bra. Catrines samarbete med skolan fungerar sa att lararen ringer och talar om
nar de vill komma pa studiebesok, det hander att lararen informerar om vilka genrer
klassen tycker om att 1&sa och ibland efterfragar lararen nagot speciellt som de vill ska
tas upp pa studiebesoket. | det projekt som Dahll-Larssgn genomforde skulle deverna
infor bokpraten skicka in exempel pa vad de laste och vad de skulle vilja lasa for
bocker, fordagen afoljdes aven av kommentarer fran lararna. Eleverna och lararnas
forslag 1&g sedan till grund for bibliotekariernas val av bocker till bokpraten **°

Pa de bibliotek som vara informanter arbetar pa har de bokprat for grupper fran BVC
och detta samarbete har pagatt under ett flertal ar. Vara informanter tycker att dessa
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bokprat &r viktiga eftersom de d& ndr ut till de forddrar som ska uppfostra de blivande
anvandarna. Det informanterna vill gora forddrarna uppmérksamma pa & bocker som
a lampliga for spadbarn och bocker till fordldrarna som handlar om barn. Vara
informanter vill under bokpratet forsoka formedla de resurser férddrarna och barnen
kan anvanda sig av pa biblioteket eftersom de pa alla sétt vill stimulera barns I&sning.
Norstrom menar att |asstimulans gar ut pa att det i barnens vardag ska vara ett naturligt
indag med bocker i hemmet, att ndgon bok anvands for hdglasning och att det aldrig
ska vara nagot hinder for att |asa bocker. Podngen & att det ska skapa ett sug efter
lasupplevelser pa olika sétt och att det inte enbart kan ske i skolan utan &ven i hemmet.
Detta eftersom Norstrom menar att fordldrarna & viktiga férebilder i sina barns
lasutveckling da barnen ofta tar efter sina fordldrars vanor. Norstrom sammanfattar
|&sstimulansen genom att papeka att om vi hjalper barnen att grundlégga goda lasvanor,
har vi ocksa skapat goda forutséttningar for ett fortsatt |asande. >t

7.3 Formedling

Chambers anser att det inte finns nagon som kan bli en engagerad lasare genom att
enbart |asa foreskrivna texter, oavsett hur va dessa én valts ut, eftersom ingen till fullo
kan lyckas med att vaja bocker till ndgon annan.™®? Till ett bokprat & det dock
nodvandigt att vélja ut bocker som andra ska l&sa och enligt Petersson sa ar géva
forberedelserna infor ett bokprat den delen av verksamheten som tar langst tid men att
det &ven & nagot av det mest kreativa och skapande en bibliotekarie kan gora i Sitt
arbete. Bibliotekarien ges mojlighet att se ”bokbestandet ur andra synvinklar och far
dven en unik litteraturkannedom”.*>® De foreberedelser som méste goras beror lite pa
hur sidva bokpratet & upplagt, men nér det handlar om att planera ett bokprat maste
bokprataren vilket Anne pdpekar, vara medveten om att det tar mycket tid att planera
och forbereda. Renborg menar att bibliotekarien eller bokprataren aldrig far tro att de &r
sa duktiga pa att bokprata att de inte behdver forbereda sig, utan att hemligheten bakom
att lyckas med bokpratet & att stora anstrangningar har gjorts for att vara forberedd. >
Detta skulle troligen Catrine helt hdlla med om, da hon poangterar att hennes bokprat
blir battre och mer genomarbetat om hon har nagra veckor pa sig att férbereda det, an
om det bara ror sig om ett par dagar. Renborg skriver att nar det & dags for bokprat sa
star inte bokprataren bara dar och pratar utan bakom det till synes lattsamma,
improviserad bokpratet ligger manga tidskrévande férberedel ser'>°,

Véra informanters foreberedelser borjar med att de tanker Gver vilken grupp som
kommer pa bokpratet och att de darefter véljer ut de bocker de hoppas ska tilltala
barnen. Enligt Renborg & detta en av de viktigaste férberedelserna for om de utvalda
bockerna ligger pa fel niva spelar det in%en roll hur bra bokpratet &, kdnnedom om
mélgruppen & a och o for att lyckas™®. Véra informanters &sikter verkar stdmma
overens med de asikter Herlitz har om att olika manniskor har olika erfarenheter och
forvantningar och att det sdledes & viktigt att tanka pa vilken grupp bokpratet riktar sig
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mot.*>” Chambers menar att det som bibliotekarien ska tanka p& nar hon véljer ut bcker
ar om de & vérda barnens tid och uppmérksamhet och inte om barnen kommer att tycka
om dem.*>®

Amborn & Hansson skriver att ndsta steg i forberedelserna & att |éasa de utvalda
bockerna, dd det blir svart fér bokprataren att bokprata om bocker hon inte har 1&st.t®°
Har dyker det upp en viss skillnad mellan véra informanter da Anne och Beate samtidigt
som de l&ser skriver ner stédord infoér bokpratet medan Catrine tycks hdlla alla bocker
hon ska bokprata om i huvudet. Anne och Beate tdnker igenom vad de ska séga om de
olika bockerna och vilka de ska lasa hogt ur samt att de skriver ner stédord pa sna
lappar som de sedan tar med till bokpratet medan Catrine tycker att hennes bokprat blir
béttre nar hon talar fritt ur minnet utan minneslappar. Beate tar, forutom stédord, med
sig allarelevanta papper och artiklar som hon har samlat pasig, utifall att hon skulle bli
helt tom i huvudet under bokpratet. Renborg menar att det under bokpratet géller att ha
en mangd olika tankar i huvudet och att i férvag ha radat upp dem i en bra foljd sa att
bokpratet g&r s& smidigt som majligt.1%° Herlitz skriver att n& men planerar ett bokprat
dar det ingdr flera bocker & det naturligt att man forsoker hitta en rod trad, det kan till
exempel vara att bockerna ingdr i ett visst tema.'® Detta & ndgot som Catrine troligen
skulle instdmma i da hon tycker att hennes bokprat bli battre om hon har ett tema att
vélja bocker utifran.

Chambers anser att alla bokval &r beroende av tillgangen pa bocker. Detta forklarar han
med att "for att vi ska ldsa maste det finnas tillgang till bocker, och bland dessa maste
det finnas sidana bocker som vi vill ha'.'%? Detta stammer va in pd vad véa
informanter forsoker att gora. For att fa ett sa brett underlag som mgjligt till deras
bokprat forsoker de bland annat att alltid ta med bocker av olika svarighetsgrader.
Catrine anser att det storsta felet man kan bega under ett bokprat &r att prata om for
svara bocker och att man Overskattar barnens lasférmaga. Tornfeldt haller med och i sitt
projekt kom hon fram till att bokprataren garna kan presentera bocker fran Hef, Heg och
uHc i samma bokprat'®®. En av de ldrdomar som Térnfeldt forvarvade, var at
bibliotekarier kan na de lassvaga barnen om de har en mer dppen instéllning till vad
vissa anser vara skraplitteratur, och att bokprataren kanske ska Overvaga att ta med
n&gon sadan bok till bokpratet. %4

Chambers menar att 1aslust infinner sig om barnet galv far véja vad han eler hon vill
|&sa, om barnet s att séga fér foljasin smak och sin intuition™®° och inte bara blir matad
med den litteratur som bibliotekarien tycker om. Chambers menar att de personer som
har till uppgift att valja vilka bocker som kdps in till biblioteket spelar en viktig roll da
det & deras smak och deras asikter om vad barn ska lédsa som bestdmmer hur
bokbestandet kommer att se ut'®®. Varainformanter utgér oftast frén sina egna intressen
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nar de valjer ut bocker till bokpraten, da de anser att bokpraten blir béttre om de
bokpratar om bocker de galva tycker om. Catrine beréttar dock att hon ibland maste
fylla ut med bocker hon inte & sa fortjust i, men att hon tycker att bokpratet blir battre
om hon bara presenterar bocker hon tycker ar bra. Dock sa menar Amborn & Hansson
att det & viktigt att ala bokpratare lar sig att prata om bocker de inte gava tycker &
jéttebra daalla bocker har uppskattats av atminstone en person som ansett det viktigt att
gestalta och formedla bokens innehall. Saledes ar det mycket mgjligt att det finns ndgon
mer som kan komma att uppskatta boken, &en om inte bokprataren gor det.’®’ Detta
hdller inte Bodart med om utan hon & inne pa néstan samma linje som vara informanter
och anser att det & svart och nastintill omdjligt att Gvertala nagon annan att 1&sa en bok
om man sl inte tycker om den*®®

Enligt Chambers bor bokprat ske i rum som &r inredda pa ett |asframjande sétt och dér
det finns ett brett uval av litteratur inom rackhdll.*®® Detta verkar vara nigot som véra
informanter har tagit fasta pa da samtliga bibliotek har ett sarskilt rum eller plats pa
biblioteket dar de brukar halla bokpraten. Asker skriver att det &r viktigt att téanka pa
vilken tid bestket laggs, da det & en fordel om det inte finns s& manga andra i
biblioteket som kan distrahera, utan bibliotekarien ges mdjlighet att helt och hallet
koncentrerar sig p& klassen'’®. Chambers anser att den framsta uppgiften bibliotekarier
har & att presentera den litteratur som de anser & mest vard barnens tid och
uppmérksamhet.’* Det har & négot som stammer val dverens med hur véra informanter
arbetar da de laser en mangd bocker men bara bokpratar om ungefar halften. Detta beror
pa olika anledningar, exempelvis sa kan bockerna rikta sig mot fel aldersgrupp,
bockerna & for avancerade eller si anser bokprataren att bockerna inte ar tillrackligt
bra. Bockerna maste técka in ala olika lasnivaer som dhorarna kan befinnasig pa Vara
informanters bibliotek har inget speciellt bokbestand just for bokpratsverksamheten utan
de bocker det bokpratas om &r bibliotekets vanliga bocker, vilka brukar vara av ganska
spridda karaktarer. Chambers menar att om barn enbart far tillgang till ett smalt bestand
av litteratur far det som konsekvens att de enbart |&ser den begransade litteraturen, det
& viktigt for barns litterdra utveckling att de far tillgang till madnga och olika slags
bocker och att de gestid att bladdrai dem och véja bland dem. "2

De antal barn som vara informanter haller sina bokprat infor, skiljer sig & en hel del.
Anne tar bara emot smagrupper om drka &ta elever och vill altid i forvag veta
fordelningen av pojkar och flickor i gruppen. Detta for att hon ska kunna vélja ut det
rétta bockernatill barnen. Asker anser att upplysningarna om storleken pa gruppen och
dess |asfardighet ar viktigt att ta reda pa innan man borjar forbereda sitt bokprat, men
&ven barnens intressent’®. Bland véra informanter var det enbart Catrine som hade for
vana att fraga efter barnens intressen och utifran dem vélja ut lampliga bocker. Detta var
négot Anne gjorde i borjan, men da hon inte fick nagon respons fran lararna la hon ner
forsoken.
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Chambers tar upp négra olika tillvagagangssitt som en larare kan anvanda for att vacka
barns lasintresse och ett av dessa &r att |&sa ett avsnitt ur en skonlitterar bok eller annan
text. Chambers poangterar att det textstycket man véljer ska vara en avslutad episod och
fungera som en helhet, men att den inte f&r avslja for mycket av token.'™ Detta
stammer 6verens med vad varainformanter anser om hur de textstycken de anvander sig
av ska fungera. Anne beréttar for oss att ndr hon pratar lite mer om nagra bocker
forsoker hon att inte avsldja for mycket eftersom hon anser att ndgot maste sparas till
l&saren. Anne tar &ven upp att hon under presentationen av bockerna &ven delar med sig
av sina tankar och upplevelser fran nar hon laste dem. Herlitz & inne pa samma linje
som Chambers, och menar att grunden i ett bokprat borde vara att vilja fa sina ahorare
sA pass engagerade att de vill lasa béckerna man berdttar om'”®. Amborn & Hansson
verkar vara inne pad samma bana da de tar upp att formedlaren inte far avddja
uppldsningen i en detektivberéttelse.'’® B&de Asker och Bodart & inne pa samma linje
som Chambers och hévdar att bokpratare ska ge eleverna ett intressant smakprov ur
boken och f& dem s pass intresserade att de ska vilja veta vad som hander darnast.t’’
Futtrup tar upp att det stycke man véljer att berdtta om ska avslutas med " en cliffhanger
eller en teaser""® for att de som lyssnar ska fa lust att |8na och |&sa boken ™

Enligt Chambers handlar valet av bocker inte bara om att fysiskt kunna fa tag pa dem,
det sitt pa vilket bockerna presenteras for oss & ocksa betydelsefullt och han utvecklar
detta ytterligare till att gélla skyltning av bocker. Chambers anser att det krévs tva saker
for detta: ett genomtankt urval bocker och att de & arrangerade sa att nyfikenheten hos
barnen vécks.'® Detta tillvagagangssétt terfinns hos Catrine som anvander sig av ett
bord dar hon har arrangerat sina bocker under bokpraten sa att de syns tydligt. Darefter
beréttar hon kort om forfattarna till bockerna. Ibland uppfyller Beate de tva punkterna
som handlar om skyltning, eftersom hon tar hansyn till vilken lokal hon ska bokprata i
och hur &hdrarna &r placerade under varje bokprat. Men for de mesta brukar hon inte
skylta med bockerna utan bara visa fram dem allt eftersom bokpratet pagar. Anne
skyltar inte med de bocker som hon tar med sig till bokpraten fér barren i trean till
femman, utan hon lagger dem i en hdg pa bordet i den ordning som hon innan har valt
att presentera dem. Varje bok som Anne sedan presenterar hdller hon upp framfor sig
och beréttar om. Bodarts asikter verkar Gverensstéamma med Chambers och hon
framhaller att man alltid ska visa upp den bok man talar om sa att barnen gava kan se
titeln och forfattarens namn. Dérefter ska man arrangera dem vartefter man talat om
dem sA att klassen kan se béckernas framsidor under hela bokpratet.8! Aven Norstrém
& inne pa samma linje och tar upp att han skyltar och presenterar bockerna samtidigt i
klassrummet genom att |&ta dem vara uppstallda pa ett bord och tar upp dem en och en
for att presentera dem'®2.
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Chambers tar upp att " speciella lasplatser betonar ocksa |asandets varde. Man reserverar
inte en plats & en enda aktivitet om man inte anser den vara oerhért viktig.”'®* Han tar
aven upp att lasning bor ske pa ett stélle dar man kan koncentrera sig och slippa bli
distraherad och att detta formodligen & ndgot som man hemma kan bestamma Gver
5av.'® Detta & ndgot som Beate & medveten om och hon brukar fréga barnen om
deras lasmiljo hemma for att kunna ta med sig svaren till eventuella foraldramdten.
Beate et att respekten for lasning kan variera mycket och darfor anser hon att det &r bra
att ta upp detta pa forddramoten, eftersom det inte bara & att ge en bok till barnet
hemma, utan att ocksa ge dem utrymmet att |asa den. Att fordldrarna har en viktig roll
anser aven Norstrém som tar upp att om boken och lasningen & viktiga indag i
fordldrarnas liv overfoér de i sin tur denna uppfattning till barnen, eftersom barn oftast
tar efter sina foraldrars vanor och intressen'®®,

Chambers behandlar vikten av boksamtal med eleverna och att de genom att diskutera
om boécker fé&r tadel av andras upplevelser av |asningen '8¢ Samtliga av v&rainformanter
verkar instdmmai att det kan vara bra att ta del av andras upplevelser. De anser att det
ibland kan vara bra om ngot av barnen har |ast nagon av de bocker som de bokpratar
om, da detta kan skapa en liten diskussion om vad de tyckte om den och samtidigt ge
kamraterna ytterligare en asikt om boken under sjélva bokpratet. Futtrup anser att om
bokprat ska kunna na sina dhdrare maste man gora dem till bade publik och deltagare
och genom detta sker det ett utbyte som &r vardefullt for bada parter'®’. Norstrom &
inne pa samma linje som Chambers, men lagger aven till att samtal med personlig
pragel &r viktigt for barn och att de lyssnar mycket intresserat nér han beréttar om sina
egna wpplevelser. 188

7.4 Effekt

Chambers skriver att for att ett barn ska kunna bli en |&sare i ordets rétta bemérkelse
méste barnet 14sa regelbundet.'®® Detta & négot véra informanter forsoker bidra till d&
de genom sina bokprat forsoker stimulera till 1asning och sdledes véjer ut bocker som
de hoppas kan hjdpa barnen framét i deras utveckling till tdnkande l&sare. Chambers
anser vidare att "lasare gors av lasare’®® och menar att detta & en grundldggande
sanning som vi bor komma ihdg. Vidare fortsitter han med att vi troligen omedvetet
kommer att vilja forma andra till sm& laskopior av oss sjalva ! Detta stammer ganska
vél in pavarainformanter dade i synnerhet véjer ut bocker de tycker om till bokpraten,
de vill helst inte bokprata om bocker de inte gillar. Detta & nagot som Catrine har
reflekterat Gver och hon pdpekar att pa grund av detta blir valet av bocker till bokpratet
subjektivt. Chambers skriver aven att det som bibliotekarien ska tédnka pa nar hon véljer
ut bocker & om de & varda barnens tid och uppmérksamhet och inte om barnen
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kommer att tycka om dem.!®?> Aven detta stimmer in pd v&a informanter da de
exempelvis inte bokpratar om bocker som barnen anda hittar pa egen hand. Chambers
har & andra sidan insett att barn maste fa mojlighet att sjava vélja bocker och menar att
ingen kan bli en engagerad |asare enbart genom att l&sa litteratur som ndgon annan
vdjer ut’®®. N& véra informanter har haft sina bokprat f& barnen g omkring i
biblioteket och pa egen hand soka bocker da bokprat enligt Beate &r ett effektivt sétt att
stimulera till 1&sning.

Véra informanter ser inte nagra egentliga foljder av bokpraten, men under séva
bokpratet & de uppmarksamma pa barnens reaktioner och justerar bokpraten efter hur
gruppen reagerar. Nagon form av avsiktlig uppfoljning av bokpraten fanns enbart hos en
av vara informanter och da handlade det om att hon smapratade med lantagarna nar de
lamnade tillbaka bockerna, det fanns alltsd enbart en sporadisk &terkoppling. Bodart
menar dock att bibliotekarien latt kan se om bokpratet har varit lyckat genom att barnen
kommer till biblioteket och frégar efter de bocker som det har bokpratats om. Hon
menar ocksa att bibliotekarien kan se en 6kning genom att bockerna reserveras och det
blir kébildning p& bokpratsbdckerna.'®* Bodart foredl&r att man kan anvénda sig av
utvarderingsfragor eller enkéter som lararen eller |ararassistenten kan svara pa for att ge
bibliotekarien respons pa bokpratet. Denna respons kan de sedan anvanda for att
forbattra bokpratet till nasta tillfale. ' Tornfeldt fores&r att boksamtal med deltagarna
& ett bra sétt for att utvardera sitt bokprat. 1%

Ingen av vara informanter har nagon statistik pa om bokutlaningen dkar i samband med
bokpraten utan tycker att detta & ndgot de mérker nér de & ute bland hyllorna och nér
lantagare kommer och fragar efter bockerna som efter bokpraten ofta & utlanade.
Bodart tycker inte att bibliotekarierna behGver vara oroliga for att bockerna inte
kommer att bli utldnade da hon menar att barnen kommer att hitta tillbaks till biblioteket
och efterfraga de bocker som det bokpratats om Hon anser &ven att det genom
dominoeffekten kommer andra barn som fragar efter de bockerna som det bokpratats
om'¥’. Bodart tycker att s& lange n&gon laser bckerna som det bokpratas om si & man
en bra bokpratare, 1%
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8. Diskussion & dutsatser

| detta kapitel kommer vi att diskutera de aspekter vi funnit intressanta och relevanta for
var studie av bokprat. Diskussionerna foljer i samma ordning som i analyskapitlet men
vi anvander inte kategoriuppdelningen utan kapitlet & uppdelat efter vara tre
fragestédllningar. | slutet av varje underkapitel kommer eventuella slutsatser att
presenteras. Sist i kapitlet foljer ett underkapitel dar vi anknyter till Lasandets cirkel
och dess bestandsdelar. Vi gor ingen ansats pa att dra ndgra generella slutsatser da vart
empiriska material ar alt for tunt for att halla for nagra generella antaganden.

8.1 Varfor bokpratar varaintervjuade bibliotekarier?

Som framsta anledning till varfor vara informanter bokpratar anger de att de vill att
barnen ska tycka att det & lika kul att |asa som de gava gor. Detta & nagot som vi
gavakan kénnaigen ossi eftersom aven vi vill fa andra att forsta hur kul och befriande
det kan vara att |dsa en bok. Informanterna ser ocksa bokprat som en sags
marknadsforning av biblioteket. Vi instdmmer med informanterna i att bokprat kan
fungera som marknadsforing, men da maste bokpratet vara val utfort eftersom ett samre
bokprat istéllet kan ge ddig PR.

Vi blev under vart uppsatsarbete sugna pa at ha bokprat inkluderat i vara framtida
tjanster. Det har dock framkommit att det fordras mycket engagemang och intresse fran
formedlaren galv for att denna ska orka med att bokprata regelbundet eftersom det gar
a en hel dd tid och energi. | vara intervjuer har det framkommit att det & mer regel an
undantag att bokprataren far anvanda sin fritid till att 1&sa in de bocker som de ska
bokprata om. Som exempel kan namnas att tva av vara informanter far |asa al litteratur
till sina bokprat pasin fritid och detta far de inte betalt for. Vi har svart att forsta hur en
arbetsgivare kan begéra av sina anstéllda att de ska arbeta flera timmar varje vecka utan
[6n. | Annes fall handlar det varje vecka om cirka atta timmar, en hel arbetsdag, av
hennes fritid som gér &t till att |asa in bocker till bokpraten. Nu &r det visserligen sa att
det & Anne gdv som har efterfrégat bokprat och sdledes kanske hon star ut med att
mycket av hennes fritid gar &t till en del av forberedelserna infor bokpraten. Vi har fatt
intrycket av att det nastan & nodvandigt att vara en eldga och verkligen brinna for
verksamheten for att orka med alla de timmar av forberedelser som krévs for att hdla i
ett bokprat pa cirka 30 minuter. En fordel vi ser med att bokprata for vuxna & att de
bocker som det bokpratas om kan vara bécker som bokprataren vanligtvis skulle vélja
att 1dsa. Detta medan en bibliotekarie som bokpratar for barn troligen inte galvmant
skulle vélja att 1&sa en barn eller ungdomsbok pa sin fritid.

Genom var studie har vi dragit slutsatsen att for att vara en bra bokpratare maste man
vara engagerad och verkligen uppriktigt intresserad av att bokprata. Vara informanter
bokpratar for att de tycker det & kul att formedia bocker och inspirera till 1asning. De
vill att ala andra ska forsta hur kul det kan vara att |asa. Att de genom bokprat dven
marknadsfor biblioteket ses som en positiv konsekvens.



8.2 Hur forbereder vara informanter sina bokprat och hur ser deras
framforanden ut?

Vara intervjuer visar tydligt att det finns ett samarbete mellan bibliotek och skola, men
Vi anser att det &r ett samarbete som & bristfaligt. Vi anser att lararna har en stor
majlighet att paverka den litteratur som bibliotekarierna bokpratar om, men att detta ar
en mdjlighet som manga larare verkar darva bort. Det finns dock undantag da nagra av
de larare som Catrine har kontakt med ibland drar nytta av att kunna paverka urvalet vid
bokpraten. Vi tycker att det &r bra att |ararna ibland |&ter Catrine hjdlpa dem i deras
undervisning genom att bokpratet till exempel handlar om samma tidsepok som de
pratar om i skolan for tillfalet. Genom att det bland annat presenteras skonlitteratur som
behandlar det &mne som barnen l&ser om i skolan tror vi att barnen kan fa en annan
forstaelse av amnet. Vi tror att det bristande intresse som lararna tycks visa tyder pa att
de & okunniga eller ointresserade av vilken hj@lp de kan ha av bokprataren och
biblioteket. Vad detta i sin tur beror pa vet vi inte, men det kan vara sa att
bibliotekarierna inte har informerat l&rarna tillrackligt tydligt om hur de skulle kunna
anvanda sig av bokpraten &en om bibliotekarierna gélva tycker de har varit tydliga
med att informera l&rarna.

Det har under uppsatsens gang framkommit att vara informanter efterfrégar mer
fortbildning i bokprat. De menar att de genom fortbildning kan fa nya idéer och fordag
pa hur de kan forbéttra sina bokprat. Detta & nagot som vi hdller med véra informanter
om da vi liksom Renborg anser att bokprat & en sadan sak som man férmodligen aldrig
blir fullard i. Vi har inte stétt pa nagra svenska uthildningar i bokprat for studenter och
efterfragar darfor utbildning i bokprat for bade studenter inom biblioteks- och
informationsvetenskap och for redan utexaminerade bibliotekarier. Till detta hor inte
enbart avsaknaden av kurser i bokprat, utan &ven avsaknaden av andra praktiska kurser
inom kunskapsféltet biblioteks- och informationsvetenskap som studenterna skulle
kunna ha nytta av nér de borjar arbeta som bibliotekarier.

Enligt vara informanter finns det inte nagot speciellt bokbestand inkopt enbart for deras
bokprat utan de anvander sig av bibliotekens vanliga bokbestand nér de bokpratar.
Informanterna kan paverka bestandet till viss del genom att képa in flera exemplar av
bocker de tror kommer at bli populéra. Vi tror att bibliotekets bokbestand kan paverkas
av den inkopsansvariges smak och att vissa genrer pa grund av detta riskerar att bl
underrepresenterade. Detta anser vi till viss del kan undvikas om bibliotekarierna bland
annat tar hansyn till barnens onskemd vid bokinkop. Med detta menar vi inte att
biblioteket ska kopa in alt som barnen efterfragar, inkOpen bor besta av ett selektivt
urval da alt barnen foresdar kanske inte & mojligt for biblioteket att kopa in,
exempelvis pa grund av bibliotekets ekonomi. Vi & medvetna om att detta inte enbart
gdler inkop till barnavdelningar utan att alla biblioteks avdelningar fungerar pa samma
sitt. Vi tycker att en del av poangen med bibliotek & att det déar finns bdcker som
lantagarna inte hittar ndgon annanstans eller som de gava inte vill kdpa av diverse
anledningar.

Véra informanter och Chambers & eniga om att det ska férmedlas bocker av olika
svarighetsgrader och olika genrer under bokpratet for att barnen ska ha en mgjlighet att
finna en bok som tilltalar dem. Detta & nagot som vi haller med om och vi vill dven
tillagga att under bokpratet skulle det kunna vara fordelaktigt att &ven ta upp exempelvis
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diktsamlingar, fackbocker och tidskrifter eftersom &en dessa kan stimulera till 1&sning.
Déaremot anser vi att det kanske inte & speciellt lampligt av vara informanter att enbart
eller i stort sitt bara vélja att bokprata om litteratur som de tycker om da detta kan
innebédr att de utesluter viss litteratur. Vi anser liksom Amborn & Hansson att det &r
viktigt for en bokpratare att &ven kunna bokprata om bocker som han eler hon inte
tycker om. Vi tycker att en bokpratare bor |&ra sig att sétta sina personliga asikter &t
sidan och i stéllet fokusera pa vad anvandarna kan tankas vilja lasa. For att Gverdriva
denna tankegang kan ni tanka er att bokprataren ar djupt religios och som bara véljer att
prata om bocker med kristna anspelningar. Hur hade det sett ut om denna bibliotekarie
arbetade i Rosengard dar det finns en mangfald av religioner representerade? Vad vi vill
visa pa med denna tankegang ar det viktiga med att bokprataren valjer ut bocker med
tanke pa ahorarna. Vi tycker dock att det inte gar att krdva av bokpratarna att de pa sin
fritid ska lasa bocker de inte tycker om dalastiden inte &r inkluderad i arbetstiden.

Storleken pa de grupper som vara informanter bokpratar for skiljer sig & en del och
aven deras installning till de antal dhorare som narvarar. Anne tycker att dtta barn &r den
dvre gransen pa det antal deltagare som hon vill bokprata for & gangen eftersom det
annars har en tendens att bli opersonligt. Vi har fatt intrycket av att det & Anne som
bestammer vad som géller vid hennes bokprat da det var hennes eget initiativ att borja
bokprata. Catrine och Beate far daremot bokprata for klasser med upp till cirka 30
elever pa samma gang, aven om de garna hade bokpratat for hélften sa stora grupper.
Under véar upplevelse av ett bokprat tyckte vi att det var lite stokigt med de fétal ahorare
som var déar och vi kan bara forestélla oss hur det skulle ha varit om bokpratet hade
besokts av en helklass istéllet.

Catrine beréttade att det inte finns tid for bibliotekarierna pa hennes bibliotek att bestka
skolorna for att bokprata och detta tror vi beror pa att bibliotekets ekonomi inte tillater
detta. Vi anser dock att Catrine och hennes kollegor har vant en negativ foreteelse till
nagot positivt. Detta eftersom barnen under bokpratsbesoket samtidigt lar kanna
biblioteket, barnavdelningen och dess resurser sa att de under nasta besok kanner sig
mindre osikra. Vi & av tron att bokprat bor ske pa biblioteket, istéllet for i klassrum,
eftersom barnen da befinner sig i en miljo som kan vara mer lasframjande och
lustframkallande. Vi tror att om barnen & omgivna av olika sorts bocker som befinner
sig pa deras niva kan det bidra till att de borjar lasa. Véara forhoppningar & att bibliotek
inte & lika mycket forknippat med tvang som skolan kan upplevas vara och att detta i
sin tur kan gora barnen mer mottagliga for stimulans.

Ett bokprat kan hdlla pa olika lange och det beror nastan uteslutande pa vilken
Adersgrupp bokpratet vander sig till och hur lange man tror och marker att man kan
halla uppe deras intresse for bockerna. Vi tror att ett st att redan fran borjan fa barnen
inspirerade av bokpratet vore om vara informanter tankte mer pa hur de skyltar med
bockerna vid bokpraten. Detta da tva av vara informanter i regel bara lagger bockerna i
en hog framfor sig och sdledes inte utnyttjar sina skyltningsm6jligheter. Fast & andra
Sidan innebér detta att barnen inte blir distraherade av de andra bdckernas framsidor
under presentationerna. Vi vet dock inte om vara informanters brist pa skyltning bygger
pa deras erfarenheter fran tidigare bokprat eller om informanterna inte ens tankt pa att
de skulle kunna anvanda sig av ndgon form av bokstall. Vi tycker att det &r bra att vara
informanter ibland skapar diskussioner med barnen om bdcker som de tar upp under
bokpraten eftersom detta gor barnen delaktiga pa ett naturligt sétt. Futtrup skriver om att



bokprataren genom att gora sina ahorare till aktiva deltagare |&ttare nar ut till dem med
sitt budskap och det & nagot vi hdller med om da vi tror att det & l&tare att behdlla
barnens koncentration om de kdnner sig delaktiga under bokpratet.

Angéende fortbildning i bokprat har vi utifrén varaintervjuer dragit den slutsats att detta
& nagot som efterfragas av vara informanter eftersom de skulle gynnas av att ga pa
aterkommande fortbildningar for att utveckla sina bokprat till att bli béttre. Vidare anser
vi att pa ett bibliotek ska det forekomma en mangfald av bocker och da urvalet inte far
vara selektivt ar det viktigt att den inkopsansvariga inte later sin smak paverka inkdpen i
for hog grad.

Det har under uppsatsarbetets gang framkommit att det &r viktigt att det under bokpratet
presenteras litteratur av olika genrer och att bade skon och facklitteratur ska vara
representerade i urvalet, liksom &ven tidskrifter och andra medier. Vi har &ven kommit
fram till dutsatsen att hur ett bokprat forbereds inte skiljer sig speciellt mycket &t
bibliotekarierna emellan da de dla & eniga om att man maste l&sa bockerna for att
kunna bokprata om dem. Bokprataren maste aven tanka over vilken grupp hon ska
bokprata for och véja bocker utifran den aktuella gruppen.

En slutsats vi kommit fram till angdende gruppstorlekarna &r att det optimala vore om
alavarainformanter kunde bokprata for cirka atta till tio elever & gangen da det annars
latt blir stokigt och & grupperna storre an sa racker inte bockerna till s manga av
barnen, om de nu blir intresserade.

Angdende den lokal dar bokpratet sker sd anser vi att det & en fordel om det sker pa
biblioteket d& slutsatsen av detta blir att barnen befinner sig i enfor dem lasframjande
milj6 och far tillgang till ett brett urval av litteratur direkt. Barnen blir &ven bekanta med
biblioteket och vagar forhoppningsvis sig dit pa egen hand.

8.3 Har vara informanter nagon uppféljning av sina bokprat och hur
sker da dessa?

Vara informanter anser att bokprat & en bra metod for att stimuleratill 1asning och detta
& nagot vi instdmmer i. Daremot kan vi tycka att det kanns lite som att poéngen med
verksamheten gar forlorad om det saknas uppfdljning av bokpratet da den skulle kunna
ge formedlaren \érdefull bekraftelse pa det egna arbetet. Tiden det tar att forbereda ett
bokprat & betydligt langre an tiden det tar att genomfora bokpratet och da tycker vi att
det vore intressant att veta om det &r vért al den tid och arbete som bokprataren har lagt
ner. Under intervjuerna har det framkommit att vara informanter inte har nagon
regelbunden uppféljning av sina bokprat och detta & nagot som vi finner
anmérkningsvart eftersom det borde vara av intresse for vara informanter att fa feedback
pa sina bokprat. Genom att vara informanter inte har nagon avsiktlig aterkoppling med
ahorarna anser vi att de g&r miste om en viktig aspekt som skulle kunna ge dem
mdjlighet att fa veta om verksamheten fungerar.

Vi har forstétt att dterkopplingen for en bokpratare & betydligt svérare dn den kan vara

for en larare, da bibliotekarierna kanske bokpratar for samma klass endast en gang
medan lararen traffar eleverna regelbundet och skapar pa detta sétt en kontakt. Vi &r
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medvetna om att det ar valdigt svart for en bibliotekarie att fa tid till uppfdljning av sina
bokprat samt att hitta en uppfoljningsmetod som fungerar. Vi & dock av asikten att
bokpratarna behover finna en, for dem, passande metod da det & en viktig del av deras
arbete som annars gar forlorad. Bodart tar upp att bokprataren kan anvanda sig av
enkater som de lamnar till barnen och lararna efter bokpratet. Vi anser att enkater kan
hjalpa bibliotekarierna att justera sina bokprat fortlépande da vi & av asikten att ett
bokprat alltid kan utvecklas och bli béttre. Vi tror att for en bibliotekarie som har arbetat
med bokprat i manga & & det kanske svart att galv upptacka saker i framférandet som
skulle kunna forbéttras. Ett enkelt sétt att forbattra sitt bokprat pa vore enligt oss att en
kollega sitter med och studerar bokpratet for att sedan komma med kommentarer pa vad
som var bra och mindre bra under framforandet samt forhoppningsvis ger forslag pa
eventuella forbéttringar.

Vi tycker det & bra att samtliga av vara informanter bokpratar for BV C-grupper da de
genom att paverka fordldrarnas syn pa lasning i sin tur kan bidra till att skapa goda
lasvanor hos barnen. Detta hoppas vi kan leda till att barnen blir regelbundna
biblioteksanvéandare i framtiden och lasare for livet. Vi anser att alla vuxna som finns i
barns nérhet maste samarbeta for att stimulera dem till 1&sning.

En dutsats det gar att dra utifran bristen av uppfdljning & att bokprataren forlorar en
viktig del av sin formedlarroll. Genom att ha nagon form av uppfoljning skulle
bokpratet fa en annan innebord och kénnas mer givande att veta att sjédlva essensen av
bokpratet har nétt fram. Det har under var studie framkommit att det saknas en bra
uppfoljningsmetod som varainformanter kan anvanda sig av efter sina bokprat for att se
nagon form av resultat av det jobb de lagt rer. Vi anser att da uppfoljning av bokprat
uteblir gloms en vasentlig del av bokpratarens arbete.

8.4 Anknytning till teori

| var studie har det framkommit att bibliotekarien kan fungera som det vuxenstod
Chambers talar om i kombinationen vuxenstod — att vélja, men att bibliotekarien inte
ensam kan utgora ett komplett vuxenstdd under barns vandring i Lasandets cirkel.
Bibliotekarien kan vara vuxensttdet under att valja och &en under reaktion/respons
om de kompletterar sina nuvarande bokprat med nagon form av uppfoljning. Detta kan
ske genom att bibliotekarien samtalar med barnen om deras lasupplevelser eller genom
att lararen boksamtalar med barnen och sedan ger bibliotekarien feedback p& dennes
bokprat. Utifran de fakta vi fatt fran véra informanter verkar boksamtal mellan
bibliotekarie och dhorare inte vara ett alternativ som existerar i en bibliotekaries vardag
bland annat pa grund av tidsbrist. Vi tycker att detta & en stor miss fran bibliotekens
sida da bokpratet som verksamhet blir ofullstéandigt utan wyppfoljning eller utvardering.
Vi & av asikten att om en verksamhet anvands ska den anvandas helt men detta & inte
falet pa vara informanters bibliotek eftersom verksamheten inte verkar vara helt
genomtankt.

En slutsats som gar att dra utifran de fakta vi erhdlligt fran vara informanter och
Chambers teori & att bibliotekarien har potential till att utgtra ett bra vuxenstod i
kombination med delen att valja. Genom bokpratet presenterar bibliotekarien bocker
for barnen och de far en majlighet att paborja sin vandring i L asandets cirkel. Dock
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behdvs det mer vuxenstdd an bibliotekarierna kan erbjuda fér att vandringen genom
cirkeln ska kunna dutforas. Bibliotekarien deltar indirekt i alla cirkelns bestandsdelar
men barnen & framst beroende av det vuxenstodet som kommer fran lararen och
fordldrarna for att ta sig igenom hela cirkeln.



9. Fordagtill vidare forskning

Vi har under véart uppsatsarbete upptéckt olika sidor av bokprat som vi tycker verkar
intressanta att forska vidare inom. Det omréde som vi framst tycker borde utforskas &
bokprat for vuxna. Vi tycker att det vore intressant att titta pa skillnaderna for
formedlaren beroende pa om det &r ett bokprat fér barn eller for vuxna. Det vore éven
intressant att titta narmare pa vad de vuxna ahorarna far ut av bokpratet och hur vanligt
det &r att folkbibliotek erbjuder bokprat for vuxna.

En fréga som har dykt upp under vart arbete med uppsatsen och som vore intressant att
titta narmare pa & hur vanligt det & med bokprat idag och vilken attityd olika
bibliotekarier och larare har till verksamheten Vi har fatt intrycket av att bokprat & en
verksamhet som uppskattas men att bibliotekens allt sdmre ekonomi gor att det
bokpratas allt mindre och att bokprataren far forbereda bokpraten pa sin obetalda fritid.

Vi anser &ven att det vore intressant att forska om bokprat pa teckensprak. Teckensprak
ar lite av ett speciaintresse for en av oss och darfor anser vi att det vore intressant att
studera ndrmare. Det vi framst ténker oss ar en variant pa det vi sidlva har undersok i
var uppsats, namligen hur formedlingen ser ut. Vi antar att bokpratarens forberedel ser
infor ett bokprat som ska hdllas for dova eller gravt horselskadade skiljer sig nagot fran
hur forberedelserna ser ut nér dhdrarna & horande. Det finns dven andra aspekter av
bokprat pa teckensprék som vi anser & véarda att undersbka, bland annat om
framforandet skiljer sig fran nar bokpratet & for horande

Slutligen har vi ett fordag pa ett praktiskt projekt som kan utveckla samarbetet mellan
biblioteket och skolan nér det handlar om verksamheten bokprat, dess innehdll och de
olikadelarnai Léasandets cirkel for att de ska fa ut mer av verksamheten och utveckla
bokpratets potential.

Lararen och bibliotekarien delar och kompletterar varandra som vuxensttdet och
hja per barnet under olika delar av cirkeln. Bokprat bor ske pa biblioteket for att barnen
ska ha ett sa brett utbud av bocker som méjligt att vélja fran och for att bli inspirerade
till att lasa. Det utbud som bibliotekarien har valt ut bor till viss del bygga pa de forslag
av amnen som lararen vid bokningen av bokpratet meddelat att de i skolan behandlar
och eleverna &r intresserade av. Léraren har sedan mgjlighet att ge barnen tiden att lasa,
medan bade lararen och biblioteket kan erbjuda en plats att 14sa pa. Lararen kan sedan
genom boksamtal med eleverna fa reda pa deras reaktioner pa bockerna de 1&st liksom
p& bokpratet och vidarebefordra dessa till bibliotekarien genom ett boksamtal dem
emellan. Detta medfor att bibliotekarien far responsen fran barnen i andra hand och kan
anvanda denna kunskap for att utveckla sitt framférande.

Ett fordag & att man pa ett bibliotek genomfor vart projektforsiag tillsammans med en
skola. Jamsides med detta projekt ser man pa det vanliga bokpratet och hur det
samarbetet ser ut. Slutligen utvarderar man projektet och kan da se vilket av
tillvagagangssétten som de inblandade f&r ut mest av. Projektforslaget & inte
genomarbetet och det ligger ingen storre tyngd bakom idén utan den &r enbart en skiss
pa hur ett projekt skulle kunna se ut.



10. Sammanfattning

Vi vade véart uppsatsamne utifran att vi ville foérdjupa vara kunskaper inom en
|asframjande verksamhet som finns pa folkbibliotek i Sverige idag och fastnade da for
bokprat. Var forforstéelse var att bokprat var en utbredd verksamhet pa folkbibliotek
och att bibliotekarier anvande sig av bokprat for att fa barn i skoldldern intresserade av
bocker och for att fa dem att upptacka biblioteket. Vi tog for givet att det fanns ett
samarbete mellan folkbibliotek och skolor och att det darfor bokpratades for skolelever |
deras klassrum eller att de besokte biblioteken.

Syfte med var magisteruppsats har varit att utifran ett formedlarperspektiv studera
bokprat genom intervjuer med tre bibliotekarier som bokpratar. Uppsatsen koncentrerar
sig pa bokprat for barn, i dldern 7-12 ar, som férmedlas av bibliotekarier fran svenska
folkbibliotek. Den problemformulering var uppsats & uppbyggd kring &r:

Varfor bokpratar bibliotekarier och vad innebér det att hallai bokprat for barn?

For att kunna besvara var problemformulering anvande vi oss av fdljande
fragestalIningar:

Varfor bokpratar vara intervjuade bibliotekarier?
Hur forbereder vara informanter sina bokprat och hur ser deras framféranden ut?
Har véra informanter nagon uppfoljning av sina bokprat och hur sker dé dessa?

Den litteratur som vi valde att ta upp och anvanda oss av i uppsatsen & skrivna av
personer som &r eller var verksamma inom bibliotek eller skola. Det som litteraturen har
gemensamt ar att den bygger pa forfattarnas egna erfarenheter av bokprat och de kan
darfor ge rad och tips till andra verksamma inom samma omréde. De uppsatser och
examensarbeten som presenteras i uppsatsen & de som vi funnit relevanta och som vi
anser kompletterar var studie.

Uppsatsens teoretiska utgangspunkt har varit Aidan Chambers L&sandets cirkel.
Cirkeln bestér av de fyra delarna vuxenstdd, att valja, att lasaoch reaktion/respons
som tillssmmans utgdr vad Chambers kallar for barns lasmiljo. Chambers menar att
dessa fyra bestandsdelar behdvs for att framja lasintresset hos barn och géra dem till
l&sare under utveckling. | uppsatsen har vi inte studerat |&smiljon i sig utan tittat pa
relationen mellan vuxenstod och att véalja da det var dessa aspekter som vi framst
ans3g var relevanta vid bibliotekariers formedling av bokprat. | vuxenstodet satte vi in
vad bokprataren gor och kan goéra for barnen i egenskap av formedlare och i att vélja
placerade vi bokpratet da det presenteras nya bocker for barnen som de kan valja fran.

Den metod som vi anvande oss av for att besvara var problemformulering och vara
fragestallningar var kvalitativa intervjuer. Dessa genomfordes med tre bibliotekarier

fran olika folkbibliotek, eftersom vi ansdg att med deras hjalp skulle vi kunna fa svar pa
var uppsatsfraga. De tre informanterna valdes ut eftersom de bokpratade regelbundet for
barn frén forsta klass upp till femte eller sjatte klass och dessa var de enda kriterier vi

hade.



| analysen delades det empiriska materialet in under de fyra kategorierna; drivkrafter,
samarbete, formedling och effekt. Empirin stélldes mot Chambers teori och den
relevanta litteraturen for att resulterai Diskussion & slutsatskapitlet.

Slutsatser som dragits med utgangspunkt fran uppsatsens fragestallningar visar bland
annat att anledningen till varfor vara informanter bokpratar &r for att de tycker det & kul
att formedla bocker och inspireratill 1asning. De vill att alla andra ska forsta hur kul det
kan vara att 18sa. Att de genom bokprat &ven marknadsfor biblioteket ses som en positiv
konsekvens.

Vi har kommit fram till att for att orka med att bokprata regelbundet & det nddvéandigt
att vara engagerad av att formedla bocker och da bokpratet ska fungera som positiv
marknadsforing kravs det att bibliotekarien 1&agger ner en hel del tid pa forberedelserna.
Detta kan resulterai att de far forbereda sig under obetald arbetstid.

Forberedelserna skiljer sig inte speciellt mycket informanterna emellan, men att
bockerna som ska presenteras altid ska vara lasta & en nédvandighet och att grupperna
av barn som de bokpratar for, bor enligt oss, varamellan &tatill tio stycken. Under
bokpratet bor det presenteras olika genrer av skonlitteratur och facklitteratur for att
urvalet ska bli sa brett som majligt.

| véra informanters dagliga arbete med bokprat saknas det uppfdljning och vi anser att
utan denna del av bokpratet &r inte verksamheten komplett da bibliotekarierna aldrig
kan vara sakra p& om deras arbete ar bra eller inte. Vi anser att samarbetet mellan vara
bibliotekarier och lararna inte fungerar pa ett tillfredsstéllande sétt eftersom de inte
utnyttjar den mojligheten som bokpratet egentligen skulle kunna innebéra for deras
respektive arbeten.
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Bilaga 1
| nter vjumanual

Per sonr elater ade fragor:

Hur beskriver du bokprat?

Hur lang erfarenhet har du av bokprat?

Utbildar biblioteket?

Hur har du l&rt dig bokprata?

Vilka forberedel ser gors infor bokpratet?

Hur ser ditt framforande ut?

Hur lénge varar dina bokprat?

Anvander du ndgra hjadpmedel under bokpratets gang?

Varierar du bokpraten frén en gang till en annan eller har du en fast mall som du
foljer?

Brukar du vara observant pa barnens reaktioner under ditt bokprat?
Justerar du dina bokprat efter barnens reaktioner?

Biblioteksr elater ade fréagor:

Vad tycker ni paditt bibliotek om bokprat och varfor har ni denna verksamhet?
Vilka bokpratar ni for?

Var sker bokpraten?

Finns det nedskrivet i nagot dokument att bokprat ska erbjudas som en
|asframjande verksamhet pa biblioteket?

Finns det ett sarskilt bokbestand pa biblioteket for bokpratsverksamheten?

Har ni ndgot ekonomiskt bidrag till verksamheten?

Kanner du att verksamheten ar prioriterad?

Ser ni pa biblioteket ndgra sérskilda effekter av bokprat?

Har ni nagon uppfdljning av bokpraten?

Skolrelaterade fragor:

Finns det ett samarbete mellan biblioteket och skolorna och hur ser dettai safall
ut?

... och dlutligen:

Hur tycker du gélv att bokprat fungerar som en |asframjande verksamhet?



