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Allt borjar med ett val

Svenska som andrasprakslarares val av skonlitteratur inom arbete med
nyanldnda pa introduktionsprogrammet

Rukaia Abou-Gabal

Sammanfattning

Denna studie behandlar svenska som andrasprakslararens val av skonlitteratur inom arbete med
nyanlanda pa introduktionsprogrammen samt hur lararen motiverar dess val av densamma. Syftet ar att
undersoka vilka texter och teman som ldrare anger att de foredrar eller undviker vid arbete med
nyanlanda och varfor. Studien baseras pa en surveyundersékning i form av ett frageformular, och genom
att sammanstalla de forfattare, bocker och teman som anvénts mest och av flest larare undersoks
huruvida lararnas angivna val stimmer Gverens med de angivna teman som foredras eller undviks eller
om det forekommer en diskrepans. Resultaten visar att lararna ser valet av skonlitteratur som en
utmaning men att de i slutdndan gor liknande val. Detta visar att larare och skolor redan har olika former
av bocker som de alla anser bor lasas med nyanlanda och att de pa sa satt kanske redan har en form av
litterar kanon. Vidare visar resultaten att det finns en diskrepans mellan lararna och deras syn pa val av
temat flykt. Vissa larare anser att det ar gynnande for eleverna att diskutera temat flykt medan andra
anser att det bara leder till elevernas lidande. | slutdndan anvénder sig dock de flesta lararna av detta
tema vilket anses vara problematiskt da det riskerar att reproducera stereotyper.
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1.Inledning

Det har funnits en 6kad migration till Europa och darigenom till Sverige under de senaste aren och en
stor andel av dessa ar nyanlanda ungdomar. Till en foljd av detta har gymnasiets introduktionsprogram
utokats for att kunna ta emot alla nyanlanda ungdomar som &r 16 ar och dver. Svenska som andrasprak
som amne lider olyckligtvis av brist pa behoriga larare jamfort med andra skoldamnen och pa
gymnasieniva ar det bara 18% behoriga SVA larare (Skolverket 2014).

Manga av de legitimerade lararna har last @mneskompetens i SVA och saknar darfor kanske
litteraturvetenskapliga kurser. Dartill inkluderar lararutbildningen inom SVA inte lika mycket
litteraturvetenskapliga kurser som till exempel lararutbildningen aktualiserar inom &mnena engelska och
svenska (Landmark & Wiklund 2012:5). Detta har bland annat resulterat i att flertalet larare &r osakra
pa hur litteraturundervisningen bor handskas och bearbetas (Landmark & Wiklund 2012:5). Lérare
borde darfér kunna vénda sig till styrdokumenten for information kring hur de bér valja och bearbeta
skonlitteratur for att forsakra sig om att eleverna far basta majlighet till att uppfylla kunskapskraven.

Tyvarr inkluderas det dock inte mycket som kan fungera som végledning till lararen, det som ndmns
i styrdokumenten visar bara pa att eleverna behover lasa, reflektera och bearbeta samt beskaffa sig
kunskaper kring texter fran olika kulturer och skrivna av olika forfattare (Lgrll 2018, Lgy1ll 2011).
Denna studie avser darfor att undersoka hur larare uppger att de véljer skonlitteratur samt om det finns
vissa teman som foredras eller undviks.

2.Syfte och Fragestallning

Syftet ar att bidra med kunskap kring svenska som andrasprakslarares skonlitterara val och motivering
av densamma genom att undersoka vilka faktorer som paverkar valprocessen av det skonlitterdra
verket samt vilka skonlitterara teman som undervisas pa introduktionsprogrammen.

2.1 Syfte:

Denna studie syftar till att underséka hur och vilka skonlitterara verk som svenska som
andrasprakslarare uppger att de véljer for undervisning av nyanlanda inom forberedelseklasser och
introduktionsprogrammet. Vidare undersoks varfor larare foredrar eller undviker anvandningen av vissa
teman samt hur de motiverar sina val av ovannamnda. Utifran detta kommer det diskuteras ifall dessa
val riskerar att reproducera stereotyper.

2.2 Fragestallning:

1. Vad styr l&rarens val av skonlitteratur?
2. Vilka texter och teman uppger ldrarna att de foredrar eller undviker vid undervisning av
nyanlanda elever?

3.Bakgrund:

Amnet svenska som andrasprak dven kint som SVA vinder sig till de elever som har ett annat
modersmal &n svenska och undervisas pa skolans alla arskurser samt pa bland annat Svenska for



invandrare (SFI), Komvux och Folkhdgskolan. | denna studie ligger fokus pa SVA-undervisning inom
forberedelseklasser (FBK) samt introduktionsprogram (IM). Bakgrunden avser att forst introducera
centrala begrepp och teorier for studien for att sedan 6verga till skonlitteraturens roll inom kurs- och
amnesplanerna och slutligen diskutera relevant tidigare forskning.

3.1 Centrala begrepp

3.1.1 Nyanldnda

Nyanlénda ar en heterogen grupp elever som vistas i Sverige under olika villkor, férhallanden och
uppehallsstatus. De har skiftande kulturer, forutséttningar, erfarenheter, skol- och livshakgrunder samt
behov.

Enligt skollagens definition &r en nyanléand elev den som tidigare bott utomlands och numera dr eller
anses vara bosatt i Sverige. Eleven ska aven ha paborjat sin utbildning i Sverige efter skolstart det
kalenderar hen fyller sju ar och ska ha studerat i maximalt fyra ar (Skolverket 2016:8).

Denna grupp inkluderar darfor aven de svenskfodda elever som levt utomlands eller inte pabérjat sin
studiegang innan skolkalenderaret de har deras sjunde fodelsedag (Skolverket 2016:11).

De som inte omfattas av skollagens definition av att vara nyanland ar:

e De elever som anlander till Sverige innan skolplikt intrader, sasom barn under sex ar,

e De elever som studerat i mer an fyra ar

e De elever som lamnat Sverige efter att ha studerat i ndgra ar och sedan atervander under sin
skolgang.

Om en elev har behov jamférbara med de nyanldndas kan hen fa ta del av de olika insatserna &mnade
for de nyanléanda dven om hen inte omfattas av skollagens definition (Skolverket 2016:11).

3.1.2 Introduktionsprogram

Sprakintroduktion (IMSPR) ar amnad till att forbereda nyanlanda elever infor deras studiegang i den
svenska skolan. Elever i dessa klasser ar mycket olika och kommer fran varierande kulturer, bakgrunder
och kunskaper och kraver darfor en valdigt anpassad undervisning som utgar ifran varje elevs enskilda
situation, kunskap och behov (Skolverket 2016:8). Det enda som man med sékerhet kan séga att dessa
elever har gemensamt &r att de saknar kunskap om det svenska spraket. Detta resulterar i att eleverna ar
i behov av att parallellt lara sig det svenska spraket och utveckla kunskaper i andra skoldmnen pa
svenska.

Det ar viktigt att eleverna bemots med respekt och hoga forvantningar, eleverna ska dven fa en
anpassad optimalt sprak- och kunskapsutvecklande undervisning (Skolverket 2013:4). Fokus och
prioritering i dessa klasser ligger darfor pa SVA-undervisning och kursen ar i sin helhet amnad att delge
de sprak-, amnes- och beteendekunskaper som eleverna behover for att darefter klara av studiegangen i
Sverige (Skolverket 2016:11). Dessa klasser ar utmanande for bade larare och elever, de &r dven valdigt
kravande vilket leder till att elever och larare maste arbeta malmedvetet och malfokuserat. Eleven borjar
med att studera pa FBK eller IM for att sedan integreras inom ordinarieklasserna snarast mojligt inom
de &mnen som lararen anser att eleven klarar av (Skolverket 2016:11)

Introduktionsprogrammet (IM) véander sig till elever mellan 16-20 ar gamla och sker pa
gymnasieskolor. | dessa klasser erbjuds varje elev en skraddarsydd individuell plan som utgar fran hens
egna behov, svarigheter, kunskaper och mal. Den individuella studieplanen ar valdigt viktig inom
introduktionsprogrammen dd det ar den som visar utbildningsplanen dd examensmal och
programstruktur egentligen saknas pa introduktionsprogrammet (Skolverket 2018)1. Elevens
individuella studieplan innehaller fakta kring elevens olika behov, de program, kurser och &mnen som

! Introduktionsprogram. Skolverkets hemsida
(https://www.skolverket.se/undervisning/gymnasieskolan/laroplan-program-och-amnen-i-
gymnasieskolan/gymnasieprogrammeny/introduktionsprogram)
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eleven ska lasa samt eventuella dverenskommelser for att eleven ska kunna uppna sina mal (Skolverket
2014:5).
Introduktionsprogrammet delas i fem program (Skolverket 2014:5):

» Preparandutbildning (IMPRE)

»  Programinriktat individuellt val (IMPRO)
Yrkesintroduktion (IMYRK)

Individuellt alternativ (IMIND)

«  Sprakintroduktion (IMSPR)

Programmen riktar sig till olika elevgrupper och har saledes olika syften, gemensamt ar att inga behoriga
elever far ga ett introduktionsprogram. | fokus for denna studie ar Sprakintroduktionen (IMSPR)
(Skolverket 2014:14). IMSPR vénder sig till nyanlanda som annu inte blivit godkanda och behdriga till
vidare studier och syftar till att ge undervisning med huvudpunkt i SVA-undervisning for att mojliggora
vidare utbildning. Programmet erbjuder dven undervisning inom de grundskoledmnena som behévs for
vidare studier men som eleven saknar betyg i samt olika gynnsamma insatser for kunskapsutveckling
(Skolverket 2014:15).

3.2 Kurs- och amnesplaner inom SVA

Introduktionsprogram har inga egna kurs- och &mnesplaner. Ur ett styrdokumentsperspektiv ar sjalva
tanken med introduktionsprogrammet att undervisningen istallet utgar ifran grundskolans laroplan och
kursplaner alltsa SVA inom Lgrl1l. Har en elev klarat kunskapskraven for arskurs 9 laser eleven utefter
kraven for SVA 1 inom Lgy11. Malen och kunskapskraven inom Lgrl1 alternativt Lgy11 utformas och
anpassas sedan utefter varje elevs enskilda kunskaper, behov och erfarenheter.

3.2.1 Skonlitteraturi Lgrlil och Lgy11:
Inom Lgri1l:

Undervisningens syfte ar bland annat att framja inlarning, stimulera intresse for l&sning, skapa mojlighet
for utveckling av kunskaper samt utveckling av formagan att bearbeta texter bade sjalvstandigt och i
grupp (Skolverket 2018:269). Syftet med undervisningen ar &ven att eleverna ska ”méta samt fa
kunskaper om skonlitteratur fran olika tider och skilda delar av varlden. Undervisningen ska ocksa bidra
till att eleverna utvecklar kunskaper om olika former av sakprosa” (Skolverket 2018:269).

Punkter kring skonlitteratur inom det centrala innehallet:
e Lasstrategier for att forsta, tolka och analysera texter fran olika medier. Att urskilja texters
budskap, tema och motiv samt deras syften, avsdndare och sammanhang.

e Skonlitteratur, lyrik, dramatik, sagor och myter fran olika tider och skilda delar av varlden.
Skonlitteratur som belyser manniskors villkor och identitets- och livsfragor.

e Sprakliga drag, uppbyggnad och berattarperspektiv i skonlitteratur. Parallellhandling,
tillbakablickar, miljé- och personbeskrivningar, inre och yttre dialoger.

e Nagra skonlitterara genrer och hur de stilistiskt och innehallsligt skiljer sig ifran varandra.

e Nagra skonlitterart betydelsefulla forfattare och deras verk samt de historiska och kulturella
sammanhang som verken har tillkommit i. (Skolverket 2018:273-274)

Kunskapskraven for arskurs 9:

Eleven kan lasa skonlitteratur och sakprosatexter med flyt genom att, pa ett i huvudsak fungerande
satt, valja och anvanda lasstrategier utifrdn olika texters sardrag. Genom att gora enkla
sammanfattningar av olika texters innehall och kommentera centrala delar med viss koppling till
tidsaspekter och orsakssamband visar eleven grund laggande lasforstaelse. Dessutom kan eleven,



utifran egna erfarenheter och referensramar samt olika livsfragor och omvarldsfragor, tolka och
fora enkla och till viss del underbyggda resonemang om tydligt framtrédande budskap i olika verk.
Eleven for ocksa enkla resonemang om verket med kopplingar till dess upphovsman och drar d&
till viss del underbyggda slutsatser om samband mellan verk och upphovsman. (Skolverket
2018:278)

Inom Lgy11:

Skonlitteraturen spelar en stor roll i undervisningen och namns darfor redan i de 6vergripande malen,
eleverna bor kunna ”soka sig till saklitteratur, skonlitteratur och 6vrigt kulturutbud som en kalla till
kunskap, sjélvinsikt och gladje” (Skolverket 2011:9). Skonlitteraturen ska agera som ett verktyg som
ger elever insikter om andras varderingar, kunskaper, erfarenheter och forestéllningar (Skolverket
2011:182). Eleven ska aven fa “inblick i olika kulturer, allminminskliga teman och svenska
referensramar” genom liasningen av och samtalen kring skonlitteratur forfattad av savél kvinnor som
man” (Skolverket 2011:184)

Amnets syfte:

I undervisningen ska eleverna fa rikligt med tillfallen att mota, producera och analysera muntligt och
skriftligt sprék. Skonlitteratur, texter av olika slag, film och andra medier ska anvandas som kélla till insikter
om andras erfarenheter, tankar och forestallningsvérldar, och for att ge eleverna en méjlighet att utveckla
ett varierat och nyanserat sprak. Innehéllet ska véljas s att elevernas tidigare erfarenheter och kunskaper
tas till vara. (Skolverket 2011:182)

I SVA amnets forutsattningar for elevutveckling dar elever ska utveckla formagan att lasa och reflektera
over skonlitteratur i skilda former och fran olika delar av vérlden” (Skolverket 2011:182). Elever ska
aven fa mojligheten att lasa, bearbeta och samtala kring skonlitteratur fran olika forfattare, tidsperioder,
kulturer och teman (Skolverket 2011:184). En del av kunskapskraven for SVA ar att eleverna ska kunna
aterberatta och redogora for det skonlitterara innehallet samt deras idéer kring detta (Skolverket
2011:184)

3.2.2 Kulturarv inom Lgrl1l och Lgy11:

Skolan &r i grund och botten en kulturell och social métesplats vilket gor det skolans uppdrag att
formedla de varden som ar viktiga fér samhéllet den befinner sig i. Kulturarvet tas darfér med som en
del av skolans vardegrund inom Lgrll sa val som Lgyll. Skolverket menar att belysningen av
kulturarvet avser att frimja elevernas identitetsutveckling samt elevernas forstaelse for andra manniskor
och deras villkor och varderingar. Inom bade Lgr11 och Lgy11 namns vikten av att utveckla ett kulturarv
hos eleverna och att dverfora det fran generation till generation. Studien kommer darfor undersoka
huruvida lararens val av skonlitteratur representerar ett svenskt kulturarv.

Inom Lgriil:

Skolans uppdrag ar att framja larande dar individen stimuleras att inhdmta och utveckla kunskaper och
varden [...] Utbildning och fostran ar i djupare mening en fraga om att éverfora och utveckla ett kulturarv
— vérden, traditioner, sprak, kunskaper — fran en generation till nasta [...] Medvetenhet om det egna och
delaktighet i det gemensamma kulturarvet ger en trygg identitet som r viktig att utveckla tillsammans med
formagan att forstd och leva sig in i andras villkor och varderingar (Skolverket 2018:5,8).

Vidare star det tydligt att kulturarvet avser Sverige, Norden och Vastvarlden da ett av grundskolans
overgripande kunskapskrav for dess elever ar att fa kunskaper om och insikt i det svenska, nordiska
och vasterlandska kulturarvet samt fatt grundlaggande kunskaper om de nordiska spraken” (Skolverket
2018:12)

Inom Lgy11:

I gymnasieskolans véardegrund och uppgift beskrivs det hur undervisningen bor framja elevens
utveckling av hens egna unika identitet, de patalar dven att kulturarvet kan vara en bidragande faktor.



Fortrogenhet med Sveriges kultur och historia samt det svenska spraket ska befastas genom undervisningen
i manga av skolans &mnen. En trygg identitet och medvetenhet om det egna och delaktighet i det
gemensamma Kkulturarvet starker formagan att forsta och leva sig in i andras villkor och vérderingsgrunder.
Skolan ska bidra till att elever far en identitet som kan relateras till inte bara det specifikt svenska utan ocksa
det nordiska, det europeiska och ytterst det globala. (Skolverket 2011:5)

Awven hir binds kulturarvet till Sverige, Norden och Europa. | de dvergripande mélen star det tydligt
att eleverna forvintas utveckla och 6ka deras kunskaper och insikter kring de centrala delarna av “det
svenska, nordiska och visterlandska kulturarvet” (Skolverket 2011:10). Sammantaget framhavs
kulturarvet som en viktig del av den skonlitterara undervisningen vilken i sig spelar en stor roll i
styrdokumenten.

3.3 Teoretiska utgangspunkter

3.3.1 Litteracitet:

Litteracitet ar ett begrepp som tidigare var begransat till las- och skrivférmagor och dess utveckling men
senare vidgats till att inkludera alla sociala och kulturella praktiker som den befinner sig i (Janks 2010).
Litteraciteten finns darfor i allas kulturer och sociala kontexter &ven om den varierar beroende pa plats
och kultur (Janks 2010). Litteraciteten binder alltsa samman ord och texter till den sociala och kulturella
kontext som den befinner sig i, att lasa och forsta ord och texter kan darfor inte separeras fran att lasa
och forsta varlden (Janks 2010). Den kritiska litteraciteten utgar alltsa fran ett kritiskt forhallningssatt
gentemot den radande diskursen kring las- och skrivfardigheter och menar pa att det ar viktigt att
reflektera kring allt som omsluter lasning och skrift.

Skolan ska framja en undervisning som tar vara pa elevers tidigare kunskaper, erfarenheter samt deras
identiteter och sprakliga, sociala och kulturella fardigheter (Cummins 2001). Att respektera och
vardesatta elevens befintliga kulturella- och sprakligafardigheter mojliggor for eleven att uttrycka sina
tankar och overtygelser utan att kdnna sig utsatt eller att hens kunskaper och intellekt forldjligas
(Cummins 2001). | enlighet med detta paverkar elevers tidigare kunskaper och erfarenheter dven upptag
och tolkning av ny information, detta har en specifik paverkan pa bearbetningen av de texter som lases.
Detta dr av extra vikt i bemotande av nyanlanda da de ofta inte vill eller kan aterga till deras kulturer
men saknar de fardigheter som tillater ett fullt deltagande i den nya kulturen de flyttat till (Cummins
2001). Nyanlanda elever behover darfor interagera med andra individer fran den nya kulturen i en positiv
miljo som reflekterar dver deras sjalvkansla och identitet (Cummins 2001). Vilket beskrivs i en modell
som avser att mojliggora kognitivt engagemang och en positiv bekraftelse av individens sjalvkénsla
(Cummins 2001).

3.3.2 Kulturellt kapital och frdgan om makt:

Skolan &r en spegelbild av de sociala och traditionella normer och vérderingar som finns i samhéllet.
Skolan har darfor en stor roll i formningen av elevens idéer, varderingar och identitet. Enligt Bourdieu
ar det symboliska kapitalet ’det som av sociala grupper igenkdnnes som vérdefullt och tillerkénnes
virde” (Bourdieu 1970 i Broady 1991:169). Det symboliska kapitalet visar saledes pa att vissa arbeten,
ageranden, forhallanden och fardigheter anses vara mer aktningsvarda an andra da de av majoriteten
erhallit tilltro och varde (ibid:169). Det symboliska vardet avser salunda gruppens eller individens
fardighet i relation till mottagarens vardesattning av sagda fardighet (ibid:170).

| foljd av detta &r det kulturella kapitalet ett av de symboliska kapitalen, vilket leder till att de olika
sociala grupperna kan kontrollera de kulturella kapitalen genom att bland annat behédrska deras
tillampning (ibid:169). Enligt Broady har individen ett rikt kulturellt kapital om hen &r vélinformerad,
nagot som flera faktorer kan bidra till (ibid:169).

Skonlitteraturen ar en viktig kalla for kunskap och forstaelse for andra manniskor, lander och kulturer,
det finns dock en risk av att “reproducera existerande maktférhallanden mellan majoritets- och
minoritetsgrupper, genom att majoritetens kultur bekréftas som oproblematiserad norm” (Andersson &
Druker 2017:11). | sadana fall skulle all mangkulturell barn- och ungdomslitteratur anses vara skriven
av och handla om ”Den Andre”, den som avviker fran normen (Andersson & Druker 2017:11)
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Att anvanda sig av en mangkulturell litteratur i sitt klassrum ska handla om att synliggéra den
existerande méngfald som “skyms av homogeniserande forestillningar om exempelvis nationer”
(Andersson & Druker 2017:73).

Enligt Andersson och Druker (2017) &r det viktigt l&rare inte homogeniserar sina elever under
litteratursamtal, de kanske delar pa en och samma resa men deras erfarenheter ar olika. De ar alla
nyanlanda och kanske flera av dem kommer fran samma land, dock betyder detta inte att de ar en
homogen grupp. Syriska flyktingar “ar aldrig bara flyktinginvandrare” de tillhor bland annat olika
religioner, folkgrupper och kén. (Andersson & Druker 2017:73).

Viktigt ar dock att sarskilja mellan kultur och kulturellt kapital, i Bourdieus mening ar kulturen intimt
bunden till samhallets makthierarkier, alltsa asyftas den dominerade kulturen som bade skola, sociala
falt och arbetsplatser ligger vikt pa och legitimerar (ibid:3).

Med Bourdieus teori om kulturellt kapital som bakgrund kan skonlitteraturens dominans och
ickedominans diskuteras. Nér stora grupperingar vardesatter vissa symboliska kapital hogre &n andra
kan det kulturella kapitalet uppfanga de dominansférhallanden som &r befintliga i samhallet (Broady
1991:169). Vissa verk har en stérre dominans i den svenska kulturen och anses darfor vara mer hogt
vardesatta i den sociala och kulturella kontexten. Exempel pa hoglitteratur ar olika klassiska verk och
forfattare sasom llliaden, Romeo och Julia och Hamlet men &ven Ett 6ga rott, Ronja rovardotter och
Ondskan (Persson 2007). Medan laglitteratur anses vara den litteratur som har en mindre dominans i
den sociala och kulturella kontexten sdsom “kirleksromaner och tantsnusk”, serietidningar, littldsta
bocker eller bocker skrivna for yngre aldrar. Vad som anses vara hoglitteratur och laglitteratur vaxlar
bland annat beroende pa tid och plats. Generellt brukar hoglitteraturen bygga pa den litteratur som en
liten kulturell elit laser medan den litteratur som manga laser sa kallad “populrlitteratur” inte alls har
samma status. Men i den flersprakig och mangkulturella kontexten skapas ocksa ett varde och en hierarki
av att lasa och ha kunskap om sadant som anses vara en del av det svenska kulturarvet och som i vissa
fall manga har last sasom Astrid Lindgren. Denna typ av litteratur far da ett symboliskt varde pa en
marknad dar svenska varderingar varderas hogt.

Elever med hogt véardesatta kulturella kapital har battre forutsattningar for framtiden da de har en
stérre chans att beméta och bedéma de mojligheter som tilldelas dem (Broady 1991:126). Det &r saledes
viktigt for elever att patraffa den sa kallade hoglitteraturen for att tillhandahalla battre framtida
forutsattningar. Dock ar det lika viktigt att patraffa Iaglitteratur for att mojliggora att den en dag kan
anses vara hoglitteratur samt for att vacka laslust da dessa verk ofta ar skrivna for allmanheten.

Skonlitteraturen borjade klassas som “hoglitteratur” och “laglitteratur” i slutet av 1800-talet, verk
som ansags skrivna till olika aldrar och genus blev klassade i hoglitteratur medan verk som avsag flickor
i en viss alder ansags vara laglitteratur (Boglind & Nordenstam 2016:12). Ungdomslitteraturen hade
under en lang period ett lagt status och lasning av ungdomslitteratur ansags vara underordnad
vuxenlitteraturen, det ar den i och for sig fortfarande dock blev den mer accepterad sedan de nya
kursplanerna pa 1970-talet (ibid:12).

Manga debatter har framkommit kring att inskaffa en litterar kanon nationell litteratur” sdsom
manga andra lander gjort, bland vilka det gar att finna Sveriges grannlander. Den litterara kanon ska
inkludera en lista verk och forfattare som alla elever bor ha last innan deras studiegang ar avklarad.
Bland annat &r vuxnas bekymmer 6ver att eleverna kanske far ta del av ”skréaplitteratur” och istillet gar
miste om den vardefulla litteraturen som alla anses bér ha last &r en av de olika anledningarna till den
aterkommande debatten kring litterar kanon (Chambers 2011:198). Den litterara kanon kommer att
innehalla olika hogt virdesatta verk, alltsd kommer den att inkludera hoglitteratur”.

Vad som anses vara hoglitteratur och laglitteratur vaxlar genom aren da de ar styrda av manniskornas
vardeomddmen och uppfattningar, vilket ménniskan tenderar att byta och utveckla (Eagleton 1996).
Detta leder till den stora debatten kring litterdr kanon, enligt Eagleton (1996:10) den litterdra kanon och
hogt vérdesatta nationella litteraturen bara en konstruktion som formats av vissa personer under en viss
period for specifika syften. Detta betyder att det inte &r listan av litteratur i sig som &r vardesatt och
traditionellt utan vardet gavs till dessa verk utefter ett visst behov och syfte som fanns under en viss
tidsperiod (Eagleton 1996:10). Med detta menas att de verk som i dagslaget kan anses vara varda att
inkluderas i en litterar kanon kanske inte ar lika vardesatta i ett framtida sekel da behoven och
vérderingarna andrats.



3.3.3 Sociokulturellt perspektiv

Olika perspektiv tillater olika tolkningar och uppfattningar av verkligheten. Var och en av dessa
perspektiv har sedan dess fokusomrade. Inom det sociokulturella perspektivet ligger fokus pa personens
utveckling av sprak, sprakfardigheter och larande, har anses sprakutvecklingen och
kognitivutvecklingen ha ett samband (Saljo 2014). Stor vikt ligger darfor pa sprakutveckling da det
paverkar individens psykiska-, mentala- och sociala utveckling. Enligt denna teori ar larandet situerat,
medierat och i standig utveckling da varje individ tolkar sin omgivning utifran hens egna kunskaper,
erfarenheter, situation och omsténdigheter (Vygotskij 2001).

Denna teori bygger pa att inlarning sker nar man anvander sprak i olika kontexter, darfor ar samspel,
diskussioner och samtal viktiga for utveckling och larande. Individen Iar sig genom den sociala process
som tar plats i de kulturella kontexter som uppstar under direkta eller indirekta dialoger med hens
omvarld (Saljo 2014:298). Individens koppling till omvarlden paverkas av de erfarenheter som hen far
ifran den enskilda kontexten. Det sociokulturella perspektivet anser att individen riskerar att vara utan
kontakt md varlden om hen inte tolkar den. For att forsta och kunna tolka omgivning behdvs olika
medierade verktyg. Vissa kan vara mer internationella sdsom bilder eller symboler medan andra &r mer
nationella sasom skrivet och talat sprak. Sprak ar utgor darfor det mest essentiella medierade verktyget.
Eleven &r darfor i behov av kommunikation med andra for att klara l&roprocessen (Séljo 2014:301).

Viktigt for detta perspektiv dr den ndrmaste proximala utvecklingszonen” dven kidnt som ZPD med
et menas att individen kan ldra sig mer med hjélp av en mer kompetent kamrat (Vygotskij 2001:333).
Vygotskij (2001) menar att individen med hjélp av stottning kommer att utvecklas till att i framtiden ha
den kunskap som hen inte tidigare saknade. | detta perspektiv ar darfor litteratur viktigt da den mojliggor
samtal kring olika aspekter och teman fran olika kulturer och tankesitt.

3.3.4 Skonlitteraturen inom skolan:

Skonlitteraturen har lange varit en stor del av sprakundervisningen (Ohman 2015). Spraklarare stér alltid
infor en svar uppgift vid val av passande skonlitterara texter, texten ska vara forstaelig med en tillganglig
men utmanade spraknyansering for att gynna elevernas sprakutveckling. Verket skall &ven innehalla
olika teman som ar tillrackligt intressanta for att vacka bade laslust och olika diskussioner och samtal i
klassen. Har kan det framhavas att samtal som tar vara pa elevernas olika kunskaper, erfarenheter och
synpunkter motiverar eleverna till att satsa mer pa skolan an de kanske redan gor (Cummins 2001).

Skalen till att lasa skonlitteratur ar standigt foranderliga da de anpassas efter tid, plats och behov.
Tidigare var det viktigt att frimja tankar kring ”en nation ett sprak” och darfor dven en litteratur, med
den okade globaliseringen har tankarna istallet vant sig till att framja olikheter, mangkulturalitet och
flersprakighet (Persson 2007:7). Lasning av skonlitteratur har lange ansetts bidra med flera fordelar och
funktioner, den kan lasas for underhallning och hanforelse men den kan aven lasas for kunskap och
uppfattningen av alternativa verkligheter (Persson 2007). Verket kan innehélla bade pahittade
verkligheter och verkliga situationer som andra manniskor levt igenom. Pa detta sétt kan skénlitteraturen
anvandas for att ge lasaren forstaelse och respekt for hens egna men dven dras kulturer och erfarenheter,
den kan dven skapa en gemenskap och darfér &ven en gemensam kultur (Persson 2007).

Skonlitteraturen har flera roller inom sprakundervisningen, det ar bland annat ett enklare sétt att 6ka
elevers ordférrad, sjalvkansla samt forstaelse for olika kulturer, situationer och tidsperioder (Olin-
Scheller 2006:234). Enligt Persson (2007:6) kan l&sning av skonlitteratur vara ett hjélpmedel i
rattstavning och inlarning av grammatik. Litteraturen &r &ven moraliskt uppbyggande och har darfor en
stor inverkan pa den kulturella och sociala verkligheten i samhéllet (Persson 2007). Genom lasning av
olika verk kan eleven ta del av andras idéer och uppfattningar och darfor se verkligheten genom nya
ogon vilket bidrar till ett storre och bredare perspektiv pa omvérlden (Persson 2007).

Lasning av skonlitteratur kan ge insikt i och forstaelse for omvarlden men bara om den lases i sin
helhet och inte tas ur sin kontext. Texten behover dven vara passande for dess malgrupp om lasaren ska
kunna oka sin sjalvinsikt och omvirldsforstaelse (Ohman 2015). Elever kan bland annat upptécka och
forsta nya tankesatt och uttryck genom att forst distansera sig fran texten och sedan ha méjligheten att
diskutera texten i grupp. Detta da nya tankesétt och perspektiv skapas av utbyte av erfarenheter vilka
sker i samtal och diskussioner (Bommarco 2006:62-96). Det &r darfor viktigt att eleverna kan relatera
till och knyta an litteraturen de laser och dess kontext och innebord till deras liv, annars kan det bli svart
att hanga med (Olin-Scheller 2006).



3.4 Tidigare forskning

Allt borjar med ett val, det ar darfor viktigt att valet blir ratt och att det passar malgrupp och syfte. Verket
som valjs ar det som innehaller sjalva forutsattningarna till bearbetningen, samtalen och diskussionerna
kring dess amnen och teman. Att valja ratt verk blir darfor en ytterst viktig och svar uppgift, de som
utfor valet utévar en form av makt (Chambers 2011:198). Det val som gors har en stor betydelse da allt
som lases har en inverkan pa lasaren, vare sig inverkan ar den som forfattaren, lararen eller foraldrarna
hoppades pa (Chambers 2011:198). Detta lagger en stor tyngd pa lararna vid val av verk da de behéver
ta hansyn till flera aspekter, deras val paverkar aven hur elevens identitet och sprak utvecklas. Hur larare
viéljer skonlitteratur och motiverar deras val ar darfor en viktig aspekt inom undervisningen och bor
darfor ligga i fokus.

Det finns dock tyvérr inte tillrackligt med studier kring hur larare tanker kring och motiverar sina val
av skonlitterdra texter (Molloy 1996:226). Larare foredrar att valja sjélva da de ofta valjer fran de verk
som ar deras egna favoriter, verk de har bra erfarenheter av eller verk de ar nyfikna pa (Chambers
2011:203). Det &r dock av stor vikt att larare inte bara anvander sig av den litteratur och de arbetsséatt
som de sjalva blivit inskolade in da detta kan leda till att man minskar elevens chanser till att sjalv
reflektera dver sin lasning (Chambers 2011).

Molloys (2003) doktorsavhandling kring lasning av skonlitteratur pa hogstadiet syftar till att studera
hur larare, studenter och litteratur méts i klassrumsmiljoé samt hur studenten uppfattar lararens mal med
den skonlitterara undervisningen, samt vad en skonlitterar undervisning faktiskt innebér. | studien utgar
Molloy (2003) fran tre perspektiv: studieplaner, mottagningsteori och kon. Hennes studie visade att
lararna arbetar pa olika sétt och att deras val darfér motiveras olika. Resultaten visade bland annat pa att
larare ofta foredrar att undvika tunga teman sasom dod, hatbrott och sjalvmord osv. (Molloy 2003).
Molloy (2003) menar att flera larare anser dessa teman vara illa berérande och att de darfér véljer bort
dem och istéllet foredrar anvandningen av de mer allménménskliga teman.

Molloy har skrivit mycket kring lasning i skolan och hur larare kan anvanda sig av skonlitteratur vid
undervisningen sina klassrum. I dagslaget innehaller manga laromedel nagon form av skonlitteratur vare
sig det &r utdrag av noveller, dikter eller romaner, Molloy papekar dock att dessa utdrag kan associeras
med l&xor istallet for litteraturlasning (1996:223). Enlig Molloy (2003) behover l&rare kunna
inkorporera lasningen i undervisningen utan att det blir en tyngd for eleverna och papekar darfor vikten
av samtal och diskussioner.

I samstdmmighet framhaver Olga Dysthe (1996) att tyngden for larande ligger i métet mellan text
och samtal, hon menar att ord och formuleringar kan kritiseras och bearbetas nér de sags i olika samtal.
Dysthe (1996) patalar vikten av att ha dialoger i klassrummet dar eleven har en chans att uttrycka sig da
samtal ar en viktig del i sprakutvecklingen. Vidare visade Bommarcos (2006) studie att en storre
utveckling sker endast genom en kombination av att lasa, skriva och tala om litteraturen som eleven l&st,
litteratursamtal och diskussioner ar darfor viktiga delar nar det kommer till lasning.

Detta 6verensstammer med Chambers (2016) uppfattning kring vikten av lasning av skonlitteratur
och litteratursamtal. Enligt Chambers (2016) &r lasning i grunden en social aktivitet och individen &r
social som mest nér hen delar med sig av sina lasupplevelser, litteratursamtal &r darfor en viktig aspekt
inom lasningen (ibid:100). Litteratursamtalen hjélper eleven veta vilket sprak som bor anvandas och i
vilket sammanhang, samt hur man samspelar och utrycker sig i olika kontexter (ibid:101). Chambers
utrycker dven vikten av att utveckla elevens ”forméga att ifragasdtta, sammanfatta, jamfora och kritiskt
granska” vilket enligt honom kan utvecklas genom litteratursamtalen (ibid:101).

Enligt Hassan Sherif (2017) saknas det forskning kring nyanldnda och deras méte med den svenska
skolan som utgar fran deras egna beskrivning av deras uppfattning, instéllning och attityd gentemot den
svenska skolan och det svenska skolsystemet. Sherif (2017) menar att elevernas socioekonomiska status
i hemlandet har en paverkan och betydelse for elevernas uthildningsstrategier och forhallningssatt
gentemot introduktionsutbildning. Sherif (2017) avsag med sin doktorsavhandling att bidra med ny och
fordjupad kunskap inom detta omrade av utbildning och migration. Migrationen har 6kat markant under
de senaste aren och i féljd dven gruppen nyanlanda elever sedan skolaret 2010-2011 (Sherif 2017).
Tyvarr visar statliga rapporter och forskningar pa att elever, som kommit till Sverige efter hogstadiet,
har presterat samre jamfort med andra elever vilket gor att denna grupp blir viktig for vidare forskning
(Sherif 2017). | sin avhandling fokuserar Sherif (2017) pa elevernas tidigare kunskaper och hur de
vardesatts inom det svenska skolsystemet. Eleverna visar pa att de inte kénner att den svenska skolan
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tar vara pa deras tidigare kunskaper och erfarenheter utan att den svenska utbildningen ligger under
deras existerande kunskapsniva. Studien visade att eleverna upplever kunskapsmassig stagnation da
deras kunskaper och kulturella tillgangar inte togs i akt (Sherif 2017). Studien visade aven pa att denna
grupp av elever ar positivt instéllda géllande vidare studier och att de forknippas lyckade studier med
respekt och att deras framgang inom studierna ar nyckeln till deras framgang i Sverige (Sharif 2017).

I sin avhandling har Jorgen Mattlar (2008) studerat fem larobdcker skrivna for spraklarare mellan
1995 och 2005 i skolamnet svenska som andra sprak. Larobdckernas malgrupp ar ungdomar och vuxna
invandrare. | avhandlingen lagger Mattlar (2008) fokus pa hur det svenska samhéllet beskrivs och vilka
varderingar sdsom jamlikhet och multikulturalism presenteras i larobéckerna. Mattlar (2008) menar att
det finns en ideologisk maktkamp i larobdckerna och att budskapen ger malgruppen en tydlig lagre
status samtidigt som det banar vag for de befintliga ideologiska maktrelationerna. Enligt Mattlar (2008)
avser dessa larobdcker att hjalpa assimilera eleverna, dock representeras invandrarna i dessa bocker som
underordnade i behov av assimilering och upplysning vilket leder till att de inte kan integreras. Detta
menar Mattlar &r en reflektion av de dominerande vérderingarna som existerar i det socialdemokratiska
systemet (2008:181-182). Integrationen av invandrare i det svenska samhéllet bygger pa de svenska och
nordiska varderingar som dominerar samhallet. Invandare forvantas darfor anamma samhaéllet och lagga
deras bakgrunder at sidan, pad detta satt blir integrationen invandrarnas ansvar och saledes blir
segregeringen deras ansvar (Mattlar 2008:186). Med detta menar Mattlar att larobdckerna saknar det
sprakliga, historiska och kulturella mangfald som préaglar det svenska samhallet (2008:195).

4.Metod

Denna studie kombinerar kvantitativa och kvalitativa data i form av enkéter som inkluderar dppna
fragor. Syftet med detta tillvagagangssatt ar att oka traffsakerheten, fa en fullstandigare bild samt
utveckla analysen genom att jamfora, bygga upp och utveckla utifran den data som framtas fran
undersokningen (Denscombe 2016:225). Genom att jamfora fynden fran de fasta fragorna med de 6ppna
kontrollfragorna 6kas traffsakerheten och darifran kan datas giltighet sakerstallas. Darutover ar fragorna
utforda pa ett satt som frammanar data som kompletterar och bygger pa varandra vilket mojliggor en
mer fullstandig bild av studieomradet (Denscombe 2016:220-221). Slutligen foljer metoden en
forklarande sekventiell design dér de kvantitativa fragorna fljs av en kvalitativ kompletteringsfraga for
att ge en mer tydlig och férdjupad inblick i den kvantitativa data som frammanats (Denscombe
2016:223). Studien pabdrjades med en kort och snabb pilotenkét for att se hur tillampbar frageformularet
egentligen &r. Genom att forst prova frageformularet har forskaren uppmarksammats pa majliga
svarigheter och missuppfattningar samt kunnat behandla och forbattra dem infor start pa undersokningen
(Denscombe 2016:237). Studien bygger pa ett kvantitativt och kvalitativt frageformular som
genomfordes via internet och riktades till larare pa introduktionsprogrammet.

4.1 Frageformular:

Vid utformningen av formuléret &r det essentiellt att ta h&nsyn till respondenternas olika forutsattningar
samt motivation. Da formularet vander sig till larare behover det vara noggrant och koncist, det behover
aven vara tillgangligt och inte tidskravande. Frageformularet &r dven sjalvadminstrerat och bygger pa
att respondenten besvarar i hens egna takt oberoende av forskaren och utan hens direkta interaktion med
respondenten (Denscombe 2016:240). Frageformularet innehaller darfor bade exempel och tydliga
instruktioner vid varje fraga som stod till respondenterna under svarsprocessen.

Fragorna ar grundade i studiens syfte och fragestallning och eftersom studien avser att framskaffa
bade kvantitativa men dven kvalitativa data har fragorna anpassats efter detta syfte. Frageformularet
innehéller darfor flera 6ppna fragor, fordelen med detta ar att de giver respondenten tillrackligt med
utrymme till att formulera sig med egna ord. Valet att utfora undersokningen i form av ett frageformular
baseras pa behovet av inte bara de kvalitativa data, vilket intervjuer skulle kunna framskaffa, utan dven



kvantitativa data vilket frageformuléret gjorde mer tillgangligt. Med detta tillvagagangssatt ar det
enklare samt snabbare att na ut till fler larare under en kortare tidsperiod.

Frageformularet &r konstruerat till att vara lattforstaeligt och enkelt att besvara och inneholl darfor
enkla, konkreta och direkta fragor. Vissa fragor har anvants for att framskaffa information samtidigt
som de fungerar som kontrollfragor for att kunna tillforsikra att svaren ar tillforlitliga (Denscombe
2016:252).

Formularet var fem sidor med runt tre fragor var, fragorna varierade mellan fasta och 6ppna fragor
for att formularet ska vara sa lampligt som majligt. Genom att inkludera bade fasta och 6ppna fragor har
respondenterna fatt moéjligheten att utrycka sina synpunkter utan att frageformularet blir for
tidskravande. Att variera fragorna forminskar dven att respondenterna kanner sig frustrerade éver att
inte kunna ge svar som reflekterar deras synpunkter och de olika existerande férhallandena (Denscombe
2016:253). Utover de oOppna fragorna inkluderade formularet rangordningsfragor, kryssfragor,
alternativfragor samt antals fragor. Detta for att framskaffa en bred samt fordjupad inblick samtidigt
som det forenklar analyseringen och att dra slutsatser.

Formulering vid utformning av formuldret ar en grundldggande aspekt, har ar det viktigt att
formuleringen &r tydlig och svar att missforsta, ordval och formulering ska anpassas efter malgrupp och
anvandning av fackuttryck och termer ska vara minimal. Fragorna ska vara sa korta som mgjligt och
ledande fragor samt upprepning av fragor ska undvikas. Respondenterna ska aven finna tillrackligt
manga svarsalternativ. Vid fragornas ordningsféljd i detta formular har rad ur Denscombe (2016) folijts.
Frageformularet borjar med okomplicerade fragor och fragor som antas kunna vara kéansliga kommer
forst i slutet for att tillforsékra att sa manga respondenter som mojligt svarar. forskaren &ar aven
uppmarksam pa att fragornas foljd kan paverka hur respondenterna svarar, fragorna ar darfor grupperade
och respondenten kan bara se och besvara varje gruppering for sig (Denscombe 2016:250).

I sin helhet tar det kring 10 minuter att besvara alla fragor i frageformularet, respondenterna har aven
mojligheten att vid ett senare tillfalle lagga till eller &ndra pa deras svar och behover darfor inte besvara
hela formuldret under en sittning.

4.2 Urval:

Denna surveyundersokning skedde pa internet, vilket gor det generellt svarare for forskaren att finna en
urvalsram (Denscombe 2016:67). Da denna studie avser att studera lararens val av skonlitteratur inom
introduktionsklasser samt vad valen baseras pa har en avgransning gjorts. Studien har bara vant sig till
larare som arbetar eller har arbetat pa gymnasiets introduktionsprogram med inriktning
sprakintroduktion. Detta har nagorlunda forsvarat finnandet av informanter da detta ar en specifik grupp
av larare som ofta har en tung arbetsbelastning.

Urvalsprocessen inkluderar inslag av bade representativt urval och explorativt urval, studien ar
nagorlunda representativ da den inkluderar 40 respondenter med en geografisk utspridning éver Sverige,
den ar dock mer explorativ da antalet respondenter inte ar tillrackligt stort for att kunna faststélla att de
flesta larare arbetar pa detta satt. Urvalet bygger mycket pa snébollseffekten da den ér en effektiv teknik
som ofta anvands inom smaskaliga forskningsprojekt och ofta i samband med kvalitativ forskning. Har
vaxer urvalet genom att deltagare vidarebefordrar enkéten till andra narstaende larare (Denscombe
2016). Urvalet ar aven delvis slumpmassigt da forskaren inte hade nagon paverkan 6ver vem som i
slutdndan véljer att delta genom att besvara enkéten (Denscombe 2016:68).

Forhoppningen var att detta urvalssatt skulle resultera i en geografisk utspridning och deltagandet av
bade kvinnliga, manliga och icke-binara larare for att kunna analyser ifall genus paverkar val av
skonlitteratur eller motivering till val. Dock tydde pilotstudien pa att det var for fa manliga och icke-
binara som besvarade for att en sadan jamfarelse skulle dga rum.

Respondentgruppen bestar av 40 personer i varierande aldrar mellan 25-65 ar som alla har arbetat pa
introduktionsprogrammet i minst 2 ar. Av dessa 40 larare var 36 kvinnliga, 2 manliga och 2 icke-binara,
och 39 av 40 behdriga larare. Informantgruppen inneh6ll 26 av 40 larare som hade arbetat mellan 10—
30 ar som larare och 16 av dessa hade arbetat i mer &n 9 ar pa introduktionsprogrammet.
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4.3 Genomforande:

Anvandningen av frageformuldr kan vara en utmaning, det ar viktigt att formuléret utformas och
distribueras pa det satt som frammanar en bra svarsfrekvens samt sa manga svar som majligt. Det ar
aven tillradligt att borja med en pilotstudie for att kunna ha en nagorlunda uppfattning om svarsfrekvens
och uppfattad svarstid.

Sokandet for informanter gjordes via olika Facebook grupper som antingen vander sig till svenska
som andrasprakslarare generellt eller till introduktionsléarare specifikt. Detta har mojliggjort en bred
geografisk tackning da undersékningen inte varit begransad till ett visst omrade (Denscombe 2016:36).
Kontakt har aven skett via mejl dar enkéater har mejlats ut till larare och rektorer vars kontaktuppgifter
gar att finna pa de olika gymnasieskolornas hemsidor. Frageformularet var dppet i 20 dagar fran och
med utskick, flera pAminnelser behévde aga rum dock var detta forvantat tack vare pilotstudien som agt
rum i tidigare skeende.

Pilotenkaten gjordes for att se hur tillampbar frageformuléret egentligen ar. Genom att forst préva
frageformularet har forskaren uppmarksammats pa méjliga hur manga deltagare som kan forvéntas,
vilka svarigheter och missuppfattningar som kan uppsta samt kunnat behandla och forbattra densamma
infor start pa undersokningen (Denscombe 2016:237).

Bland annat ansags vissa fragor kunna uppfattas olika beroende pa lasaren, detta var viktigt att kunna
I6sa infor undersokningen. Det ar essentiellt att fragorna ar enkla och tydliga for att framkalla passande
svar for studieramen. Forskaren forenklade och fortydligade fragorna och gav exempel och forklaring
for att forsakra sig om att de inkommande svaren var sammanhéngande och inom ramen for studien.

En annan viktig faktor var svarsfrekvensen, pilotstudien visade att det inte var manga som deltog,
och att 90% av respondenterna var kvinnor. Det var dven tydligt att de flesta svaren inkom vid utslapp
av frageformular och att antalet inkommande svar sedan minskade for varje dag som gatt. Forskaren
skickade darfor ut frageformularet med tre veckors svarstid, flera paminnelser lades sedan ut pa de olika
Facebook grupper dar frageformularet publicerades, detta for att fa tillrackligt med respondenter.

4.4 Databearbetning:

Frageformularet inkluderar 15 fragor som avser att framkalla bade kvalitativa och kvantitativa data.
Fragorna ar darfor en blandning mellan fasta och 6ppna fragor, atta av dessa ar 6ppna och tillater mer
detaljerade och personliga svar. De Gppna fragorna agerar som intervjufragor dar respondenten har
mojligheten till att fritt uttrycka sig istéllet for att begransas av svarsalternativen.

Svaren pa frageformularet lastes igenom noggrant och jamfordes flertalet ganger innan resultat
sammanstalldes. Fokus log pa att finna likheter, olikheter samt de olika sambanden mellan de
presenterade svaren. FOr att pa basta satt kunna presentera svaren har resultatet delats efter studiens
fragestallningar: vad som paverkar lararens val av skonlitteratur samt om vissa teman foredras eller
undviks samt varfor. En sammanstéllning av vissa forfattare och verk foljer sedan efter for att ge
exempel pa vilka val som egentligen gjorts.

4.5 Etiska aspekter:

Frageformular &r bland de forskningsmetoder som bygger pa datainsamling fran levande ménniskor,
forskningsetik &r darfor viktig for att forsakra att undersokningen inte orsakar skada (Denscombe
2016:434). Da samhallsvetenskapligforskning kan utsétta respondenter till obehag eller risk ar det
viktigt att forskaren inte hdnsynslost anvander sig av alla olika metoder som finns utan véljer en etiskt
passande metod (ibid:438). Det finns flera etiska aspekter dock utgér fyra av dessa de etiska
huvudkraven; informationskravet, konfidentialitetskravet, samtyckskravet och nyttjandekravet
(ibid:438).

Det ar viktigt att forskaren dvervéger deltagandets olika konsekvenser, det ar viktigt att ta hansyn till
deltagarnas olika intressen och personliga behag och sakerhet. Forskaren behover dérfor forsékra sig om
att inte deltagarna lider nagon personlig skada vid anvandning av deras information, eller att hen rakar
samla in kénsliga personuppgifter eftersom det skulle vara olagligt (ibid:439).

Respondenter behdver dven snabbt kunna avgéra om detta formular dr nagot de vill besvara, det ar
darfor viktigt att formularet innehaller bakgrundsinformation kring forskningen som inkluderas inom
till frageformularets introduktionstext. Bakgrundsinformationen given i detta formular inkluderar fakta
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kring forskaren, syftet med frageformularet och slutsvarsdatum (ibid:244). Det finns aven information
kring utbildningen inom vilken denna studie utfors samt forskarens kontaktuppgifter, detta ansags
viktigt att ha med for tydligheten. Det star dven tydligt att deltagandet &r frivilligt och att respondenten
nér som helst kan avsluta sitt deltagande samt att alla svar kommer att behandlas konfidentiellt
(Denscombe 2016:245). | slutet pa introduktionen finns det for artighetens skull en kort mening som
visar tacksamhet till de respondenter som valt att delta (Bilaga 1).

Deltagandet ska alltid vara frivilligt och ingen far kanna sig tvingad till att delta i en forskning, det
efterfragas darfor oftast ett skriftligt samtycke for att skydda bade forskare och deltagare fran eventuella
anklagelser (ibid:441). Det &r dock inte alltid nodvandigt att fa ett skriftligt samtycke (ibid:443), da detta
formular lagts ut pa olika Facebook grupper och skickades till olika mejl som deltagare frivilligt
vidarebefordrats har ett skriftligt samtycke inte behdvts da deltagandet i sig tyder pa samtycket.

I frageformuldrets introduktion (Bilaga 1) star det tydligt att deltagandet &r frivilligt och att
respondenten ndr som helst kan avsluta sitt deltagande samt att alla svar kommer att behandlas
konfidentiellt (Denscombe 2016:245). | slutet pa introduktionen finns det for artighetens skull en kort
mening som visar tacksamhet till de respondenter som valt att delta (Bilaga 1).

Déarigenom uppfylls de grundldggande forskningsetiska kraven som namns ibland annat Denscombe
(2016).

5.Resultat och Analys:

Inledningsvis presenteras lararnas allmanna syn pa skonlitteraturen, sedan presenteras resultaten i form
av en bred analys av respondenternas svar pa frageformularet som bygger pa studiens teoretiska
bakgrund. Vidare presenteras nagra av resultaten i en fokuserad sammanstallning av forfattare och
skonlitterara verk.

5.1 Vad styr lararens val:

Respondenterna anvénder skonlitteraturen i mesta delen av deras undervisning.
Lasforstaelse, ordinlarning, grammatik, skrift och allt annat bygger pa verket jag valjer — respondent

De anvander litteraturen for att 6va allt fran las och skrift till tal, diskussioner och presentationer,
litteraturen dr darfor det som binder de olika lektionerna samman. De anser att litteraturen bland annat
ar viktig da den forser eleverna med olika utryck och breddar deras ordforrad.

Enligt alla respondenter ar valet av litteratur alltid svart da det ar flera aspekter som maste tas hansyn
till. Bland annat ska verken variera och innehalla teman som hjalper eleven reflektera dver olika delar
av varlden (Lgrll 2018, Lgyll 2011). Verken ska dven ta upp nyanserade teman sasom
identitetsutveckling, kulturarv, allmdnmaénskliga teman (Lgrll 2018, Igy1l1l 2011). Lé&rarna behdver
dven ta hansyn till elevernas sprakliganiva, bakgrunder, erfarenheter, kunskaper, svarigheter och
personliga utveckling. Litteraturlasning var en gang i tiden mycket sjalvklar men med dagens
globalisering, technologi och utveckling &r lasningen inte langre lika sjalvklar (Persson 2007). Lé&rare
behover alltid besvara fragor kring vad, hur och varfor man ska lasa (Persson 2007). Enligt Persson ar
det inte langre enkelt att besvara sadana fragor. Vidare bidrar det bristande utbudet av litteraturkurser
inom SVA amnet till svarigheten med att valja (Landmark & Wiklund 2012:5).

Alla har patalat vikten av att sjalva lasa ofta och varierat da det hjélper vid val av verk (Persson 2007).
Dock har det dven papekats att detta kan paverka att valen grundas pa vad lararen foredrar att lasa istallet
for att fokusera pa vad som ar mest passande for eleverna (Chambers 2011). Beroende pa larare och
arbetsmiljo har lararen olika majligheter till att fa hjalp med val av litteratur.

Foljande presenteras olika faktorer som paverkar lararens val av verk, detta ar av vikt for studien
eftersom valen kan variera beroende pa vem det &r som ansvarar for dem. Véljer lararen pa egen hand

12



kan resultatet skilja sig fran nar samma larare véljer inom hens arbetslag, da valet bland annat gors av
majoriteten dven om den enskilde ldraren kanske inte instammer med valet. Hur verket viljs har en
paverkan pa val av verk, da bland annat larobdcker ofta innehdller utdrag ur verk som passar in med
skolverkets ramar. Detta kan darfor vara ett enklare val for lararen, dock &r valet inte helt hens egen da
verket redan blivit valt av nagon annan och placerats inom laroboken.

Vem viljer det

skénlittersra verket? Hur valjs det skonlitterdra

verket?

M Lararen valjer fritt
utifran det hen anser
passar malgruppen

H Tillsammans inom
arbetslaget

M Larare pa egen hand

M En kombination av
fria val och val ur
laromedel/ldrobocker

Larare med elever

Eleverna valjer fritt
Lararen viljer fran
det de har
klassuppsattning av

B Det som skolan
tillforser

Figur 1 Vem vaéljer det skénlitterdra verket? Figur 2 Hur véljs det skénlitterdra verket?

Figur 1 och 2 visar pa att respondenterna oftast foredrar att valja verk pa egenhand (37% i figur 1) och
utifran det hen anser vara passande (45% i figur 2) da detta ger dem en storre frihet i valet och en storre
mojlighet till att verket blir mer passat till deras malgrupp. Lérarna foredrar dven att vélja sjalva da de
ofta valjer fran de verk som &r deras egna favoriter, verk de har bra erfarenheter av eller verk de ar
nyfikna pa (Chambers 2011:203). Lararna finner stdd i att vélja verk inom arbetslaget (24% i figur 1)
da de kan diskutera deras erfarenheter av olika verk och pa satt komma fram till ett val som gynnar alla.
De foredrar aven att kombinera deras val mellan fritt valda verk och utdrag ur laromedel (44% i figur 2)
da detta ger en storre variation av genre och sprakniva i det litterara urvalet. Dessa ar darfor de mest
anvanda satten till att valja skonlitteratur. Lararna finner dock aven stod i att vélja fran de skonlitterara
verk som skolan tillforser da skolan redan gatt igenom verket och andra larare redan anser att verket ar
gynnsamt. Ibland har lararna valt att presentera nagra verk till eleverna som sedan i sin tur kan vélja det
de tycker mest om. | en av de oppna fragorna tydliggor lararna att de anser att detta satt ar givande da
eleverna ar delaktiga i planeringen av deras undervisning vilket kan 6ka deras motivation. Att lata
eleverna vilja fritt och pa egenhand kan vara problematiskt da eleverna kan valja de verk som anses
vara enklare, eller verk de tidigare arbetat med, detta ar darfor det minst anvénda valséttet (10% i figur
1). Enligt Chambers (2011) &r det viktigt att ta hansyn till elevernas val da detta &r en stark motivation
till att 1asa dem. Léarare bor darfor inte undvika eller forbise elevernas deltagande da detta inte bara &r
gynnsamt for deras motivation utan dven da detta hjalper dem forsta varfor de laser detta verk. Chamber
papekar aven att elever ar mer éppna for konversationer, samspel och att lyssna pa andra nar de vet att
deras asikter kommer att respekteras, det ar darfor viktigt for lararen att visa ett genuint intresse for
elevens asikter och kunskaper vid val av verk (Chambers 2011:96).

5.1.1 Vad styr valet:

Enligt majoriteten av respondenterna fanns det flertalet faktorer som paverkar och motiverar deras val
av skonlitterara verk. Mest synligt och patagligt var att de valjer verk utefter den klass de undervisar da
det &r dem som i slutdndan kommer att I&sa verket.

Att bdckerna ér tillgangliga har bra recensioner eller att man sjélv 1&st dem och har en bra uppfattning &r
nagra faktorer som paverkar mitt val, dock ar den avgorande faktorn néstan alltid mina elever. -respondent

13



Respondenterna menade att de skulle kunna valja ett verk fran klassuppsattningen som flera andra
kollegor anvant och som har bra recensioner utan att verket har en storre framgang i undervisningen da
det inte passade deras malgrupp; eleverna. De patalar darfor vikten av att inte glomma att verket maste
passa just dem malgrupp som ska lasa och bearbeta den.

Respondenterna uttryckte dven att det inte bara dr ’vilka” som ska ldsa utan dven “vad” de vill att
eleverna ska uppna av lasningen som é&r viktigt vid val av verk. Respondenterna menade att de alltid
utgar ifran verk som bidrar till goda och nyanserade diskussioner dar eleven kan uttrycka sina idéer och
uppfattningar fritt. Detta leder till att de ofta valjer verk som eleverna kan relatera till och som ar aktuella
for malgruppen.

Respondenterna har aven papekat att det finns manga verk att vélja mellan och att de ofta valjer verk
som de eller andra kollegor tidigare anvant och funnit gynnsamma. Det mest essentiella vid val av
skonlitteratur ar att det gar att anpassa efter elevernas sprakliga formaga samt att verket kan kompletteras
med olika uppgifter som formas efter elevernas behov och som utvecklar elevernas lasformaga (figur
3).

Vad ar viktigt vid val av verk?

40
30

20 I I
20
10
; N N | =
. 0 e

Lararen kan skapa uppgifter som  Verket ar anpassningsbart efter Lararen kan skapa kompletteringar
utvecklar elevens lasforstaelse elevernas olika nivaer utifran malgruppens behov

M Inte viktigt B Ganska viktigt B Mycket viktigt ingen stallning

Figur 3 Vad &r viktigt vid val av verk?

Enligt Skolverket ar det dven viktigt att eleverna far mojlighet att mota skonlitteratur fran olika kulturer,
tider och forfattare (Lgyll 2011, Lgrll 2018). Det ar dock lika viktigt att eleverna moter den
skonlitteratur som 6verfor kulturarv fran generation till generation (Lgy11 2011, Lgrll 2018).

Vad styr dina val?

GE KUNSKAP (OM ANDRA KULTURER, HISTORISKA...
LARARENS BEKANTSKAP MED VERKET
ELEVENS IGENKANNING | |
HANFORELSE [ 1
VACKA LASLUST | | | | i
PRESENTATION AV SVENSKT KULTURARV | |
PRESENTATION AV SAMTIDSLITTERATUR I

0 5 10 15 20 25 30

Vad styr dina val?

Figur 4 Vad styr lararens val?

Fragan i figur 4 var en kryssfraga i enkaterna, respondenterna kunde darfor valja att kryssa i flera svar.
30 utav 40 respondenter, alltsd 81%, har valt laslust med resterande svarsalternativ da de anser att det ar
en viktig aspekt som bor sté i fokus. Flera av respondenterna namnde i en uppfoljande fraga att “elever
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inte langre anser ldsningen vara sjilvklar och att det darfor har blivit for lite 1asning” de vill darfor gérna
hoja laslusten “speciellt da eleverna ligger efter enligt PISA”. Lérarna anser att det &r viktigt att vacka
laslust hos sina elever da lasning inte langre verkar vara en sjalvklarhet. Eleverna foredrar istallet att
sitta med annat och fragan “varfor ska man ldsa” dyker allt oftare upp.

23 av respondenterna, alltsa 62,2% har valt igenkéanning, respondenterna anser att det ar en séker vag
att ta eleverna har alltid mycket att tillkomma med i sadana diskussioner, de laser ofta dven sadana
bocker flitigt. Lasaren laser garna om sadant hen redan kanner och kan relatera till, igenkanningen kan
ge lasaren ett nytt perspektiv pa det hen gatt igenom (Boglind & Olofsson 2017). Det kan aven hjélpa
lasaren lara kanna sig sjalv och sina erfarenheter pa ett nytt satt och genom ett nytt perspektiv (Boglind
& Olofsson 2017).

5.2 Litteraturen:

I denna del kommer sammanstéliningarna att bidra med information kring vilka forfattare, titlar och
teman som lararna uppgav att de oftast anvander om att tas med samt om foérfattarnas verk mestadels
faller inom ramen for svenskt kulturarv eller om de mestadels faller inom ramen for igenk&nning. Syftet
med dessa sammanstallningar ar att dverensstamma verkens faktiska innehall och teman med vad
respondenterna angav att de anvander i undervisningen.

5.2.1 Sammanstillining och analys av teman:

I svar pa fragorna “Vilka teman foredras/undviks i er undervisning” uppgav respondenterna blandade
svar, dock var det tydligt att majoriteten hade samma asikter. Foljande tabeller ar sammanstallningar av
de teman som foredras (tabell 1) samt de teman som undviks (tabell 2).

Totalt uppgav respondenterna 130 verk som de har arbetat med under det senaste aret. Deras val av
teman kommer darfor att diskuteras utifran alla 130 for att kunna fa en dverblick. Forskaren har granskat
forekomsten av teman i de angivna verken genom att soka efter verken pa Stockholms Stadsbiblioteks
hemsida och se vilka teman som anges hora till verket, detta for att kunna undersoka hur ofta de angivna
teman egentligen férekommer i de valda verken.

Tabell 1 & en sammanstallning av de teman som ldrarna uppgav att de foredrar att anvdnda. Denna
tabell visar hur manga larare som foredrar namnda teman samt hur manga ganger temat egentligen
forekommer i deras valda verk.

Tabell 1 Teman som ldrare uppger att de féredrar

Kérlek/kéanslor 40 105
Vanskap/relationer 40 110
Fred 40 43
Framtid/drémmar/hopp 16 39
Flykt/invandring 24 110

Tabell 1 visar att l&rare ofta har funnit verk som presenterar de &mnen de vill och foredrar att anvinda.
Temat flykt/invandring &r ett valdigt intressant tema och kommer dérfor att diskuteras framéver i
jamforelse med resultaten fran tabell 2. Utdver temat flykt/invandring foredrar respondenterna att
anvanda teman sdsom fred, karlek, kanslor och relationer.

Att tala om kénslor kan vara svart for dessa elever, det ar darfor bra att inkorporera det i deras ldsning da
de kan tala mer oppet och utan att kdnna sig domda for deras kénslor eftersom de diskuteras utifran boken
— respondent

Denna respondent menar pa att temat kanslor kan hjalpa eleverna tala om egna kanslor, att verket blir
ett utlopp istallet for att eleven bar runt pa hens olika kanslor. Respondenten anvander sig da av ett tema
som inte ar svart i sig utan kan vara svart for eleverna att hantera pa egenhand.
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Att anvanda sig av ungdomsproblem skapar en gemenskap da ungdomar i allmanhet gar igenom samma
problem, de kan darfor diskutera hur de kdnner, mar och upplever olika erfarenheter. Det ar ocksa en saker
aspekt att diskutera i klassen da det inte vacker onda minnen — respondent

Andra respondenter anvander sig av samma tema for att de upplever att det ar enklare och sakrare. Att
de genom att anvanda teman som dessa minskar risken av att framkalla svara minnen. Karlek ar dven
ett fint och lattsamt tema men inte mindre komplicerat &n andra. Med teman kérlek avses inte bara den
fina och lyckliga karleken utan dven den olyckliga kérleken.

Tabell 2 ar en sammanstallning av de teman som lararna uppgav att de inte foredrar att anvanda samt
hur manga ganger temat anda har framkommit i deras valda verk.

Tabell 2 Teman som ldrare uppger att de inte féredrar

Antal Larare forekomst i de 130 valda

verken
Hat/hatbrott 20 57
Krig/dod 18 78
Sexualitet 23 70
Mobbing 18 64
Flykt/invandring 16 110

Tabell 2 visar att larare ofta inte vill diskutera de teman som eleverna kan ha svarigheter med att
acceptera eller de teman som kan vécka daliga minnen. Respondenterna angav flera orsaker till varfor
hat, krig och dod kan vara svara @mnen att diskutera:

forsoker undvika krig/hat eftersom jag anser att de inte behéver bli pAminda jamt, De &r kéanslig eller inte
redo &n — respondent

Respondenterna anser alltsd att dessa teman kan fi en “dalig reaktion” eller “inte sitta rétt till” med
eleverna. Flera respondenter upplever dven att dessa teman skulle fa en konsekvens de inte skulle kunna
hantera pa egen hand och att de valjer att avsta dem da de inte har tillgang till det stod de anser att de
behover. Respondenterna vill heller inte ”6ppna olékta sar” eller 6ppna konversationer som eleverna
inte &r redo att delta i &nnu.

Analys av tabell 1 och 2:

Manga larare har valt bocker med avsikten att eleverna ska kanna igen sig i dem, flera av dessa bocker
innehaller teman sasom flykt, krig och invandring. I tabell 1 och 2 framkommer det dock en diskrepans
mellan respondenternas asikter gallande dessa teman och speciellt temat flykt. Respondenterna agerar
olika kring val av den skonlitteratur som skildrar elevernas erfarenheter av flykt, invandring och krig.
Vissa respondenter anser att flykt kan vara ett svart tema att hantera och diskutera i klass da elever har
olika uppfattningar och erfarenheter av temat. Deras erfarenheter kan vara allt fran okey till valdigt
svara. Andra anser att de ar en mojlighet for eleverna att fa syn andra perspektiv kring deras erfarenheter.

42% av respondenterna anser att teman sasom krig och flykt kan vara svara teman att hantera och
diskutera i klass da elever har olika uppfattningar och erfarenheter av temat. Deras erfarenheter kan vara
bade bra och daliga, dock har dessa erfarenheter alltid en stark paverkan pa hur de upplever och tolkar
amnet och diskussionen.

Dessa larare har angivit flera skal till varfor de valjer att avsta och undvika att arbeta med sadana
teman.

Jag har valt att inte lasa "flyktbocker" som skulle kunna vara kénsliga. — respondent

Jag foredrar inte sddana teman som kan sitta igang kanslor hos elevernas som jag och eleverna kanske
inte kan " ta hand om" i en klassrumssituation t.ex. krig och flykt — respondent
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Jag vill inte starta igdng nagot som eleven forsoker bearbeta nar vi inte kan ta oss igenom det tillsammans.
Jag undviker ex. krig och flykt for att det kan starta en stor process hos en flykting som jag (och éven
eleven forstas) inte kan hantera i nulaget — respondent

Jag forsoker undvika krig/flykt eftersom jag anser att de inte beh6ver bli pAminda jamt, De ar kanslig eller
inte redo &n. Det kraver dven ett samarbete med skolhasovardsteam, vilket inte alltid ar gorbart.

Lararen behdver kompetensutveckling inom amnet — respondent

Dessa citat visar pa att respondenterna ofta valjer att avstd ”’svara” teman nér de anser att de inte skulle
kunna hantera diskussionen, eller att &mnet i sig inte skulle leda till produktiva diskussioner i deras
klassrum. Dessa larare tar &ven upp att de inte anser sig vara vél utrustade och forberedda till att diskutera
alla &mnen som de vill ta upp i sina klassrum vilket hindrar dem och grénsar deras valmojligheter.
Respondenterna tar dven upp att skolan saknar mycket resurser vilket leder till att flera samarbeten inte
kan bli av, de patalar speciellt vikten av att skolor med nyanlanda har val utrustade skolhélsoteam.

De andra 58% anser att det ar bra att anvanda sig av sadana teman i klassen da eleven har nagot att
relatera till.

Garna nagot som de béade kan kanna igen sig i men samtidigt kunna ga in i en ny varld och fa ny forstaelse
och empati infor nagon eller nagot — respondent

Ingenkanningshara teman for eleverna. Teman de kan relatera till — respondent

Lasaren laser garna om sadant hen redan kanner och kan relatera till, igenkanningen kan ge lasaren ett
nytt perspektiv pa det hen gatt igenom. Det kan dven hjalpa lasaren lara kanna sig sjalv och sina
erfarenheter pa ett nytt sitt och genom ett nytt perspektiv (Boglind & Olofsson 2017). Igenkanning
bygger pa att lasaren kan finna skildringar av sina egna erfarenheter eller liknande, genom att lasa sadana
verk kan lasaren oka sin forstaelse och respekt for hens egna men dven dras kulturer och erfarenheter
och perspektiv (Persson 2007). Att respektera och vérdesétta elevens befintliga erfarenheter bland annat
genom att valja verk som hen kan relatera till mojliggor for eleven att uttrycka sina tankar och
Overtygelser utan att kanna sig utsatt eller att hens kunskaper och intellekt forl6jligas (Cummins 2001).
Har kan det aven framhévas att samtal kring elevens egna erfarenheter tar vara pa elevernas olika
kunskaper, erfarenheter och synpunkter vilket motiverar eleven till att satsa mer pa skolan &n de kanske
redan gor (Cummins 2001).

Att l&sa olika verk kring deras egna erfarenheter vare sig de ar flykt, invandring, krig eller annat kan
hjélpa eleverna satta ord pa deras upplevelser, det kan dven hjéalpa dem uttrycka kanslor och kunskaper
utan att kdnna sig utsatta. Respondenterna papekade att de foredrar att anvanda sig av de verk som tillater
igenkanning da alla kan delta i sadana diskussioner. Denna syn foresétter att alla elevers erfarenheter av
flykt och invandring ar likadana och att de alla kommer att ha nagot att tillkomma med. Lérare riskerar
aven att homogenisera denna deras elever under dessa litteratursamtalen, eleverna kanske delar pa en
och samma resa men deras erfarenheter &r olika. De &r alla nyanlanda och kanske flera av dem gatt
igenom flykt, dock betyder detta inte att de & en homogen grupp (Andersson & Druker 2017:73).

Gruppen nyanlédnda kanske inkluderar en stor andel flyktingar dock har de mer erfarenheter bortom
sjalva flykten. | Sverige har det diskuterats kring hur det mangkulturella samhéllet beskrivs i barn och
ungdomslitteraturen. Skildringarna av minoritetsgrupperna har ofta gétt att problematisera och det
framkommer fortfarande onskemal om en béattre och mer nyanserad skildring av dagens kulturella
mangfald (Andersson & Druker 2017:9-10).

Med att lagga stor fokus pa temat flykt riskerar larare att bidra till reproduktionen av stereotyper
kring nyanlanda och deras traumatiska flykter. En annan risk som uppstar ar att val som bygger pa
igenkanning tar ett for stort utrymme och inte tillater att mer nyanserade val av verk framtrader bland
annat verk kring identitet, sport, ungdomsproblem och allmanmaénskliga teman. Detta kan &ven
problematiseras da lararna riskerar att tillskriva eleverna rollen av flykting och pa sa sétt begrénsa deras
identitetsutveckling.

Larare bor dock inkludera igenkanningen till en viss niva da den litteracitet som favoriseras i skolan
inte alltid &r den som kan forankras med ungdomarnas erfarenheter (Eckeskog 2015). Vid dessa fall
har eleverna svart att bli motiverad och intresserade, och forlorar eleven sitt intresse eller motivation
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blir det svart att forsta det hen liser. I vérsta fall kan ldsningen “reduceras till en intetsigande process
utan mal och mdjlighet till reflektion och fascination” (Eckeskog 2015:24).

5.2.2 Sammanstdllning av forfattare:

| féljande tabell (tabell 3) finns en sammanstéllining av de tio forfattare som ldararna har anvént sig av
repeterade ganger. | denna sammanstéllning kommer information kring hur manga larare som anvander
verk fran dessa forfattare. Forfattarna uppges i relation till de 130 verk som respondenterna angav att de
anvant under det senaste aret.

Tabell 3 sammanstéllning av de mest férekommande férfattarna

Forfattare Antal

larare
1 Arkan Asaad 40
2 Astrid Lindgren 40
3  Annelie Drewsen 40
4  Monika Zak 39
5  Vilhelm Maberg 38
6  Selma Lagerlof 36
7  Hakan Nesser 36
8 H.C. Andersen 36
9  Martin Widmark 35
10 Johanna Immonen 35

| tabell 3 ovan ar det tydligt att flera forfattare anvénds av alla deltagande larare. Arkan Asaad &r hogst
satt i denna tabell. Han har dock inte skrivit manga bocker och utifran hans bocker har de deltagande
lararna bara anvant sig av tva verk, bada verken for elevernas igenkanning vid lasning. Asaad &ar hogt
satt i denna lista da nastan alla larare har anvand sig av hans bok Stjarnlosa natter (se tabell 4).

Forfattare som Astrid Lindgren finns hogt upp pa forfattarlistan men inte lika hogt upp pa
litteraturlistan i tabell 4 da respondenterna valt att anvanda flera olika av hennes verk. Detta leder till att
hon &r en vl anvand forfattare men att det inte ar pa grund av ett visst verk i sig utan pa grund av att
hon har flera verk som léarare foredrar (se tabell 4). Astrid Lindgren dr en av de forfattare som alla
respondenter valt att anvinda, flera har uttryck att hon &r en ”legend” och att det inte finns ”svensk
litteratur utan Astrid Lindgren”. 1 dessa flersprakig och mangkulturella klasser har det skapats en
hierarki dar lasning av och att ha kunskap om sadant som anses vara en del av det svenska kulturarvet
ar hogt vardesatt. Astrid Lindgren ar darfor bland de som &r hogst satta i denna lista likasa ar andra
svenskaforfattare.

Annelie Drewsen &r en annan favorit hos respondenterna, detta kan bero pa att Drewsen ar en svenska
som andrasprakslarare i grund och botten och att hennes bdcker darfor ar skrivna for malgruppen.
Drewsens bocker dr skrivna som lattlasta i original, detta da hon efterstravar att hennes elever och andra
elever ska kunna lasa bocker skrivna for dem i en sprakniva de klarar av. Flera av dessa forfattare har
lattlasta texter och flera av deras verk har skrivits om till lattlasta versioner.

Respondenterna har papekat att de foredrar att arbeta med korta utdrag av originalversionerna samt
med lattlasta versioner. Detta da de anser att deras elevers sprakliganiva inte alltid tillater lasningen av
en text i originalversion. Lararna har dock framhavt att de foredrar lattlasta som original 6ver allt annat
da omskriva texter ofta gar miste om flera aspekter som originalet framhaver. Genom att anvanda lattlast
som original kan larare forsékra sig om att detta inte hander. Att anvanda sig av Annelie Drewsens olika
bocker blir darfor sjalvklart, vissa larare angav aven att de efterfragat att hon kommer pa besok till deras
skola och talar om hennes verk och vikten av att l1asa. Detta har latt till att Annelie Drewsen &r en av de
mest anvanda forfattarna samt en av dem som alla larare har valt verk ifran.

Vilhelm Moberg, Selma Lagerl6f, H.C Andersen och Martin Widmarks verk &r valkanda och foredras
av manga. Deras verk inkluderar manga aspekter av livet aven om verket i sig inte alltid ar skrivet
verklighetsenligt och mer fantasifullt. Deras verk ar oftast fulla av gladje och innehallet alltid ett
moraliskt perspektiv. Vilket gor deras val ett enkelt beslut.
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En slutsats av som kan dras utav denna tabell &r att det forekommer en blandning av bade klassiker
och samtidslitteratur. Denna blandning kan bero pa de makthierarkier som forekommer i en flersprakig
mangkulturell klass. Att tillampa en sadan blandning leder till att eleven tar del av bade den litteratur
som de anser av varde och som kan bindas till den svenska kulturarvet men &ven ta del av den litteratur
som majoriteten har vérdesatt. Skolan ar en spegelbild av de sociala och traditionella normer och
vérderingar som finns i samhéllet. Skolan har dérfér en stor roll i formningen av elevens idéer,
varderingar och identitet. Eleven behover darfor ta del av sa mycket nyanserade verk som mojligt for
att kunna bilda sig en egen uppfattningen.

5.2.3 Sammanstallning och analys av de mest anvanda verken:

I tabellen nedan (tabell 4) finns en sammanstéllning av skonlitterdra verk som respondenterna har anvant
sig av repeterade ganger. Respondenterna verkar ha skapat deras egen litterdra kanon da forskaren
uppmarksammat att vissa verk har anvénts av majoriteten av respondenterna, samt att alla patalat att de
anvant verken flertalet ganger och anser att deras anvandning &r valdigt lyckad. Respondenterna angav
mer an 130 olika verk, darfor kommer inte alla verk att tas med i sammanstallning. | sammanstéllningen
kommer fokus att ligga pa nagra av de verk som alla respondenter har valt att anvanda, medan
diskussionen kommer att framhdva en mer 6vergripande diskussion kring tema och val. Information
kring verken kommer att kompletteras fran databasen for Stockholms Stadsbibliotek och kommer att
inkludera uppgifter om forfattare, alderskategori, teman, beskrivning, tillgangliga sprak samt
utgivningsar.

Tabell 4 sammanstélining av flest anvdnda verk

Antal
Forfattare Alderskategori Originalsprak Oversatt Ar larare
1 Stjarnlosa natter Arkan Asaad Vuxna Svenska Ja 2011 39
2 Amina- serien Annelie Drewsen Barn och unga Svenska Ja 2014 38
Kejsarn av
3 Portugallien Selma Lagerlof Vuxna Svenska Ja 1914 34
4 Dagboken Annelie Drewsen Vuxna Svenska Ja 2016 34
Nar hundarna
5 kommer Jessica Schiefauer  Barn och unga Svenska Nej 2015 33
6 Utvandrarna Vilhelm Moberg Vuxna Svenska Ja 1949 30
7 Karlek ar ett substantiv Johanna Immonen Barn och unga Svenska Nej 2012 28
8 Ronja révardotter Astrid Lindgren Barn och unga Svenska Ja 1981 28
9 Ondskan Jan Guillou Vuxna Svenska Ja 1981 26
10 En ovantad vanskap Abdel Sellou Vuxna Franska Ja 2012 25
11 Rasmus pa luffen Astrid Lindgren Barn och unga Svenska Nej 1956 25
12 Rolf-serien Rune Fleischer Barn och unga Danska Ja 2009 23
13 Alex Dogboy Monica Zak Barn och unga Svenska Ja 2003 22
14 Darfinkar och donickar UIf Stark Barn och unga Svenska Ja 1984 20
15 Ingen gér mal pa mig  Annelie Drewsen Barn och unga Svenska Nej 2016 20

Majoriteten av bockerna som anvands i tabell 4 ar skrivna pa svenska och sedan Gversatta till andra
sprak. Detta leder till att eleverna ofta har tillgang till bockerna pa andra sprak vilket hjalper dem hénga
med klassens lasning.

Jag foredrar bocker som finna Gversatta, mina elever kan pa sa satt hanga med under lektionerna dven om
deras svenska inte dr i topp notch, de kan dven inkludera deras familjemedlemmar i deras lasning om de
vill — respondent
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Att bockerna finns pa flera sprakhjalper eleverna skapa mening kring ord de inte forstar, de kan
inkorporera hemsprak och deras inlarning av svenskan. De kan dven inkludera deras fordldrar som
annars ofta inte kan inkluderas i deras barns skolgang.

Flera av bockerna i tabell 4 innehaller teman som eleverna kan relatera till pa ett eller annat sétt, detta
ar viktigt for eleven da skollitteraciteten kanske inte alltid kan relateras till den litteracitet som de
nyanlanda har exponerats for. Att anvanda sig av olika sagor och sagoliknande verk ar darfor bra da
dessa berdttelser finns i allas kulturer och darfor de flestas litteracitet. Litteraciteten finns i allas kulturer
och sociala kontexter aven om den varierar beroende pa plats och kultur (Janks 2010). Litteraciteten
binder darfér samman ord och texter till den sociala och kulturella kontext som den befinner sig i, att
lasa och forsta ord och texter kan darfor inte separeras fran att lasa och forsta varlden (Janks 2010). Om
lararna vill att deras elever ska kunna forsta deras nya varld ar det darfor viktigt att de inkluderar de
texter som kan ge dem denna kunskap, att inkludera verk fran bland annat Astrid Lindgren och Annelie
Drewsen blir darfor av stort vérde. Bland annat ger Lindgrens bdcker ger ofta en inblick i hur det svenska
samhallet har varit och i vissa bygder fortfarande & medan Drewsens bdcker ger en inblick i hur en
nyanlands verklighet kan se ut nér den &r i Sverige.

Skolans uppdrag &r forst och framst att framja en undervisning som tar vara pa elevers tidigare
kunskaper, erfarenheter samt deras identiteter och sprakliga, sociala och kulturella fardigheter
(Cummins 2001). Att inkludera verk som mojliggor igenkanning ar darfor bra for eleverna da de far en
mojlighet att kanna sig valkomna och att deras asikter och erfarenheter vardesatts. Att respektera och
vardesatta elevens befintliga kulturella- och sprakligafardigheter mojliggor for eleven att uttrycka sina
tankar och overtygelser utan att k&nna sig utsatt eller att hens kunskaper och intellekt forldjligas
(Cummins 2001).

Bockerna som anvénds &r en blandning av bdcker skrivna for barn och unga samt vuxna. Litteraturen
kategoriseras i Sverige till vissa aldersgrupper, av bland annat praktiska skal men &ven da vuxna har
manga forestallningar kring vad som ar lampligt samt olampligt for olika aldrar att ta del av (Boglind &
Nordenstam 2016:9). Ungdomslitteraturen faller pé en “osiker plats” mellan de tvé kénda kategorierna
barn- och vuxenlitteratur, enligt svenska barnboksinstitutet (SBI) ar ungdomslitteraturen &mnad for barn
fran 12 ar och upp till vuxenaldern, alltsa 12-18 ar (Boglind & Nordenstam 2016:9). Detta ar dock inte
sjalvklart da det ar svart att avgransa bocker sarskilt nar man drar granser gallande tolvaringar da
mognad, lasvana, livsstrategier och l&sintresse alla bidrar till vilka verk som blir aktuella (Boglind &
Nordenstam 2016:9).

Ungdomsbdckerna skrivs med ungdomen som utgéngspunkt, det dr sdledes “forestéllningar och
gestaltningar av ungdomen som skildras” (Boglind & Nordenstam 2016:9). Dock bygger
ungdomslitteraturen inte bara pa deras alder, ungdomslitteraturen avser att formedla
ungdomsperspektiv. Forfattare avser att skapa en varld som representerar ungdomserfarenheter, som
formedlar en kédnsla som ungdomar kan leva sig in i (Boglind & Nordenstam 2016:10). En aspekt som
skiljer ungdomslitteratur fran vuxenlitteratur ar hur ungdomar representeras, i vuxenlitteraturen ar
ungdomarna distanserade, verket forhaller sig tillbakablickande till ungdomen. En annans skillnad ar
spraket och tonen som anvénds och hur olika teman, motiv och amnen framstélls och presenteras i verket
(Boglind & Nordenstam 2016:10).

Som ungdom &r man inte fardigutvecklad och formad som individ, identitet, relationer och livets
betydelse &r darfor bland de mest vanliga teman och motiv som férekommer i ungdomslitteratur
(Boglind & Nordenstam 2016:10). Sexualitet och karlek &r ocksa vanliga motiv, likasa ar olika morka
sidor av livet och ungdomsproblem sdsom mobbning, utsatthet, déd och vald (Boglind & Nordenstam
2016:10). Verken innehaller oftast etiska perspektiv som inkluderar diskussioner kring vad som &r bra
eller daligt samt hur det ar individens val som avgor hens slutliga avsikter (Boglind & Nordenstam
2016:10).

Lararna anser att det ar viktigt att blanda mellan verken sa att eleverna kan ta del av olika teman,
olika forfattare och verk skrivna for olika aldrar. De anser att en sddan mix hjélper elevernas utvecklig
samt att den ger en battre stimulering och har en stérre chans av att véacka laslust.

Jag blandar mina verk, vuxenlitteratur och ungdomslitteratur samt klassiska och populara verk. | en sddan
mix har mina elever en storre chans att finna de genrer de foredrar och kunna hitta bocker pa egenhand
framdver - respondent
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Lararna anser aven att detta mojliggor en lattare transfer nar eleverna vél ar redo att flytta dver till
ordinarieklasserna da de tagit del av en mer nyanserad litteratur.

En mix av vuxen- och ungdomslitteratur forbereder dem béttre infér kommande studier, det kan annars
bli lite svart om man bara kor vuxenbocker eller for enkelt om man bara kor ungdomslitteratur —
respondent

Enligt Chambers bygger all lasning pa tidigare erfarenheter, alltsa bygger lasning pa den existerande
kunskapen, ju mer ord, meningar och texter man redan last desto enklare blir det att ta till sig den nya
texten (Chambers 2011:78, 203). Har eleven inte kommit i kontakt med en viss form av skonlitteratur
kommer det att uppfattas som svart nar hen val gor det (Chambers 2011:203). Elevens brist pa
information och erfarenheter av de olika texterna leder till att hen upplever dem som rdriga,
provocerande och obegripliga (Chambers 2011:203). Eleven behdver alltsa forberedas for att inte kdanna
sig forskrackt eller handfallen vid méte av olika texter (Chambers 2011:204). Eleven behtver sakta men
sdkert exponeras for lite ’svarare” texter istéllet for att at ett stort kliv mellan de olika textnivaerna utan
forberedelse. Lérare bor dérfor inte ga frén “enkla texter” till ”svara texter” utan att ha introducerat
eleven till svara texter i en lugn takt som passar den enskilde eleven. Det borde saledes finnas en
genomtankt linje i lararens val av skonlitteratur, valen ska inte vara slumpmassiga eller bygga pa
stundens ingivelse (Chambers 2011:211). Lararen bor halla sig uppdaterad géllande nya utgivningar och
med jamna mellanrum se ver och fornya sina val (Chambers 2011:212).

Det valda verket ska inte vara for banalt, latt eller valkéant da detta kan leda till att eleven inte far mycket
av dess lasning. Verket far heller inte vara for svart, for langt utanfor deras kunskaper, erfarenheter eller
sprakliganiva da detta kan leda till att eleven stoter pa for manga problem och darfor tappar intresset
(Chambers 2011:199).

5.2.4 Arbetet med skonlitteratur:

Enligt lararna ar skonlitteraturen ytterst viktig i deras klassrum, de bygger deras lektioner pa de olika
verken som anvands. Skonlitteraturen upptar darfér mycket av lektionstiden, de anser att det ar viktigt
att verket blir rétt valt da det inte bara ar I&sningen som héanger pa det.

Lasforstaelse, ordinlarning, grammatik, skrift och allt annat bygger pa verket jag valjer — respondent

Hur vi i klassen arbetar med Ordkunskap, uttal, intonation, grammatik, lasstrategier, lasforstaelse,
kulturell orientering och kulturella likheter och skillnader bygger alla pa det valda verket — respondent

Lasning av skonlitteratur har lange ansetts bidra med flera fordelar och funktioner, den kan lasas for
underhallning och hanforelse men den kan &ven lasas for kunskap och uppfattningen av alternativa
verkligheter (Persson 2007). Skonlitteraturen har dven alltid haft flera roller inom sprakundervisningen,
det &r bland annat ett enklare satt att 6ka elevers ordforrad, sjalvkéansla samt forstaelse for olika kulturer,
situationer och tidsperioder (Olin-Scheller 2006:234). Enligt Persson (2007:6) kan lasning av
skonlitteratur vara ett hjalpmedel i réttstavning och inlérning av grammatik. Litteraturen ar &ven
moraliskt uppbyggande och har darfor en stor inverkan pa den kulturella och sociala verkligheten i
samhéllet (Persson 2007). Genom lasning av olika verk kan eleven ta del av andras idéer och
uppfattningar och darfor se verkligheten genom nya 6gon vilket bidrar till ett storre och bredare
perspektiv pa omvérlden (Persson 2007).

Nagot annat vart att notera ar att flesta larare foredrar att borja med hoglasning da de anser att detta
ar valdigt hjalpsamt for deras elever. Lé&rarna anser att det alltid &r enklare att forst dgna sig till att
hoglasa sa att eleverna har mojligheten att lara kanna nya ord, deras betydelse och uttal. Detta gor det
sedan enklare for eleverna att hantera verket pa egenhand.

Arbete med skonlitteratur sker nastan uteslutande pé lektionstid, oftast med lararens héglasning som
utgangspunkt bland annat for uttal — respondent

Hoglasning av bade mig och elever, helklass sé de kan folja med i texten. Sedan diskussion, svéra ord och
svara pé fragor — respondent
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Hoglédsning ar en nédvéandighet for elevernas lasutveckling, da det alltid &r svart att ldsa sddant vi inte
forst hort. Vi far kimpa med langa ord vi aldrig har hort, eller texter av ett slag vi inte tidigare stott pa”
(Chambers 2011:62)

Att hoglasa i klassrummet med eleven utvecklar spraket i bade las, skrift och uttal, att pabdrja med
hoglasning forenklar aven tystlasning framéver da eleven redan fatt ta del av texten (Chambers
2011:78). Det &r aven hjalpsamt da eleven inte behdver spendera mycket tid pa att klura ut vad olika ord
betyder eller hur de uttalas (Chambers 2011:68). Hdglasning har en socialt sammansvetsande funktion,
att anvéanda sig av hoglasning i klassrummet skapar dérfor en kéansla av gemenskapen (Chambers
2011:71). Hogldsningen mojliggor dven en fysisk gemenskap da det dr en “aktivitet som har sitt
ursprung i familjekretsen” (Chambers 2011:71).

Slutligen har elevernas sprakliganiva varit en annan aspekt som starkt paverkat hur och vad lararen
valjer for verk. Originalverk och verk skriva for vuxna anses vara svara for eleverna att bearbeta,
respondenterna har darfor ofta valt att anvénda sig av lattlasta texter och texter skrivna for barn och
ungdomar.

Né&r det &r Iattlast valjer jag en bok som &r skriven for att vara lattlast, inte en som ar férkortad eller
forenklad da de tenderar till att bli just simpla — respondent

Lattldst for nyanldnd med kort studiebakgrund med langre studiebakgrund mer “originaltexter” sprakligt
avancerade bdcker — respondent

Respondenterna har papekat att de ofta foredrar att anvanda sig av bocker som ér skrivna som lattlasta
i original, sasom Drewsens bocker detta da hon efterstravar att hennes elever och andra elever ska kunna
lasa bocker skrivna for dem i en sprakniva de klarar av. Respondenterna har papekat att de foredrar att
arbeta med korta utdrag av originalversionerna samt med lattlasta versioner for att kunna anpassa verket
utefter deras elever pa ett battre satt. Detta da de anser att deras elevers sprakliganiva inte alltid tillater
lasningen av en text i originalversion. Lararna har dock framhavt att de foredrar lattlasta som original
over allt annat da omskriva texter ofta gar miste om flera aspekter som originalet framhaver. Genom att
anvanda lattlast som original kan larare forsakra sig om att detta inte hander.

5.2.5 Sammanfattning av resultat:

Syftet med denna studie &r att undersoka svenska som andraspraklarares val av skonlitteratur samt deras
val av teman och texter vid arbete med nyanlanda pa introduktionsprogrammet. Resultatet och analysen
visar pa att det forekommer flera paverkande faktorer vid val av verk. Verket behover vara intressant,
relaterbart och utmanande samtidigt som det innehaller manga diskussionsamnen som bidrar till
litteratursamtalen utan att det blir for svart eller jobbigt for deras studenter. Respondenterna anvander
skonlitteraturen i mesta delen av deras undervisning och det valda verket ar darfér det som binder de
olika lektionerna samman. De anser att litteraturen bland annat ar viktig da den forser eleverna med
olika utryck och breddar deras ordforrad.

Det ar inte bara elevernas sprakliga niva som lararen behéver uppmarksamma och ta hansyn till, i
dessa klasser ar det extra viktigt att ta hansyn till att vissa teman och diskussioner kan vara extra kansliga.
Respondenterna har darfor ofta valt skonlitteratur amnad for lite yngre aldrar, de motiverar detta val
utifran bade sprakligniva men dven temainnehall. For att undvika skapandet av en kunskapsklyfta mellan
eleverna som tidigare gatt introduktionsprogrammet och dem som inte har gjort det har vissa larare valt
att kombinera deras val av litteratur sa att den inkluderar bade lattlasta men aven originalskrivna bocker
samt att bockerna ska vara bade amnade for barn och unga men aven for vuxna. Lararna ansag hér att
en blandning av lattlast och original samt av barn och ungdom samt vuxenbdcker &r det mest gynnsamma
for deras elever.

Respondenterna har papekat att de forsoker anvanda sig av den litteratur som ar lattlast skriven istallet
for att vara omskriven fran originalversionen. De tycker att dessa bocker passar deras elevers olika
sprakliga nivaer utan att behova kompromissa med att innehallet kanske har gatt forlorat under
omskrivningen. De utrycker dock att vissa fordelar med att anvande ett verk som &r omskrivet till en
lattlast version. Bland annat har lararen mojligheten till att anvanda sig av utdrag fran bade den lattlasta
versionen och originalversionen for att béast anpassa verket efter hens malgrupp. Néagra av
respondenterna har dven patalat vikten av att anvanda sig av originalverk dven om de kan vara lite
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svarare for deras elever, kruxet &r att anvanda de verk som &ven finns tillgangligt pa elevernas
modersmal. Detta tillvagagangssatt mojliggor anvandningen av flersprakighet som resurs, eleverna kan
lasa verket hemma pa deras sprak om de inte har samma svenskkunskaper som andra i klassen. De kan
aven lasa och fa hjalp av deras familjemedlemmar och pa sa satt inkludera dem i deras utbildning, nagot
de kanske vanligtvis inte kan géra. Genom att tillampa modersmalet har lararen tagit hansyn till elevens
sprakliga kompetenser och pa sa sett bemétt dem med respekt och uppmuntrat deras utveckling
(Cummins 2001).

Nér det galler val av tema har lararna ofta graviterats till anvandning av allmanménskliga teman och
avvisat anviandningen av “’svara” och “mdrka” teman da de anser att deras elever redan gétt igenom
tillrackligt och att de darfor inte bor anvanda sig av teman som kan 6ppna olakta sar. Det forekommer
en diskrepans gallande val av temat flykt, flera larare anser att detta tema ligger eleverna for ndra och
personligt och det bara skulle vacka daliga minnen. Andra larare anser att igenkanningen &r ett bra satt
for eleverna att uttrycka sig och sétta ord pa deras kanslor och erfarenheter. | slutandan har bade grupper
av larare anvant sig av temat flykt, detta kan anses vara problematiskt da lararna riskerar att tillskriva
eleverna rollen av flykting och pa sa sétt begréansa deras identitetsutveckling.

6.Diskussion:

En grupp andrasprakselever har vanligtvis varierande erfarenheter och kunskaper (Cummins 2001).
Denna variation ar mer omfattande bland elever som studerar pa sprakintroduktion da de kommer fran
olika lander och har en varierande omfattning av kapitaltillgangar, sprakliga kompetenser och kulturella
vanor nar de borjar i en svensk skola (Skolverket 2013). De har skilda sprakliga- och utbildningsmassiga
erfarenheter och saknar formodligen kunskap kring det svensks utbildningsystemet samt den skol- och
utbildningskultur som finns. Det &r darfor av stor vikt att skolan mojliggor tillfallen som tar elevernas
erfarenheter i befogenhet (Cummins 2001). Lérare kan hér ta tillfalle i akt och anvanda sig av den
litteratur som framfor samtal och diskussioner i vilka eleven kan sjélv tala om egna upplevelser,
kunskaper, erfarenheter, uppfattningar och vérderingar (Cummins 2001). Det &r &ven av stor vikt att
lararen ger eleven utrymme att utveckla sina egna yttranden utan att styra konversationen allt fér mycket.
Detta da risken &r att lararen framhaver hens egna idéer och forvantningar istéllet for att eleven sjalv far
fram vad hen vill ha sagt (Ahlund & Jonsson 2016). Bland respondenterna finns det manga skonlitterara
verk som framkommit, dock har de flesta valt att fokusera pa teman som eleverna antingen kan kanna
igen sig i, eller pa de teman som ger eleverna en inblick i det svenska samhéllet, bade fran forr men éven
fran nutiden. De larare som har valt att diskutera teman som &r kanda for eleverna har valt mer sakra
teman sasom flykt, karlek och ungdomsproblem. Manga har utryckt svarigheter med att anvanda sig av
teman som kan leda till diskussioner som resulterar i konflikter eller eleven inte vill delta sésom dod,
hat, krig eller sexualitet. De larare som valt att anvanda litteratur som binds till det kulturellarvet papekar
att hopas kunna integrera eleven samtidigt som de hjalper dem forstd den svenska kulturen (Persson
2007).

Elevernas sprakliga niva ar en annan aspekt som starkt paverkar hur och vad lararen valjer for verk.
Originalverk och verk skriva for vuxna kan ibland vara svara for eleverna att bearbeta, larare har darfor
ofta valt att anvanda sig av lattlasta texter och texter skrivna for barn och ungdomar. Att halla sig till
barn och ungdomshdcker kan dock problematiseras da detta inte ger eleven en lika stor exponering av
den kulturella gemenskap som annan litteratur skapar. Detta da jamnariga elever vid denna alder oftast
redan har patraffat litteratur skriven for vuxna och unga vuxna. Att inte exponeras for vuxenbdcker kan
darfor skapa en kunskapsklyfta mellan eleverna som tidigare gatt introduktionsprogrammet och dem
som inte har gjort det. Vissa larare har darfor valt att kombinera deras val av litteratur sa att den
inkluderar bade lattlasta men &ven originalskrivna bécker samt att bockerna ska vara bade amnade for
barn och unga men dven for vuxna. Lararna ansag har att en blandning av lattlast och original samt av
barn och ungdom samt vuxenbdcker dr det mest gynnsamma for deras elever.

Debatten kring den litterdra kanon &r standigt tillbakakommande, dock saknas ofta lararnas réster och
syner kring detta (Persson 2007:9). Hade lararna talat hade det kanske blivit tydligt att det redan existerar
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flera litterara kanon i skolorna (Persson 2007:9). Lararna som deltog i denna studie ar geografiskt
utspridda 6ver Sverige och i ljuset av denna studie &r det tydligt att ndstan alla larare foredrar att anvanda
sig av samma verk i sina klassrum oberoende av deras geografiska placering i Sverige. Bockerna de
véljer ar en blandning av klassiska verk, populdrlitteratur och litteratur for igenkanning men &ven en
blandning av originalskrivna bdcker och lattlasta bocker. Detta ar en reflektion av det sociala samhallet
och kan relateras tillbaka till de symboliska och kulturella kapitalen. Lararna har anvént sig av de hogt
vardesatta verken i bade den dominerande majoriteten och den underordnade minoriteten. Denna
blandning anses av dessa larare vara viktig for deras elever och har darfor bildats till en form av befintlig
kanon. Denna kanon inkluderar spar av de mer traditionellt svenska och vasterlandska klassiker sésom
bocker av Astrid Lindgren men dven de mer moderna, populdra och uttunnande verken sasom Ondskan
(Persson 2007:9).

I slutdndan avser L&sning, ldrandet och undervisning att hjilpa eleven “uppticka det meningsfulla”
elever behover darfor ha tillgang till meningsfulla och stimulerande verk (Smith 2000:7-8). Verken
behdver vara relaterbara for inte mista sin relevans och mening (Smith 2000:7). Elevens kunskaper och
erfarenheter bildar individens teori kring hur varlden &r, denna teori fungerar sedan som bas for
perceptionen och forstaelsen av varlden samt av all inlarning (Smith 2000:99). Elevens kunskaper om
vérlden &r i sig en sammanfattning av hens erfarenheter av den, det som hen inte kan relatera till sina
erfarenheter ar darfor inte alltid begripligt och darfor inte sérskilt meningsfullt (Smith 2000:100). Eleven
kan alltsa bara uppfatta och tolka vérlden utifran det hen redan vet och det hen inte kan relatera till bidrar
bara till forvirring (Smith 2000:101). Elevens kunskaper och erfarenheter utvecklas och modifieras dock
alltid genom hens interaktion med vérlden (Smith 2000:110).
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8.Bilagor:

8.1 Bilaga 1, Frageformular:

Hej! Jag heter Rukaia Abou-Gabal och laser amneslararutbildningen pa Stockholms Universitet. Nu i
host gar jag min &ttonde termin och skriver min C-uppsats i svenska som andrasprak. Jag avser att
undersoka hur larare inom introduktionsprogrammen valjer skonlitteratur, vilka faktorer som avgor hur
de véljer skonlitteratur, varfor de véljer vissa titlar eller teman samt vad som motiverar deras val av
densamma.

Denna enkat riktar sig enbart till larare som arbetar eller har arbetat pa introduktionsprogrammen. Jag
vore oerhdrt tacksam om du skulle kunna ta dig lite tid till att fylla i min enkat innan séndagen 18/11.
Svaren i enkédten kommer att hanteras helt konfidentiellt. Deltagandet &r sjalvklart frivilligt och kan
avslutas nar som helst.

Tack sa mycket pa forhand. )
Enkat for en C-uppsats inom Sva. skrivs av Amneslararstudent pa Stockholm Universitet.
Kontaktdetaljer: ruab7039@su.se

Sida 1 Bakgrund kring lararen:
1. Genus

I Man
O Kvinna
) O Ickebinar/gender fluid/

2. Ar du behorig?
O Ja
1 Nej
[ Studerar

3. Hur lange har du arbetat som larare? (Oppen fraga)

Sida 2 Det skonlitterara verket:
1. Vilka skonlitterara verk har du anvént under senaste tiden? (Oppen fraga)
2. Finns det verk som fungerar sarskilt bra? (Oppen fraga)
3. Vad &r verkets original sprak och &r det tillgangligt for eleverna pa andra sprak? (Oppen fraga)
4. Vilken alderskategori ar verket amnat for?

0 Barn och unga
O Ungdomar/tonaringar
L Vuxna

Sida 3 Val av skonlitteratur:
1. Vem véljer det skonlitterara verket?

L] Vi véljer skonlitteratur tillsammans som ldrare inom arbetsteamet
[ Jag valjer alla verk sjalv

[ Jag valjer verk med klassen

[ Eleverna far valja fritt

(1 Jag anvander mig av den skonlitteratur som skolan tillférser

[ annat:
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2. Hur véljs det skonlitterdra verket?

[ Jag valjer fritt utifran den skonlitteratur jag anser passar malgruppen

[1 Jag anvander mig av de skonlitterdra utdragen som forekommer inom
larobdckerna/laromedlen

[J Jag kombinerar mina urval och valjer bade fritt och fran laromedel/larobocker
(1 Jag valjer det vi har klassuppséttningar av

] Annat:

3. Vad styr dina val?

[J Presentera samtidslitteratur

[ Presentera svenskt kulturarv/kulturella referensramar i Sverige/svenska klassiker

[J Vécka laslust

[ Ge kunskap (om andra kulturer, historiska kontexter etc. skapa livserfarenheter och
forstaelse)

[1 Hanforelse (lasaren blir uppslukad av texten)

[] Igenké&nning (lasaren lar k&nna sig sjalv/kanner igen sina egna erfarenheter i verket)
[ bekantskap, som larare &r bekant med litteraturen och hur den anvands

Sida 4 Val av verk utefter genre och tema:
1. Hur viktigt ar det att:

. _ nagorlunda ganska mycket ingen
inte viktigt viktigt viktigt viktigt  stalining
att du kan skapa

uppgifter som . . I . .
utvecklar elevernas

lasforstaelse

att verket ar

anpassningsbart till - - - - -
elevernas olika nivaer

att du kan skapa egna

ko_mtjlett%ringar . c C -~ ~
utifran malgruppens

behov

att verket finns pa

andra medier (ljudbok, - C - . (‘

e-bok, film osv.)

2. Vilka teman foredrar du att anvanda? (Oppen fréga)
3. Finns det teman som ar sarskilt kansliga att arbeta med/teman som bér undvikas? | sa fall vilka
och varfor? (Oppen fraga)

Sida 5 kurs- och &mnesplan:
1. Vad i kurs- och amnesplan utgar du ifrén vid val av skonlitteratur? (Oppen fréga)
2. Kan du tinka dig delta i en kort intervju? (Oppen fraga)
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8.2 Bilaga 2, Sammanstallning av ndgra av de mest anvanda verken:

Titel: Stjarnlosa natter

Forfattare: Arkan Asaad

Alderskategori: Vuxna

Ar: 2011

Sprak: Svenska, Arabiska, Engelska, en kombination av Svenska och tidigare namnda sprak

Teman: Sverige, Asien, Kurdistan (Irak), Tonarspojkar, Invandrarbarn, Kurder, Slaktingar, Far-
sonrelationer, Semesterresor, Arrangerade aktenskap, Familjekonflikter, Heder, Kulturkrockar,
Utanforskap, Svek, Karlek, Sjalvstandighet, Skonlitteratur, Romaner, Irak,

Beskrivning: ”Allt borjar som ett sommaraventyr. Amar, hans far och syskon bilar hela vagen fran
Vasteras ner till sin kurdiska slakt i Irak. Det ar forsta gangen pa lange som Amar &r tillbaka. Till en
borjan tycker han att allt ar underbart. Men snart forstar Amar att familjen planerar nagot som han
ar —men inte vill — vara en del av: Ett brollop mellan honom och hans kusin Amina. Gifta sig med
sin kusin? Det ar ju omgjligt! Han &r ju bara ett barn! Och dessutom &r det helt sjukt att gifta sig
med sin kusin. Han vagrar! Men till sist klarar Amar inte av pressen fran far och slakten. Han gar
med pé giftermélet, men &ngrar sig néstan genast. Men det finns ingen vég tillbaka...”

Titel: Aminal -serien

Forfattare: Annelie Drewsen

Alderskategori: Barn och Unga

Ar: 2014, 2015, 2016, 2018

Sprak: Svenska, Arabiska, Engelska, Somaliska, en kombination mellan Svenska och tidigare
namnda sprak

Teman: Flickor, Flyktingar, Ensamkommande barn, Invandrare, Mor och dotter, Langtan, Ddda
syskon, Vénskap, Friidrott, Lépning, Tréning, Tavlingar, Skor, Ungdomsbdcker, Lattlasta bocker,

Beskrivning: Spring, Amina! Kom igen Amina! Ge inte upp, Amina! Satsa allt Amina!

” Amina har kommit ensam till Sverige fran Somalia. Hon &r bra pa att spinga, hennes kompis Lina
overtalar henne att borja trana [6pning i samma klubb. I bok tva ska Aminas friidrottsklubb tavla i
stafett i Norge. Amina ar snabbast i laget, men sdmst pa att vaxla, hon langtar efter mamma, Nar far
de traffa varandra igen? Och hur ska det ga i stafetten? | tredje boken ar Amina mitt i loppet nar det
smaller till i hennes ben och hon faller och inget blir som hon ténkt sig. | sista boken ar det
ungdoms-EM och Amina drommer om att bli uttagen till det svenska landslaget men maste da vara
svenska medborgare. Amina ansoker om medborgarskap och Under tiden tranar hon sa mycket hon
kan, bade med klubben och pa egen hand, men &nda blir hon inte snabbare.
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Titel: Kejsarn av Portugallien

Forfattare: Selma Lagerlof

Alderskategori: Vuxna

Ar: 2008

Teman: Torpare, Far-dotterrelationer, Skonlitteratur, Romaner, Déttrar, Drama, Lattlast,

Beskrivning: Jan i Skrolycka holl det nyfodda barnet i sin famn. Det lilla ansiktet var skrynkligt
och rétt. Barnets fina sma hander viftade i luften. Jan kande sig glad och varm. Aldrig férut hade
han sett ett sadant fint barn. Nu skulle hans liv forandras. Jan forstod att han dlskade nagon for
forsta gangen i sitt liv. Han alskade sin dotter och skulle alltid gora det. Kejsarn av Portugallien ar
en vacker och sorglig berattelse om Jans kérlek till sin dotter Klara Fina. Nér Klara Fina blir
tvungen att resa till Stockholm blir Jans saknad for svar. Han &lskar sin dotter sa mycket att han blir
galen.

Titel: Dagboken

Forfattare: Annelie Drewsen

Alderskategori: Vuxna

Ar: 2016

Sprak: Svenska, Arabiska, Dari, Pashto, Somaliska, Tigrinska, en kombination mellan Svenska och
tidigare namnda sprak

Teman: Flyktingar, Larare-elevrelationer, Minnen, Mardrommar, Skrivande, Dagbdcker, Léattlast,
Skonlitteratur, Romaner,

Beskrivning: En dag far Tarek en dagbok av sin larare. Da minns han sin gamla dagbok. I den
skrev han pa sitt sprak. Men dagboken forsvann pa vagen till Sverige. Vad ska han skriva i sin nya
dagbok? Alla minnen gor ont och orden pa det nya spraket har ingen smak eller doft. Tarek tar med
dagboken hem, och en kvéll borjar han skriva. Hans penna skapar ord och bilder igen. Annelie
Drewsen har skapat en hoppfull berattelse om ordens och sprakets betydelse, som paminner oss om
vilken styrka det &r att vara flersprakig.

Titel: Nar hundarna kommer

Forfattare: Jessica Schiefauer

Alderskategori: Barn och Unga

Ar: 2015

Teman: Smastader, Karlek, Broder, Vald, Mord, Hatbrott, Barn som begar brott, Ungdomsbdcker,
Unga vuxna, Sverige, Smastadsmiljo, Nazism, Nynazism, Léttlasta bocker,

Beskrivning: Detta ar berattelsen om Esters och Isaks stora karlek. Och det &r berattelsen om nér
Isaks lillebror Anton tog en annan manniskas liv. Nar Ester och Isak mots pa en fest vid sjon blir de
hopplost forédlskade. De har bara 6gon for varandra och de ser inte Antons ensamhet och langtan
efter gemenskap. Och nar Anton en natt smyger in med blod pa kladerna ar det for sent.
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Titel; Utvandrarna

Forfattare: Vilhelm Moberg

Alderskategori: Vuxna

Ar: 2015

Sprak: Svenska, Arabiska, Franska, Engelska, Estniska, finska, Polska, Nederldndska, Tjeckiska

Teman: 1800-talet, Sverige, Smaland, Bonder, Fattigdom, Emigration, Batresor, Historiska
romaner, Skonlitteratur, Romaner, Léattlast,

Beskrivning: Forsta delen i Vilhelm Mobergs utvandrarserie. Berattelsen borjar i Ljuders socken i
Smaland i slutet av 1840-talet. Har far vi méta Karl Oskar, Kristina, Ulrika och alla de andra som
hoppades att livet skulle bli battre i Amerika. Att de skulle slippa svalt, slag och forféljas for sin tro.
Resan 6ver havet pa briggen Charlotte &r lang och svar. Manga blir sjuka och alla nar inte fram.
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