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Inte som i skolan — pedagoger positionerar natur-
vetenskap i forskolan

Abstract

This article discusses how preschool teachers, who include a scientific content in their practice, describe
their practice and their view of science in preschool. The study is based on 20 interviews in 9 Swedish
preschools. The theoretical and analytical framework combine “communities of practice”(Lave &
Wenger) and “positioning theory” (Harré & Langehove). The stories reveal a strong position for the
pre-school curriculum and traditions. A prominent storyline is that Science in preschool is something
different from science in school. This includes an anti-authoritarian view with a focus on "the compe-
tent child”. The preschool teachers affirm fantasy, creativity and intuition as a part of science and they
position science as easy to access. They also position themselves as pedagogues competent to manage
science in preschool. One of the dilemmas is about letting children’s interests and initiatives drive the
activities while educators curriculum- based goals have certain intentions to fulfill.

INLEDNING

I Sverige reviderades forskolans laroplan &r 2010 och en av de stérre utmaningarna i det fordndrade
uppdraget var att forstdrka dmnet naturvetenskap i forskolan (Thulin, 2011; Sundberg & Ottander,
2013). Thulin (2011) framhaéller exempelvis att naturvetenskap i férskolan tidigare har tenderat att till
storsta delen handla om biologi emedan ldroplansmalen frdn 2010 &ven innefattar kemiska processer
och fysikaliska fenomen. I laroplanen fran 2018 uttrycks att "utbildningen ska ta tillvara barnens ny-
fikenhet samt utmana och stimulera deras intresse for och kunskaper om natur, samhélle och teknik”
(Skolverket, 2018, s 9).

Nir det géiller naturvetenskap i forskolans praktik, visar forskning pa stor variation i hur &mnet han-
teras. Variationen sitts ofta i samband med forskollarares olika attityder till naturvetenskap samt
deras varierande kompetens och sjélvfortroende i att undervisa i &mnet (t.ex. Garbett, 2003; Harlen
& Holroyd, 1997; Spector-Levy, Kesner Baruch & Mevarech, 2013). Fleer (2010) samt Sundberg och
Ottander (2013) har ocksaé visat att forskolldrares syn pa kunskap och rddande kunskapskulturer pa-
verkar hur ett imne som naturvetenskap i forskolans praktik formas. Ytterligare studier av vilken roll
forskollarares kunskaper och forhéllningssétt spelar i detta sammanhang behvs dock.

For att forsté vilka faktorer som bidrar till att forma forskolans verksamhet kring naturvetenskap kan
en utgangspunkt vara att studera dels vilka forestallningar om naturvetenskap i forskolan som peda-
gogerna ger uttryck for, dels hur pedagogerna ser sig sjélva i det sammanhanget. I denna intervjus-
tudie, som ingér i ett storre forskningsprojekt finansierat av Vetenskapsradet, analyseras vad dessa
forestdllningar sdger om relationen mellan pedagoger och d@mnet naturvetenskap samt hur denna
relation far betydelse for hur naturvetenskap kan goras i forskolans praktik.

Den svenska kontexten

Historiskt finns inom den svenska forskolan en stark grund baserad pa Friedrich Frobels idéer som
kopplade naturen till moral och religion men ocks4 till sinnliga erfarenheter och estetik (Halldén,
2009). I Barnstugeutredningens betdnkande (SOU 1972:26 och 27) framhdlls dialogpedagogik for att
bryta auktoritdra och passiviserande uppfostringsmonster (Tellgren, 2008). Vygotskijs teorier till-
sammans med bland annat influenser fran “Reggio Emilia-filosofin” har sedermera forstarkt grunden
for ett barncentrerat tinkesitt inom forskolan (Arfwedson, Arfwedson & Barsotti, 2013).
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Begreppet dmne och dmnesdidaktik har tidigare inte satts i samband med forskolans tradition
utan forknippats med skola (t.ex. Tellgren, 2008; Pramling & Pramling, 2008; Thulin, 2011). Frén
1900-talets borjan har dominerande diskurser starkt framhallit att "lek ar barnens arbete och barn-
tradgardar/forskolor skall inte likna skola” (Kjellmark 1911 i Tellgren, 2008: 93, 269). Barn skulle i
Frobels anda “vaxa upp som plantor och fa vird och ans” (Tellgren, 2008: 269) och den instrumen-
tella formedlingspedagogiken, som skolan ansags sta for, kritiserades starkt. Sma barn skulle inte
tvingas att bli intresserade av négot genom regelritt undervisning. De skulle istéllet ldra sig utan att
de skulle veta om det (Tellgren, 2008).

Inom barndomsforskningen (till exempel James, Jenks & Prout, 2012; Larsson & Sommer, 2009)
intresserar man sig for barnperspektiv och barns perspektiv pa sa vis att barndom inte ses som né-
got universellt utan som kontextuellt och historiskt situerat. Barnperspektiv definieras som vuxnas
forstéelse av barns behov, uppfattningar och handlingar medan barns perspektiv representerar barns
egna erfarenheter, uppfattningar och forstéelser av sin omvarld. Att ndrma sig barns egna perspek-
tiv ndmns som en forutsattning for att barnen ska fa majlighet att paverka sin situation i férskolan
(Pramling, Sommer & Hundeide, 2011).

Ett annat kinnetecken for forskolan dr kombinationen omsorg och pedagogik och att spidnningsfiltet
daremellan formar praktiken (Johansson, 1992). Forskolans laroplan hénvisar just till den kombina-
tionen dér “Utbildningen ska utgé fran en helhetssyn pa barnet och barnets behov samt utformas sa
att omsorg, utveckling och larande bildar en helhet” (Skolverket, 2018, s. 7). Detta 6msesidiga forhal-
lande mellan kunskapsutveckling samt fostran och omsorg betonas i forskolldrarutbildningarna och
bendmns bland annat i OECD-rapporten Starting Strong I (2006) som educare.

TEORETISK BAKGRUND OCH ANALYTISKA REDSKAP

For att forsta hur influenser och traditioner bidrar till att forma férskolans naturvetenskap har vi valt
att granska de forestillningar om naturvetenskap i forskolan som pedagogerna ger uttryck for samt
att undersoka hur pedagogerna ser pé sig sjélva i det ssmmanhanget. Var utgdngspunkt ar att peda-
gogers forstaelse for ett &mne och for deras egen roll i verksamheten fargar in bide hur man talar om
amnet och hur man arbetar med det i praktiken.

I denna studie har vi valt att kombinera Lave och Wengers (2003) begrepp communities of practice
med Harré och van Langehovs (1999) positioning theory som redskap for att analysera vad natur-
vetenskap i forskolan kan vara utifrdn pedagogernas berittelser. En beskrivning av hur vi anviander
dessa begrepp samt hur de sedan anvénds for att skapa sa kallade storylines presenteras nedan.

Communities of practice

En utgdngspunkt i denna studie dr att ménskligt handlande ar situerat i sociala praktiker. I var ana-
lys anviander vi begreppet communities of practice, med svensk Gversittning praktikgemenskaper,
for att beteckna de sociokulturella traditioner och normer som préglar arbetslagens verksamhet i de
olika forskolorna (Lave & Wenger, 1991, 2003). For att fa delta i en viss praktik och for att bli en,
med Lave och Wengers (1991, 2003) uttryck, “legitim, fullvirdig deltagare” i en praktikgemenskap
behover deltagaren, hiar pedagogen, lara sig behérska vissa kunskaper och fardigheter for att passa
in. I praktikgemenskapen uppstar specifika diskurser som anger vad som ér giltigt inom gemenska-
pen, det vill siga det som reglerar vad som far ségas, vad som far goras, hur det forvintas goras och
vem man forvintas vara i en viss praktik. Dessa “tillgingliga diskurser” anvinds nir pedagogerna i
intervjuerna beskriver och placerar &mnet naturvetenskap och sig sjélva i detta ssmmanhang. Vi har
darfor bedomt det som lampligt att i denna studie anvédnda positioning theory (Harré & van Lange-
hov, 1999) som ytterligare ett analytiskt redskap.
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Positioning theory

Positioning theory (Harré & van Langehov, 1999) har en sociologisk bakgrund och anvinds bland
annat inom diskurspsykologi for att undersoka samspelet mellan individer och mellan individer och
deras kontext. Positioning theory har anvénts i studier av organisationsférandringar eller konflikter
och handlar om hur personer positionerar sig i forhallande till tillgdngliga diskurser som ror deras
tillvaro och verksamhet (Zelle, 2009). Positionering ar en diskursiv process, medveten eller omed-
veten, i vilken ménniskor genom samtal placerar sig sjdlva och andra som deltagare i en gemensamt
producerad berittelse (Davies & Harré, 1999). Positioner kan definieras som mdjliga sitt att vara i
en aktuell praktikgemenskap (Lineham & Mc Carthy, 2000; Wenger, 2005). I en analys av hur stu-
denter diskuterar fysikproblem framhaller Berge och Danielsson (2013) att positionering ocksé kan
gélla ett amne. P4 samma sétt som positioneringen av sig sjilv och andra i en interaktion ger en bild
av relationen mellan parterna kan en analys av pedagogers tal om naturvetenskap i forskolan spegla
relationen mellan pedagogen och dmnet.

Storylines

Ett sétt att dskadliggora de berittelser som kommer fram i intervjuerna och knyta dem till en viss
kontext ar att undersoka de storylines som produceras i pedagogernas tal. Storylines ar en samman-
fattande beskrivning som skapas av forskaren baserat pa analyser och tolkningar av vad som hiander,
vad det dr informanterna gor genom sina yttranden och gester (speech-acts) samt positioneringar
av sig sjdlva och andra (Davies & Harre, 1999). Storylines beskriver ett forhallningssétt i bredare
mening; hur man talar, handlar och forhaller sig i en viss situation, samt olika narrativ om vad som
ar mojligt och onskvart att gora (Berge & Danielsson, 2013; Ritchie, 2002). De olika storylines som
redovisas i artikeln har skapats utifrén de olika berittelser och positioneringar som framtritt i inter-
vjuer med pedagoger. Tillsammans ger de en bild av den del av forskolornas praktikgemenskap som
handlar om naturvetenskap i forskolan. Ett exempel pa en storyline i vart material a&r Naturvetenskap
som ett gemensamt utforskande. Har positionerar sig informanterna som lyhorda och nyfikna pé vad
barnen intresserar sig for och som pedagoger som aktivt deltar, mojliggér och uppmuntrar ett fortsatt
utforskande av det omréde som vickt barnens nyfikenhet.

Syftet med denna studie ar att fordjupa var kunskap och forstaelse for pedagogers forestillningar om
naturvetenskap och hur de ser pé sig sjalva som pedagoger som hanterar naturvetenskap i forskolan.
Syftet uppnéas genom foljande forskningsfragor:

« Hur positionerar pedagoger naturvetenskap i forskolan?

« Hur positionerar sig pedagoger i forhéllande till uppdraget att arbeta med naturvetenskapligt
innehall i forskolan?

« Vilka storylines om naturvetenskap i forskolan produceras i pedagogernas tal?

MEeTOD

Det empiriska materialet bestar av transkript fran 20 individuella intervjuer (19 kvinnor och en man)
med forskollarare och barnskotare fran 9 svenska forskolor i tva stader. Utifran intervjuerna blev det
tydligt att bade forskollarare och barnskétare sag sig och varandra som auktoriteter och pedagogiskt
aktiva i verksamheten, oavsett utbildning. I arbetslagen péverkade de olika yrkeskategorierna varan-
dra genom att de ingick i ssmma praktikgemenskap och vi sig ocksé en 6verensstimmelse i stort nar
det gillde deras beréttelser. Av anonymitetskél bendmner vi dem alla i fortsattningen som pedagoger.

Pedagogerna i de forskolor som valdes ut beskrev sjélva, i en enkitstudie i borjan av projektet, att de
bedrev en verksamhet med ett omfattade naturvetenskapligt innehéll. Det kunde till exempel gélla att
de gjorde experiment inom fysik eller kemi och inte endast sédant som var forknippat med biologi och
utevistelse. Pedagogernas yrkeserfarenheter i forskolan varierar frén fem till 6ver 30 ar. Naturveten-
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skap har i mycket varierande grad ingatt i deras utbildning. De &dldre pedagogerna hari de flesta fall en
begrinsad del av sin utbildning som handlar om naturvetenskap medan de yngre forskolldrarna ofta
har haft naturvetenskap under en halv eller hel termin i sin forskollararutbildning.

Data skapades genom att spela in individuella, semistrukturerade intervjuer med en 6ppen fragegui-
de. Frageguiden utvecklades utifran erfarenheter fran en storre observationsstudie (Sundberg et al.,
2016) och frdgorna kretsade kring de aktiviteter vi observerat under var vistelse pa de 9 forskolorna.
Var intervju tog mellan en halvtimme och en dryg timme.

Etiska stallningstaganden

Det svenska Vetenskapsradets (2011) krav pa information, informerat samtycke, konfidentialitet och
anviandning av data dr noggrant uppfyllda i studien. Vi har bdde muntligt och skriftligt informerat
forskolornas personal, barn samt vardnadshavare om syftet med studien och deras rattigheter att av-
sté fran att delta. Samtliga pedagoger deltog pa frivillig basis och genom att anvinda fingerade namn
béde pa personer och forskolor stiarks deras anonymitet.

Bearbetning av data

Nér pedagogerna beskriver vad naturvetenskap i forskolan kan vara, ger de samtidigt uttryck for sin
egen relation till naturvetenskap genom bejakanden, avstdndstaganden och bedémningar utifran oli-
ka sidor av Amnet. Detta innebar att forskningsfrdgorna, som handlar om hur pedagoger positionerar
sig sjdlva och naturvetenskap i forskolan samt vilka storylines som produceras, kommer att besvaras
parallellt i analys och resultat.

De transkriberade intervjuerna kodades utifran hur informanterna beskrev forskolans uppdrag, na-
turvetenskapliga aktiviteter, barns ldrande samt barnens och pedagogernas roller. P4 sa sitt fingades
vasentliga aspekter av de aktuella praktikgemenskaperna.

Efter ett antal genomldsningar skapades ett stort antal teman som svarade mot forskningsfragorna.
De teman som lyftes fram visar hur pedagogerna positionerade naturvetenskap och sig sjilva i forhal-
lande till uppdraget. Ett exempel pa ett sidant tema med 4tféljande positionering ar att naturveten-
skap positioneras som ndgot som finns éverallt samtidigt som pedagogen positionerar sig sjalv och
kollegorna som nagon som kan fanga upp den naturvetenskap vi har 6verallt omkring oss.

Analysen resulterade i fyra 6vergripande teman, som i stort delas av alla arbetslag och som i forelig-
gande text kan ses som storylines: Naturvetenskap som ndgot annat dn skolans naturvetenskap;
Naturvetenskap som en del av vardagen; Naturvetenskap som ett gemensamt utforskande samt
Naturvetenskap som aktivt och lustfylit ldrande. Dessa storylines beskriver mer eller mindre domi-
nerande forestillningar om naturvetenskap i forskolan och forhallningssatt forknippade med forsko-
lans uppdrag. Resultatet presenteras strukturerat efter ovanstdende fyra storylines.

Aven om praktikgemenskaper verkar inom gemensamma diskurser som reglerar vad som #r méjligt
att sdga och gora, finns utrymme fér spanningar och ifragasittanden av dessa diskurser (Lave &
Wenger, 1991, 2003). I analysarbetet letade vi darfor dven efter motséittningar i materialet, uttalanden
som tvekar, ifrdgasitter eller motsidger normer och dominerande storylines. Dessa krackeleringar i
den gemensamma beréttelsen fortydligar karaktdren pa de forestillningar som ar dominerande och
antyder hur de byggts upp, hur stabila de &r och ddrmed ocksa hur de kan fordndras. Ett exempel pa
motsattningar ar hur négra forskollarare ifragasatter den i forskolorna starka forestillningen att barn
alltid skapar kunskaper pa egen hand och att pedagogen inte ska foregripa med "det ritta svaret” och
ha tolkningsforetrade.
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PEDAGOGERNAS TAL OM NATURVETENSKAP | FORSKOLAN

I sina beskrivningar ger pedagogerna exempel pa hur de arbetar med naturvetenskap, de for fram
hur de tycker att naturvetenskap i forskolan bor integreras i verksamheten samt vilket forhallande
de sjélva har till naturvetenskap. Det finns ibland starka kinslor, positiva och negativa, forknippade
med dessa beskrivningar och omdomen, vilket avslojar att naturvetenskapens plats i forskolan inte ar
enkel och sjdlvklar utan rymmer potentiella motsittningar. Kénslouttryck kan ocksé visa pa ett behov
av att klargora sin instéllning och positionera sig tydligt inom detta uppdrag.

En overgripande iakttagelse dr dock att pedagogernas beréttelser till stor del visar att naturvetenskap
ar ndgot som pedagogerna i de utvalda forskolorna anser sig ha kompetens att hantera. Pedagogerna
presenterar dessutom en stor mangfald av idéer och exempel pa aktiviteter eller tillfdllen da naturve-
tenskap fér ta plats. Det framtrader sdlunda ett visst métt av sjalvfortroende infor uppdraget att in-
volvera naturvetenskap i verksamheten. Det sjalvfortroendet ar inte uttalat knutet till pedagogernas
amneskunskaper utan handlar mer om att de anser sig ha den pedagogiska kompetensen att bemota
och finga upp barnens intressen och initiativ och utforska den naturvetenskapliga virlden tillsam-
mans med barnen.

Sett till alla 20 intervjuer finns ingen tydlig samstdmmighet kring frigan om hur naturvetenskap som
amne ska avgrinsas. Ett relativt vanligt pastdende &ar dock att naturvetenskap finns i allt (se nedan).
Samtidigt konstrueras en avgriansning genom att pedagogerna i inledningen av intervjuerna raknar
upp skoldmnen som fysik, biologi och kemi men ocksa teknik och matematik som naturvetenskap.
Det mest sjdlvklara verkar dock vara att naturvetenskap handlar om naturen som biologiskt fenomen.
Det verkar ocksa viktigt att knyta an till miljofragor, att gora barnen miljomedvetna och att 1ara dem
visa hansyn i naturen:

Vi har pratat mycket om allemansrétten, hur man beter sig, och det tycker jag ocksé ar vetskap,

alltsd vetskap om naturen, det r ju att veta hur man beter sig nar man ar dar. (E1)

Det sprékliga tycks ha stor betydelse, bdde vad géller att bendmna fenomen och processer med natur-
vetenskapliga termer samt att kunna namn pa olika djur och vixter. Ett par pedagoger visar dock en
viss osidkerhet infor att inte fullt ut behirska dessa termer. Genomgéende finns det dock inga uttalade
ambitioner att ticka bredden av &mnet naturvetenskap, det vill sdga att det maste innefatta biologi,
kemi och fysik. Tvartom kan istéllet en mycket smal nisch sta for det tema som forskolan arbetar med
under en termin.

Storyline 1: Naturvetenskap som nagonting annat an skolans naturvetenskap

En mycket framtridande storyline i pedagogernas berittelser om naturvetenskap i forskolan ar att
det ar nagot annat dn den naturvetenskap som skolan anses sté for. Detta uttrycks direkt genom ut-
talanden som att “forskolan inte ska likna skola” men ocksa indirekt genom att avvisa ett auktoritart
ledarskap, framhalla vikten av barns delaktighet och att séga sig utga fran barnens intressen.

Synen pa kunskap

Nar det géller synen pa kunskap och pa undervisning jamfor pedagogerna ofta med sina egna erfa-
renheter fran den skola dar de upplevde att undervisningen enbart handlade om inmatning av fakta-
kunskaper. Pedagogerna beskriver dven konkreta skillnader mellan forskola och skola som att “for-
skolepersonal tinker nog mer uterummet som natur och teknik, medan skolan tdnker mer inomhus
med eleverna” (U2). Forskolan anses ocksé sta for ett utforskande ldrande medan skolan anses ha en
mer traditionell undervisning.

Ett patagligt och ofta forekommande stéllningstagande som positionerar naturvetenskap i forskolan
ar pastdenden om att det inte finns négot ritt eller fel i forskolan. En pedagog formulerar skillnaden
mellan forskola och skola pé foljande vis:
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Men kanske det ocksa &r skillnaden, vi dr kanske fore med att inte komma med féardiga svar. De
(barnen i skolan) ska bara lara sig ritt eller fel. (G1)

Pedagogen lyfter hir ocksé forskolans forhéllningssétt till ndgot som adr mer framsynt dn den inrikt-
ning hen anser att skolan har. De traditionella hierarkierna som skolan antas sta for utmanas i den
pedagogiska verksamheten genom att pedagogen inte har rollen att sitta inne med “det ritta svaret”
utan barnens forklaringar bejakas och pedagogen positionerar sig som den som inte har tolknings-
foretrade:

Det ar inte att jag ar ute efter ndgot ratt svar, om man sager sa, utan jag ar ute efter vad du tédnker
om saker och jag vet ju inte sjalv heller. (U1)

[...] men jag later barnen fa uppticka sjélv, jag vill liksom inte pddyvla min kunskap. (N2)

Det finns foljaktligen ett motstdnd mot att vissa forklaringsmodeller dr mer giltiga dn andra, en de-
mokratisk instdllning om att allas forklaringar ska respekteras utan att bedomas som “rétt” eller "fel”.
En vanlig instillning ar att svar pa fragor kan himma barnens nyfikenhet och de ska istillet utmanas
med fler frigor. Fokus verkar vara att vila i processer som observationer, frigande och att formulera
hypoteser:
Sen har jag en sin syn att inom naturvetenskapen behover man inte fa svar, utan det 4r meningen
att utifran intresset som de har, att det ska leda till flera fragor. Och jag forsoker utmana dem med
flera fragor och jag tinker att om man svarar pa tal inom det intresse som de har sa kommer de
att sluta vara nyfikna. (N2)

En av pedagogerna problematiserar dock instéllningen att man ska halla inne med berattelser om hur
naturen fungerar:
Det dr ju frén urminnes tider som beréttartraditionen varit stark. Sa jag tror att nanstans sé tyc-
ker barnen det ar jattespdnnande att hora nar man beréttar. Hur mycket man &dn kdmpar med att
barnen ska ha en egen hypotes och dom ska fundera sa njuter de av att hora nagon beritta ocksa
[...] det har kints som det varit sméfult att ge svar eller berétta, for barnen ska fundera sjélva.
(R1)

Den antiauktoritdra instéllningen till hur den pedagogiska verksamheten ska utformas ar starkt for-
knippad med synen pd barnens kunskapande. Att barn dr kompetenta upprepas ofta och verkar fa
konsekvenser for bemotandet:
Barnen kan och de vet, och de dr kompetenta. S& det ar ocksé annorlunda, synsittet [...].man
tanker pd barnens kompetenser, de kan och det d4r mycket, man ger inte fardiga svar. (G1)

Att barnens forklaringar tillskrivs ett varde, betonas av ett flertal pedagoger.
Utifran tanken att barnens kompetens ska stirkas och lyftas haller pedagogerna inne med forklarin-
gar som skulle kunna kasta ljus 6ver fenomen och hiandelser.

Att utgd frdn barnens intressen

En stark idé ar att de naturvetenskapliga aktiviteterna ska utgd firdn barnens intressen. Det ar bar-

nens initiativ som ska styra vad som tas upp och utforskas och det ska vara barnen som &r drivande:
Men man forsoker vél liksom hitta pa saker och man lyssnar pé barnen, vad vill de gora? Vad ar
de intresserade av, och dé blir det ju roligt for barnen om man gor saker som de tycker ar intres-
santa, inte som jag tycker kanske. (E2)

Att utgd fran barnens intressen, framstalls som négot annat dn vad som gors i skolan och pedagogerna
hénvisar har till den styrning som laroplan och betyg innebar. Samtidigt framtrader en konflikt mel-
lan att bejaka barnens initiativ och behélla ett naturvetenskapligt fokus. Manga forskolor arbetar
med teman, knutna till ldroplanen, vilka planeras i forviag av personalen, med tanken att vicka bar-
nens intresse for innehallet. Det fungerar dock inte alltid som forvéntat:
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Ja, forst blir man ju lite frustrerad, nar man, kommer pé nén bra grej att, Men sé ofta blir det vil
att, man forsoker och forsoker en stund, men sen da, né, da slutar jag. For att det &r, det dr ju inte
for min skull jag gor det, det blir ju bara trakigt for alla. Jag blir bara irriterad och de skruvar pa
sig och lyssnar inte. (E2)

Det uppstar séledes en spanning mellan laroplanens mal med i forvig planerade innehall och att ge
barnen ett reellt inflytande.

Storyline 2: Naturvetenskap som en del av vardagen

Som kontrast till det synsitt som framstéller naturvetenskap som elitistisk och exklusiv, ndgot som
utspelar sig péd forskningsinstitutioner och laborationssalar och som bara en liten del av mansklig-
heten kan hantera, bygger pedagogerna i forskolan en storyline som betonar det littillgdngliga och
vardagliga i amnet.

Naturvetenskap som ldttillgédnglig
Ett vanligt uttryck, dd pedagoger beskriver naturvetenskap, ar att de kan finna naturvetenskapliga
aspekter i allt. En beskrivning grundar sig pa tanken att om man bara kan synliggora naturvetenskap
genom att beskriva och formulera den sé ar den lattillgdnglig i den vardagliga verksamheten. En av
pedagogerna uttrycker det som att “det som ar hér och nu, deras vardag, och att utgé ifran det, det
tycker jag inte dr négra speciella svéarigheter” (T 2). En av pedagogerna siger: "Naturvetenskap ar ju
nistan allt man gor”, (S2). En annan uppfattning &r att naturvetenskap ar lattillgdngligt om man som
pedagog har en 6ppen instéillning till &mnet:
[...] det dr ju bara man sjalv som satter hinder eller mojligheter egentligen, viljer vad
man har for fantasi eller sa, det ar ju bara att sitta sig pa stocken, vad ar det har for
nét- barken ... vad hiander om den blir varm? (A1)

Att positionera naturvetenskap som littillgangligt kan tolkas som att pedagogerna besitter en bred
kunskapsgrund om naturvetenskap. Detta visar sig ocksd genom att pedagogerna kan rékna in och
benamna ett stort antal fenomen och omraden som blir synliga i vardagsaktiviteter med barnen da de
tillsammans spontant uppticker naturvetenskapliga fenomen. En annan tolkning utifrdn pedagoger-
nas uttalanden &r att de genom att avdramatisera naturvetenskap och gora den stindigt ndrvarande
ocksd gor det majligt for dem sjélva att ndrma sig 4mnet. Om naturvetenskap finns i allt s ses det
inte som ett isolerat och avancerat &mnesomrade utan nagot de stindigt moter och darmed lar sig
att hantera.

Naturvetenskap finns i vardagliga sammanhang
Det mest patagliga i forskolorna ar den vardagliga verksamheten, diar pedagogerna tar det som en
utmaning att finga upp barnens frdgor och intressen i stunden. Ett exempel ar det dagliga samtalet
vid mellanmalet som tar olika vindningar beroende pa vad barnen initierar:
[...] och sen sitter man pd mellis och pratar om nénting d4 kommer dom pa: “Vattnet det kan nog
koka tills det dr 1000 grader!” Eh.. “Gor det det? Hur blir det da?” och sd. Och s4 ar det ndn annan
som pratar om...”Mormor ar dod”. “Ja, vad hdnder med en niar man dor?” S& hamnar man i den
delen av livet och kroppen och... (R1)

En annan vardaglig aktivitet som ndmns &r att baka med barnen och samtidigt diskutera den kemiska
processen i degen. Att undersoka is pa olika sitt och att blanda farger knyts dven det till kemiska
processer.

Naturvetenskap integreras med andra mal
Ett flertal pedagoger framhaéller de fordjupade amnesdidaktiska malen som betungande och svéra att
hinna med. Som en f6ljd av detta, ser pedagogerna det som en nédvéndighet att integrera s ménga

[418] NorDINA 14(4), 2018




mal som majligt i forskolans vardag. De hanvisar till att naturvetenskap, liksom matematik och tek-
nik, dven kan ingd i mal som handlar om skapande och konstruktion. Inom dessa &mnen integreras i
sin tur ocksa sprakliga och sociala mal:
Att det gér in och ut i allting (skratt) [...] ja man pratar om farg och form och, men att man &dndé
kan som att knyta ihop det lite grann och man behover inte tdnka att nu ska vi jobba med natur-
vetenskap bara, utan det kommer in, det sociala samspelet kommer in. Att det som gér in och ut
ivarann, allt det man gor. (U2)

Pedagogerna framhaller att de forséker viva in sd manga delar som ar majligt i arbetet med naturve-
tenskap utifran laroplanens mal.

Vissa mél kan ocksa ses som en forutsittning for att larande ska bli méjligt. Det géller speciellt trygg-
hetsmalet som framstir som 6vergripande framfor andra mal och uttalas som en avgérande grund for
barns lirande betrédffande sprakande, matematik och naturvetenskap. Det finns ocksa en fast 6ver-
tygelse om att om fordldrarna kanner sig lugna och trygga, med forskolan och dess pedagoger, sa
sprider det sig till barnen.

Storyline 3: Naturvetenskap som ett gemensamt utforskande

Att se sig som medforskande pedagog
Ett sétt att positionera naturvetenskap, men ocksa sig sjdlva som pedagoger, ir att inta en position
som den medforskande pedagogen. Amnet verkar framkalla en nyfikenhet hos pedagogerna pa dels
de naturvetenskapliga fenomenen och dels pa vad barnen tror och tdnker om det de observerar. Det
blir ett gemensamt intresse som kan studeras vidare:
Till exempel kan man forska pé grasuggor, att man har det som gemensamt intresse. Det ger s&
mycket ndr man samspelar med barnen, om det inte dr pedagoger som formedlar utan man har
det hir tillsammans och funderar och tanker. Man far s mycket annorlunda svar som man inte
har tankt att det kunde vara. (S2)
Man ser barnens teorier, vi ocksa som utforskare tillsammans. Vi dr ocksa nyfikna pa vad de har
for teorier. (R2)

Att se sig som medforskande, att vara nyfiken och utforska tillsammans med barnen, kan ocksa ses
som en vig for pedagogerna att erhalla mer kunskap om naturvetenskapliga fenomen som de sjilva
inte ar sarskilt kunniga i:
Hade vi inte vi inte haft vildigt nyfikna barn hir hade vi sdkert inte [...], tagit reda pé tektoniska
plattor och vad vulkaner... och sett sana filmer. Men det som sagt, det kommer ju frén barnen [...
1 och dé blir det 14tt och dé blir det roligt. (R2)

Samtidigt som en del av att pedagogerna positionerar sig som medforskare engagerar de sig i de
processer som observationerna och undersokandet satter igdng hos barnen. Pedagogerna forsoker
folja barnens perspektiv och stilla frégor utifrdn det — de verkar ha en intention att bade se och ut-
veckla barnens processer och hur de systematiskt upptiacker omgivningen. De lever sig in i barnens
kénslor och upptackargladje:
[...] som Homer som minns vad han hade sett i mossan, som ett hal in, och vi hade borjat fundera
pé om det, ja men vad finns det dir inne, bor det nén dar inne? Och hur kénns det, for det var
som ett litet hal in, bredvid ett trdd, och att han kom tillbaka dit [...] just att det pagér processer,
det ar inte bara slump hela tiden. (U1)

Att fdnga naturvetenskap i flykten

Idén om det gemensamma utforskandet och fokuseringen pa barnens intressen gor att pedagogerna
gdrna narmar sig barnens egna perspektiv genom att forsoka fdnga barnens initiativ i flykten. Det
handlar om att vara uppmairksam pa vad barnen uppmérksammar och att haka pa det direkt. In-
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nehéllet blir da samtidigt lttillgingligt genom att barnen visar vigen, exempelvis vid skogsutflykter
eller pa garden.

Ett flertal pedagoger ser laroplanens mal som ett relativt 6ppet uppdrag. Malen ger méjligheter att,
istallet for att styra innehallet at ett visst hall, finga det som barnen for tillfdllet visar intresse for samt
att utforska och fordjupa dessa intressen vidare:
Det ar vil just det hir att vi kan hoppa pé vad som helst om barnen visar intresse for det. Har man
laroplanen i ryggraden och vet vad det ar som liksom ska vara skelettet, da kan vi bygga pa med
det vi vill. Det ar valdigt 6ppet for barnen blir s& intresserade av myror. Da kan vi bade sjunga
om myror, och s kan vi rita myror, och sa kan vi skriva om myror och s kan vi vara myror pa
gympan och sd kan vi ta reda pa vad myrorna ater och bor. (R2)

For att folja barnen i deras initiativ och uttryck s& formas ofta naturvetenskap i flykten och omformas
efter vad som sker omkring barnen och vad de far syn pa. Pedagogerna kan sedan leda barnen vidare:
Bade da vi ar ute sd kan dom komma pa vad som helst som har med jorden eller naturen eller
traden, faglarna eller smakrypen att géra. Smékryp ar ju valdigt populért i férskolan. Speciellt nu
nar dom har borjat krypa fram kan dom ju ligga runt stenfoten pa huset och titta. Och dé flyttfa-
glarna kom tillbaka, féra diskussion om varfér dom inte &r har hela tiden och (R1).
Du menar nar dom stoter pa nanting ute... (Intervjuare)
Ja, da dyker det upp och s& hamnar vi i det en stund. Och sen kan man ju vips bli kastat 6ver till
nanting helt annat som dom kommer pa ... hur dom ska kunna fa upp tunga saker med hjalp av
havstangsprincip eller bygga vipp-gungor av tréklossarna och bréddorna vi har runt om huset.
(R1)

Pedagogerna visar stor uppfinningsrikedom nér det géller att involvera ett &mne for just sin barn-
grupp. Men det giller att vara flexibel och byta strategi nir exempelvis de yngre barnen tappar intres-
set. En av pedagogerna ger en bild av hur man fangar barnens intresse:
Jag kan gora en fjader till en hona faktiskt, med mitt berdttande. Men ibland s kommer man inte
langre an till fjadern, de tappar intresset, men da giller det ju bara att byta. Man ar inte vérre 4n
man kan dndra sig, och dndra om konceptet nar man ser att det har funkar inte. (A2)

Ett vanligt uttalande dr séledes att barnens egna funderingar fangas upp istillet for att aktiviteter
noggrant planeras i forvag.

Storyline 4: Naturvetenskap som aktivt och lustfyllt Iirande

Naturvetenskap omtalas i ménga fall i positiva ordalag som négot spdnnande och som ofta intresserar
och engagerar barnen. Det positiva med naturvetenskap kan delvis knytas till att erfarenheter av am-
net kan skapas genom lek, skapande verksamhet samt kroppsliga och sinnliga upplevelser.

Naturvetenskap som lek
Lek och skapande ar en utgdngspunkt i forskolans verksamhet och framtréader flitigt i pedagogernas
tal om naturvetenskap. Enligt laroplanen ska verksamheten i forskolan fraimja leken, kreativiteten
och en livslang lust att 1dra samt ta till vara och stirka barnets intresse (Skolverket, 2018). Vikten av
att ett innehall ska upplevas som roligt och lustfyllt fors fram av de flesta pedagoger. De uttrycker att
de gor lek av ett naturvetenskapligt innehall utan att barnen gors medvetna om det:
Vi leker ju in, och vi for ju in naturvetenskap i deras vardag, i deras vanliga verksamhet. Jag vet
inte ens om de 4r medvetna om att de jobbar med naturvetenskap, det kanske man skulle beritta
lite mer for dem. (S1)

Lekar kan dven anvindas for att ingjuta en positiv kidnsla for ndgonting, exempelvis for skogen och
naturvetenskapliga fenomen:
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Att de ska kunna bry sig om skogen och naturen sa maste man fa en positiv upplevelse av det, ha
en liten matsiack med sig, gora lite roliga lekar, titta pa spannande djur och just att man har det
hér samspelet. Inte bara att man gér ut dar och barnen leker for sig sjédlva, utan vi forskar tillsam-
mans. (S2)

Denna position kan sigas tillhora den svenska forskolans tradition och som i den reviderade laropla-
nen bendmns som “ett lustfyllt larande”.

Naturvetenskap som kroppsliga och sinnliga erfarenheter
En stor del av det naturvetenskapliga innehéllet handlar om kroppsliga och sinnliga erfarenheter dar
barnen med sina sinnen och sina kroppar forvantas uppleva olika fenomen. Dessa erfarenheter finns
ofta narvarande och gors synliga i det vardagliga till exempel i hallen efter en utevistelse:
|...] och du ar kall om kinderna, och kiann, nu har du blivit alldeles varm nar du kom in, och de ar
rodblommiga. (A1)

Det erfarande av naturvetenskapliga fenomen som dock pedagogerna ger mest uppmérksamhet ar de
som ges i utemiljon:
Men jag tinker att nir vi dr utomhus, nir de aker ner for backen, det ar ju naturvetenskap néar
de glider ner for en kulle, eller nar de balanserar och klattrar, det ar naturvetenskap hela tiden, i
stort sett hela deras utevistelse ocksa. (S1)

Forutom att 1dta barnen uppleva sddant som hur friktion och tyngdkraft kénns i kroppen riktar pe-

dagogerna uppmairksamheten mot upplevelser som handlar om kéansel, lukt och syn. Det kan handla

bade om att uppmérksamma vad som hiander i naturen och att medvetet planera experiment:
[...] och som i fjol sa jobbade vi jattemycket med 16v, med vinden, att de blaste fran handen och
liksom nér det ror sig vattendroppar pa grenar, som nar det hade regnat och sa blev det kallt, att
de kunde plocka ner isdroppar och barnen kunde ha dem i sin hand och de kunde smélta. (U2)
P4 vintern kan man titta pa hur vattnet funkar och nir vattnet blir varmt och nir det blir kallt,
“vad luktar sn6”, de ar ju nyfikna pa sno eftersom de smakar pa den. Ja sa ar det ju hosten och
man tittar pa 16ven, varfor blir de grona, sen blir de orange. (A1)

Pedagogerna visar ofta en stark identifiering med det kdnnande barnet da de uppmérksammar och
ger mojlighet till olika sinnesupplevelser. Den fascination olika naturvetenskapliga fenomen kan ge
upphov till, visar sig ocksa i pedagogernas inlevelsefulla berittelser.

Naturvetenskap i form av skapande och fantasi
Naturvetenskap handlar dven om skapande. Det kan rora sig om skapande med material som dr ham-
tade fran naturen, konstruktioner som bygger pa naturvetenskapliga fenomen eller om avbildningar
av naturen. Det gors dock pa olika sétt utifran olika utgdngspunkter. Att skapa och bygga med &ter-
vinningsmaterial sdsom mjolkkartonger, hushéllsrullar eller garn betecknas som naturvetenskap i
forhallande till hallbar utveckling. En del av skapandet som kan kopplas till fysik eller teknik, &r nar
barnen bygger och konstruerar:
Att kunna bygga lite tredimensionellt pa h6jden for att foga ihop med olika tekniker. I stora byg-
grummet har vi gjort av en enkel brida for att fa lutningar, att det kan rulla fordon. (U2)

Ett annat sitt att anvdnda olika material for att gestalta naturfenomen ar att avbilda trdd med knop-
par av lera eller gora tridsvampar av papier maché. De naturmaterial som hamtats i skogen blir ofta
besjilade i form av kottdjur eller andra sma figurer som det sedan skapas en saga utifran:
Allt ifrdn naturménniskor, portritt och pinnménniskor, nu har vi ju till och med pinnlucior och
pinntomtar, de anpassar sig efter arstiden och traditioner [...] och vi har funderat pd om man
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kanske kan jobba med naturmaterial och bygga upp en sagovirld som man kan liksom besjila
med sma figurer och manniskor som man kanske gor sjalv. (T1)

Det handlar i det hér fallet om att se sig som en kreativ pedagog som ser ett skapande och berittande
i de material som kan hidmtas fran naturen. Medan en del pedagoger fér sina idéer fréan kurser och
internet sd hdmtar andra pedagoger sina influenser fran egna barndomsminnen i naturen:
[... ] anvdnda sagorna ute och anvinda materialet pd alla mojliga sitt, jag har gjort gubbar och
troll av stenar och pinnar och dockor, som mamma gjorde &t oss av pinnar, fyra pinnar som kors,
héanderna kortare och benen langre sa kladde vi pa dem, en knapp till huvud, vi gjorde vara lek-
saker sjdlva sé jag har idéer om skogen. (A2)

Naturvetenskap kopplas séledes till skapande och fantasi som sedan far ta sig uttryck i fiktioner och
narrativer. Det kan handla om beréttelser, om hur fenomen kan forklaras inom en berittelse men
ocksa om att omvandla naturens material till sagor eller sagofigurer.

DiskussioN

Den hir artikeln belyser forskolepedagogers forestillningar om naturvetenskap, och vad dessa
forestdllningar sdger om relationen mellan pedagoger och dmnet naturvetenskap. I studien har vi
intervjuat pedagoger i forskolor som beskrivit att de arbetar med en bredare ansats av naturveten-
skap @n den genomsnittliga verksamheten vid andra forskolor. Pedagogerna gav tydligt uttryck for att
naturvetenskap ar en viktig del av deras verksamhet och att de medvetet utvecklar naturvetenskapliga
aktiviteter. De visar en relation till imnet naturvetenskap som négot de har majlighet att utveckla och
arbeta med. De har, i och med att de tagit pa sig uppgiften att utveckla naturvetenskap i férskolan,
ocksd indirekt lyft frigan om vilken person de forvéntas vara och vad de forvintas gora for att arbeta
med naturvetenskap.

Utifran berittelserna framkommer att pedagogerna stoder mycket av sitt agerande pa forskolans
laroplan men &dven indirekt pa forskolans traditioner samt ger uttryck for en 6vertygelse om att natur-
vetenskapliga aktiviteter i forskolan kan inordnas och utformas inom de ramar som géller for praktik-
gemenskapen. Nar det giller de olika praktikgemenskaperna som praglar de olika arbetslagen ar det
pafallande hur mycket som Gverensstimmer mellan arbetslagen och kan forstas genom de storylines
som vi beskrivit i resultatet. Samtidigt finns ocksa olikheter till exempel nar det géller instillningen
till att besvara barns olika fragor.

Pedagogernas makt over imnet

Naturvetenskapens position i forskolans praktik ar dock inte sjdlvklar och pedagogerna har varieran-
de utbildningsbakgrund och erfarenhet av naturvetenskap. Dock visar pedagogerna i var undersok-
ning ett gott sjalvfortroende infér uppgiften att leda naturvetenskapliga aktiviteter och ger dem en
egen plats i verksamheten. Den reviderade laroplanen for forskolan upplevs som forhallandevis 6p-
pen for tolkningar och verkar ge pedagogerna stor frihet att sjdlva definiera vad naturvetenskap ar och
vara resultat visar att informanterna tar den majligheten. Dessa pedagoger har séledes positionerat
sig som personer som kan arbeta med naturvetenskap. Deras mojliga positioner upplevs inte lika
fastlasta som for ldrarna i skolan, vilka behover hantera en mer detaljstyrd laroplan.

Tanken om att barnen behover en trygg miljo for att de ska kunna ldra sig nagot, kan forstis i termer
av educare dir ett imne som naturvetenskap kan kombineras med omsorg om barnen och deras egna
perspektiv. Pedagoger i forskolan verkar kunna omférhandla och hantera badde &mnet naturvetenskap
och sina egna positioner s att motsittningar mellan en kunskapskultur och en omsorgskultur uteblir
eller minimeras. Med kunskapskulturer avses det som i stort forenar medlemmar i en grupp i deras
sétt att uppfatta, bedéma och virdera kunskap och ldrande (Tellgren, 2008).
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Att positionera sig i tvd olika kunskapskulturer

Det blev tydligt att pedagogerna positionerar sig i forhallande till bAde den kunskapskultur om hur
naturvetenskap ska ldras in i en forskolekontext och en kunskapskultur som de uppfattar att sko-
lan star for. De intervjuade pedagogerna framstiller &mnet och sig sjdlva som gransoverskridande
pé flera olika plan. I de naturvetenskapliga aktiviteterna bejakas fantasi och kreativitet och barnens
initiativ tas pa allvar nér det giller hypotesformulering och undersokningsstrategier. Lek, skapande,
sinnliga erfarenheter och estetiska moment ses som en grund for kunskapande. Denna naturveten-
skap ar ocksa tydligt situerad i ett socialt ssmmanhang, i en praktikgemenskap dér det ses som viktigt
att allas roster ska horas. Det framtrader saledes en stark antiauktoritir instéllning till kunskap dar
barnen ska fi tolkningsforetrade. Idealet 4r samtidigt att som pedagog vara medforskare, samtals-
partner och utmanare.

Att naturvetenskap i samhiillet i 6vrigt, som den konstrueras pd andra institutioner och i skolunder-
visning, dven inbegriper till exempel intuition och fantasi ar vil belagt (Fensham & Marton, 1992).
Det ar ocksé en del av en dominerande diskurs om hur naturvetenskaplig kunskap byggs upp. De es-
tetiska, kroppsliga och antiauktoritira sidorna som lyfts fram i pedagogernas berittelser dr daremot
anomalier i allméanna foérestiallningar om vad naturvetenskap ar (Wickman & Jakobson, 2005).

Det stdllningstagande som bade anvander och bygger upp en till synes stark diskurs och tydliga story-
lines kring vad naturvetenskap i forskolan ar, handlar i forsta hand om att forskolan inte ska efter-
likna skola. Forskolans historiska tradition framtriader starkt och géller foretrddesvis Frobels idéer
om estetikens och de sinnliga erfarenheternas betydelse samt till den antiauktoritira, barncentre-
rade instdllningen (Tellgren, 2008). Andra stillningstaganden som kan knytas till detta ar att allas
tolkningar dr giltiga, att naturvetenskapen ar lattillgdnglig och att den kan ta sig manga olika uttryck,
exempelvis i form av lek och estetisk verksamhet. Pedagogernas stéllningstaganden kan alltsa forstas
som ett identitetsskapande och starkande av praktikgemenskapen dér de slar vakt om forskolans tra-
ditioner. De tar starkt avstdnd fran det som de uppfattar som skolans traditionella undervisning och
den naturvetenskap som framstar som exklusiv och elitistisk.

Dilemman

Ett av de dilemman som framkommer i berattelserna handlar om en kollision mellan att 1dta barnens
intressen och initiativ styra verksamheten, samtidigt som pedagogerna utifrén laroplanens mal har
intentioner att implementera naturvetenskapliga teman. Detta dilemma kan ségas harrora fran laro-
planens implicit motsdgande méal om barns inflytande & ena sidan och férdjupade &mnesmaél 4 den an-
dra. I laroplanen uttrycks att barnen ska ges majlighet att utveckla forstaelse for naturvetenskapliga
fenomen samtidigt som “ utbildningen ska ta tillvara barnens egna erfarenheter, behov och det de vi-
sar intresse for” (Skolverket 2018, s.10). Denna sida av forestillningar inom praktikgemenskapen, att
larande bygger pa barnens nyfikenhet och engagemang, kan i praktiken kollidera med planerade ak-
tiviteter. Nar barnen forlorar intresse for en undersokning eller ett kunskapsomréde s& 6verges detta.
Det kan leda till en flyktighet i verksamheten, en risk att fokus for uppmérksamheten litt férandras,
nagot som i sin tur paverkar barnens mojligheter till en fordjupad forstaelse for naturvetenskapliga
fenomen (Sundberg et al., 2016).

Ett annat dilemma, som hor ihop med barnens tolkningsforetrade ar att det finns ett motstand hos
pedagogerna att ifrgasétta barnens hypoteser och en ovilja att sjdlva berdtta om hur naturen fun-
gerar. Pedagogernas syfte dr att stdrka barnen i deras tilltro till sin egen forméga att genom egna
erfarenheter soka forklaringar till olika fenomen. Samtidigt beskriver en av pedagogerna att detta ar
ett svek mot barnen. Pedagogen uttrycker det som att det finns ett sug efter berittelser men att den
dominerande synen pé villkoren for barns kunskapande innebér att berittelser och information kan
hamma barnens nyfikenhet och initiativférméaga. Det finns saledes en risk med att barn som inte far
svar pé sina fragor slutar att friga. En instéllning att gemensamt s6ka svar tillsammans med barnen
kan ocksa vara ett incitament for pedagogen till att fordjupa sin &mneskunskap.

NorDINa 14(4), 2018 [423]




Forskolan har ménga olika mal och en utmaning for pedagogerna ar att bearbeta dem alla. En av
anledningarna till att naturvetenskap i forskolan kan ta sig manga olika uttryck kan vara att man av
nodvandighet behover integrera forskolans olika méal med varandra. Nar méal som handlar om laran-
de ska fa plats bredvid mal som handlar om kreativitet faller det sig naturligt att anvinda kreativitet
som ett medel for larandet.

Férskolans naturvetenskap

Vad betyder da pedagogernas starka stéllningstagande till imnet naturvetenskap och att naturveten-
skap i forskolan inte ska bli som i skolan? Vad far det for foljder?

Pedagogerna intar en tydlig position som medforskande pedagog. Den positionen kan da stimma
overens bade med den praktikgemenskap som séger att barnens intressen och initiativ ska f6ljas och
med att just &mnet naturvetenskap utmanar till ett undersokande arbetssatt.

En tydlig rod trad, som skir genom de ovan presenterade storylines, ar betoningen pa barnperspek-
tiv och att ocksé forsoka narma sig barnens egna perspektiv. Det handlar inte bara om att utgé frén
barnens intressen eller att uppmérksamma och ge tyngd at barnens hypoteser. Ett viktigt stillnings-
tagande dr den inlevelse och uppmirksamhet som pedagogerna ger uttryck for nar de berittar om
barnens egna sinnliga upplevelser. Pedagogerna positionerar sig, inte bara som medldrande och
medforskande, utan ocksd som medkannande. Samtidigt positioneras naturvetenskapen som nagot
nara manniskan, kroppsligt, sinnligt och engagerande som dven innefattar omsorg och trygghet som
grund for larandet.

Resultaten i denna studie vicker fragan om pé vilket vis forskollararutbildningen kan ta tillvara den-
na “rika” bild av vad naturvetenskap i forskolan kan vara. En annan fraga dr huruvida skillnaden mel-
lan den naturvetenskap som bearbetas i grundskolans tidiga &r och den som forskolan arbetar med,
ar sa stor som pedagogerna uttrycker. Pedagogernas stéllningstaganden kan vara orsakade av att
de eventuellt sjdlva upplevt skolans naturvetenskap som trakig och otillginglig (Hedlin & Gunnars-
son, 2014). Det kan ocks vara ett uttryck for en positionering dar man markerar ett tydligt avstind
gentemot skolan. Det har uppmarksammats att elevers intresse for skolans naturvetenskap sjunker
med deras 6kande élder och att elever tycker att det som vécker deras nyfikenhet inte tas upp i skolan
(Jidesjo, 2012; Oscarsson, 2011). Det framstar d& som en viktig fraga att studera hur 6vergangen fran
forskola till grundskola blir for de barn som tidigare mott naturvetenskap under andra premisser an
skolans naturvetenskap. Vad skulle hinda om den syn pa naturvetenskap som pedagogerna i denna
undersokning stér for, skulle folja med in i skolans verksamhet och dven prégla skolans naturveten-
skap?
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