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Sammanfattning

Det pégér idag inom skolans vardagspraktik en tillimpning av polisanmélningar av barn under 15 &r.
Syftet med denna studie var att undersoka skolkuratorers perspektiv pa polisanmélningar i
grundskolan, for att kunna beskriva och forsta vilken roll de har vid beddmningen. Syftet var ocksa att
undersdka om skolkuratorerna anser att en polisanmaélan &r férenlig med principen om barnets bista
och om de tror att en polisanmélan paverkar barnet.

Vi har utfort en kvalitativ studie i form av semistrukturerade intervjuer med atta skolkuratorer inom
sévil kommunala- som friskolor i Stockholms ldn. Materialet fran intervjuerna har analyserats med
hjdlp av professionsteori, stimplingsteori och vald litteratur. Resultatet visar att skolkuratorerna ser
polisanmélningar av barn som ett komplext fenomen och de har en ambivalent hallning till
tillimpningen. Skolkuratorernas erfarenhet dr att polisanmélningar kan péverka barnet bade positivt
och negativt. Positiva erfarenheter lyfts i form av att ett barns odnskade beteende kan upphora.
Negativa erfarenheter beskrivs vara att det polisanmaélda barnet kan fa en stampel som avvikare, vilket
i forldngningen kan leda till negativa konsekvenser for barnet. Vidare visar resultatet att principen om
barnets bésta, enligt skolkuratorerna, &r att barn ska nd kunskapsmalen i skolan. Skolkuratorerna tycks
inte ha reflekterat 6ver huruvida skolrelaterade polisanmaélningar dr forenliga med principen om
barnets bésta. Majoriteten har dock en negativ instéllning till polisanmilningar av barn i grundskolan
och menar att det finns andra, béttre, sitt att arbeta med barns o6nskade handlingar. Trots att
skolkuratorerna ger uttryck for att polisanmélningar kan paverka barnet negativt, visar studien att de
séllan dr delaktiga nér det fattas ett beslut om att polisanmaéla ett barn. Socionomer har genom sin
profession ett uppdrag att foretrdda barn i utsatta situationer och bor ddrmed vara birare av barnet
bista. Att skolkuratorer inte deltar i beddmningen och saledes inte foretrdder barnet anses
problematiskt. Det framkommer att skolkuratorerna ser till sin funktion och &r lojal skolorganisationen
snarare n att se till sitt uppdrag som socionom. Avslutningsvis visar resultatet pé att det behdvs mer
kunskap om savil skolkuratorns roll, som fenomenet polisanmélningar i grundskolan och vilka

konsekvenser dessa far for barn.
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Abstract

Today it is common for Swedish compulsory schools to write police reports about incidents caused by
pupils below the age of criminal responsibility.

The purpose of this study was to examine school counselors perspective on police reports in
compulsory schools, in order to describe and understand the role they play in assessing. Another
purpose was to examine whether the school counselors believe that a police report is consistent with
the principle of the best interests of the child and if they believe that a police report affects the child.
The study is based on qualitative semi-structured interviews with eight school counselors in both
municipal and independent schools in Stockholm county. The material from the interviews has been
analyzed using professional theory, labeling theory and selected literature. The result shows that
school counselors see police reports of children as a complex phenomenon and that they have an
ambivalent attitude towards the application. The school counselors’ experience is that police reports
can affect the child both positively and negatively. Positive experiences are described as a child's
unwanted behavior can come to an end. Negative experiences are described as the fact that the police-
reported child can get a label as an outlier, which in the long run can lead to negative consequences for
the child. Furthermore, the result shows that the principle of the best interests of the child, according
to the school counselors, is that children reach the knowledge goals in school. School counselors does
not seem to have reflected on whether school-related police notifications are consistent with the
principle of the best interests of the child. The majority, however, have a negative attitude towards
police reports towards children in compulsory schools and mean that there are other, better ways to
work with children's unwanted actions. Despite the fact that the school counselors express that police
reports may adversely affect the child, the study shows that they are rarely involved when a decision is
made to report a child to the police.

Through his profession, social workers have an assignment to represent children in vulnerable
situations and should therefore carrier for the best interests of the child. The fact that school
counselors do not participate in the assessment and thus do not represent the child is considered
problematic. It appears that the school counselors look at their function and are loyal to the school
organization rather than to attend to their assignment as social workers. Finally, the result shows that
more knowledge is needed about the role of the school counselor, as well as the phenomenon of police

reports toward children in compulsory schools and what their consequences are for the children.
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1. Inledning

I det inledande kapitlet presenteras studiens bakgrund f6ljt av ett avsnitt om Barnkonventionens
princip om barnets bésta, vilken dr central i studien. Darefter foljer en problemformulering som leder
fram till en redogdrelse av studiens syfte och fragestéllningar. Avslutningsvis presenteras studiens

disposition.

1.1 Bakgrund
Sverige har sedan ar 1962 haft en obligatorisk niodrig grundskola (Wahlgren, 2014). Utdver skolans

kunskapsférmedlande uppdrag, har svenska skolor dven ett normdverforande, fostrande uppdrag
(ibid.). Det fostrande uppdraget innebar att skolan ska dgna sig at aktiviteter som bidrar till att forma
barn och ungdomars karaktér och handlande till ndgot som halls for onskvirt av samhéllet (Fjellstrom,
2004). Det preciseras dock inte ndgonstans pé vilket sitt, rent konkret, skolan ska fostra eleverna.
Synen pé skolans fostrande uppdrag har forandrats 6ver tid. Likasé samhaéllets syn pd barns dnskade
beteenden samt vilka atgérder som ska vidtas for att korrigera dessa. Linge var det larares rétt och
plikt att sl& vett i landets barn. Barns beteenden stod i centrum for atgérderna. Det talades om
“olydiga” och “lydiga” barn, “slappa” och “flitiga” barn, barn som var “odégor” och barn som var
“duktiga” (ibid.). Om ett barn inte ansdgs ha ett korrekt beteende var skolaga ett tilldtet medel for att
korrigera barnets beteende till s& sent som 1958 (Qvarsebo, 2006). Lénge fanns ett synsétt om att ett
beteende hos ett barn som avvek fran normen var samhaéllets och familjens ansvar (Vainik, 2017). De
senaste drtiondena har dock den synen foréndrats och idag ses barn i allt hogre grad som egna aktorer
och ansvarsfulla individer. Vainik (2017) menar att det inom skolor idag finns tva olika synsétt vad
géller barn som begér o6nskade handlingar. Den ena ér synen pd barnet som varandes i behov av
skydd och socialt stod, barn som lever farligt. Det andra &r synen pa barnet som en samhéllsrisk som
behover korrigeras, det farliga barnet.

Det pégér idag inom skolans vardagspraktik en tillimpning av polisanmélningar av barn i aldrarna
7-14 ar (Estrada, 1999; Vainik, 2017). Skolrelaterade polisanmélningar i grundskolan har dkat sedan
80-talet och dr idag ett allmént ként fenomen (ibid.). En polisanmilan i grundskolan forstds som ett
sdtt for skolan att korrigera ett barns odnskade handlingar och sdledes fostra barnet till rattskidnsla
(Vainik, 2016a; Vainik 2016b). I Sverige dr barn under 15 ar &r inte straffmyndiga. Detta innebdr att
ett barn under straffbarhetsildern inte fir domas till pafoljd (1 kap. 6 § BrB). For barn under 15 &r ar
det socialndmndens ansvar att utreda den unges sociala situation och besluta om nddvéndiga insatser
(Socialstyrelsen, 2012b). I rddande lagstiftning saknas reglering for hur, om eller ndr en skola ska
polisanmadla ett barn (Vainik, 2017). Rektorerna i Sveriges grundskolor, som &r de som gor
polisanmélningar, har séledes en stor handlingsfrihet infor beslutet att anmaéla ett barns odnskade

handlingar till polisen - eller att lata bli (Vainik, 2016b). Skélen for att polisanméla ett barn i



grundskolan ser mycket olika ut. Tillimpningen av polisanméilningar av barn i grundskolan forstas
enligt Vainik (2016a) som ett pedagogiskt verktyg for skolan att fostra barnen.

Det saknas lagar och riktlinjer kring tillimpningen av skolrelaterade polisanmaélningar.
Justitiecombudsmannen, JO, (1998/99) har dock uttalat kritik mot en skola som polisanmaélt en sjuérig
pojkes valdshandling mot en ldrare. JO understryker att barn som begér brott och dr under 15 ar &r ett
ansvar for socialtjdnsten - inte for rattsvisendet (JO 1998/99). JO understryker att det i forsta hand ar
upp till skolorna att sjélva hantera de ordningsproblem som kan uppsta. Skolan bor inte heller anvénda
en sddan atgérd som en polisanmélan som en form av sanktion mot barnet (ibid.). Det framgar av
direktivet att en skolrelaterad polisanmailan av ett barn under 12 ar sannolikt &r ett brott mot principen
om barnets bésta i FN:s konvention om barnets réttigheter (ibid.).

Det dr lagstadgat att varje skola i Sverige ska ha en skolkurator (SFS 2010:800). Skolkuratorn, som
vanligtvis dr socionom, ska bidra med psykosocialt- och socialt stod pa béde individ- grupp- och
samhdillsnivd (Akademikerforbundet SSR, 2015). Det beskrivs mer konkret bland annat i form av att
skolkuratorn ska uppmérksamma elever som far illa, elever i socialt utsatta ssmmanhang och elever
som visar tecken pa psykisk ohélsa (ibid.). I skolans ldroplan fran ar 1969 kan utlésas att skolkuratorn
ar skolans *’sociala expert’” (Lgr69). Av Sveriges skolkuratorers forenings lista 6ver skolkurativa
uppgifter framgér att kuratorns roll i skolan omfattar savél att frimja enskilda individers delaktighet
och mojlighet att komma till tals, som att initiera och medverka i anmélningar till socialtjanst och polis
(Isaksson, 2016). I praktiken innebér detta att skolkuratorn ansvarar for att uppritta orosanmilningar
och att ha kontakt med och medverka vid moten med elev och socialtjénst eller rittsvasendet. Den
absolut viktigaste uppgiften skolkuratorn handlar om att foretrdda barnets perspektiv och barnets
behov framfor skolans (ibid.).

Skolorganisationen domineras av yrkesgruppen ldrare, vilket innebér att socionomen &r ensam
representant for sin profession (Isaksson, 2016). Perspektiv, synsétt och forhallningssétt kan
konkurrera mellan de olika yrkesgrupperna som arbetar i skolans organisation. Att som socionom
arbeta i en organisation dir den egna professionen inte dr den dominerande, stéller stora krav pa

autonomi i yrkesrollen och en forméga att samverka med andra professioner (ibid.).

1.2 Principen om barnets basta
1989 antogs Barnkonventionen av FN:s generalforsamling och trddde i kraft &r 1990 (UNICEF, 2017).
Sverige var ett av de forsta ldnderna i virlden som ratificerade den. FN:s konvention om barnets
rattigheter &r ett lagligt bindande dokument som bestar av 54 artiklar, utformade for att stirka de
manskliga rittigheterna for vérldens barn (ibid.).

Principen om barnets bidsta, Artikel 3, dr en av konventionens fyra grundprinciper. I artikel 3
stadgas att ”vid alla atgérder som ror barn, vare sig de vidtas av offentliga eller privata sociala

vilfardsinstitutioner, domstolar, administrativa myndigheter eller lagstiftande organ, ska barnets bésta



komma i frimsta rummet” (Dane, 2015). Mer precist dn s dr principen om barnets bésta inte
definierad, vilket innebér att det l1dmnar ett stort utrymme for hur principen ska tolkas i praktiken.
Tillampningen av principen om barnets bdsta innebér tva saker; det forsta ar att utreda vad som dr
barnets bésta och det andra &r att vdga barnets bista mot andra relevanta intressen. I praktiken betyder
det att en bedomning ska baseras pd beprovad erfarenhet, kunskap och forskning. Beddmningen ska
vara individuell och det som anses vara barnets bésta i etf fall kan sdledes inte tolkas till att vara alla
barns bdsta (ibid.). Schiratzki (2014) problematiserar just detta och menar att begreppet barnets basta
inryms av en paradox. A ena sidan ska det enskilda barnet ses som en individ med egna unika behov
och 4 andra sidan vara forsékrad en juridisk trygghet dar rittsreglerna tillimpas med forutsédgbarhet
och likhet infor lagen (ibid.)

Schiratzki (2014) belyser att vilken innebord begreppet barnets bésta tillskrivs varierar beroende pa
barnets kontext och vilka det dr som tolkar begreppet. Ett bra exempel pa detta &r att principen om
barnets bésta tolkats olika nédr den anpassats efter skollagen (SFS 2010:800) och socialtjanstlagen
(SFS 2001:453) Ar 2010 kom principen om barnets bista att bli en del av skollagen (SFS 2010:800). I
propositionen till den nya skollagen motiverar ddvarande regering principens plats i skollagen med att
skolans viardegrund tydligare behover baseras pd de internationella 6verenskommelserna Sverige har
forbundit sig till gdllande ménskliga rittigheter (Prop 2009/10:165).

Principen om barnets bdsta blev dterfinns dven i socialtjanstlagen (SFS 2001:453). Socialstyrelsen
(2011) har utformat ett stdddokument for tillimpningen av barnets bista i socialtjdnsten, som
framhaller att “Barnets bésta dr inte alltid avgdrande for vilket beslut som fattas, men ska alltid
beaktas, utredas och redovisas.”’. Dane (2015) tydliggdr att principen fors in i olika regelverk med
olika starka skrivningar och sdledes givits olika tyngd inom olika rittsomréden. I bdda lagarna betonas

principen om barnets bédsta som vigledande (SFS 2001:453; SFS 2010:800).

1.3 Problemformulering
Det pégér idag inom skolans vardagspraktik en tillimpning av polisanmélningar av barn under 15 ar
och som dirmed inte &nnu uppnatt straffbarhetsdldern (Vainik, 2017). Forskning visar att
tillimpningen av skolrelaterade polisanmélningar pagétt sedan 80-talet och &r idag ett vanligt
forekommande fenomen (Estrada, 1999; Vainik, 2017; Vainik & Kassman, 2017). Det saknas
reglering for hur, om eller ndr en skola ska polisanméla ett barn (Vainik, 2017). Rektor, som &r ytterst
ansvarig chef pa skolan, dr den som vanligtvis uppréttar en polisanmaélan. Forskning visar att rektorer
har olika sétt att hantera barns odnskade och norméverskridande beteenden och att de anvénder sig av
olika &tgérder for att korrigera dessa (ibid.).

Sedan 2010 ar Barnkonventionens princip om barnets bésta en del av Skollagen och ska f6ljas av
alla anstillda inom skolan (SFS 2010:800). JO menar i ett direktiv (1998/97) att en skolrelaterad

polisanmélan mot ett barn under 12 &r sannolikt &r ett brott mot principen om barnets bésta. I likhet



med JO stidller vi oss frdgande till om en polisanmilan av ett barn kan vara for barnets basta.

Skolkuratorn, som vanligtvis har en socionomexamen, anses vara skolans sociala expert (Lgr69).
Skolkuratorns frimsta uppgift ar att mota barnet och barnets behov framfor skolans (Isaksson, 2016).
Akademikerforbundet SSR (2015) synliggor att en del av skolkuratorns uppdrag &r att foretrada barn i
utsatta situationer. D4 skolkuratorn har en fot i socionomprofessionen och en fot i skolorganisationen,
anses det intressant att undersoka skolkuratorers syn pd och roll vid polisanmélningar av barn i
allménhet och huruvida dessa av kuratorerna anses vara forenliga med principen om barnets bésta 1
synnerhet. Skolkuratorer tycks vara de som ansvarar for att uppritta orosanmélningar i skolorna, men
vad giller polisanmilningar, fattar rektor beslut. Vi undrar vilken roll skolkuratorn har vid
polisanméilningar och om deras kompetens tillméts betydelse?

Utifran det rddande kunskapsliget synliggors att det finns begridnsad kunskap vad giller
polisanmélningar i grundskolan. Den forskning som finns belyser framforallt rektorers perspektiv. Vi
har uppmarksammat att det finns en kunskapslucka géllande socionomens perspektiv och erfarenheter
i fragan. Det saknas ocksé forskning om hur barnet uppfattar en polisanmélan samt vilka konsekvenser
en polisanmaélan kan ge for ett barn. Inom ramen for studien ténker vi att skolkuratorn har viss
kdnnedom om detta. Vi menar att det rddande kunskapslédget talar for sdvil behovet som relevansen for

var studie.

1.4 Relevans for socialt arbete

Vi anser att dmnet &r relevant for socialt arbete av tvé anledningar. Den forsta &r att skolans fostrande
uppdrag dr ndra sammanlidnkat med det sociala arbetet. Det fostrande uppdraget inbegrips dven av
sociala aspekter i form av en oro for, och en plikt att “fdnga upp”, de barn som uppfattas som
avvikande frdn normen. Socialstyrelsen (2016) synligg6r att tidigt stod, till barn och unga som bryter
mot sociala normer och regler, minskar risken for allvarlig problematik eller kriminell karriér senare i
livet. Skolan har dirfoér genom det fostrande uppdraget ett viktigt samhéllsansvar att tidigt upptécka de
barn som ett enligt normen har ett avvikande beteende och erbjuda dessa stdd. Den andra anledningen
ar att barn som blir polisanmélda av skolan &r en osynliggjord grupp utsatta barn. Studien kan ge en

6kad kunskap och forstielse for denna grupp barn.

1.5 Syfte

Syftet med studien dr att undersdka skolkuratorers perspektiv pd polisanmélningar i grundskolan.
Vidare avser denna studie att undersdka om skolkuratorerna anser att en polisanmélan &r forenlig med

principen om barnets bésta.
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1.6 Fragestallningar
1. Vilken roll har skolkuratorerna vid tillimpningen av en polisanmélan?
2. Anser skolkuratorerna att en polisanmailan pdverkar barnet, och iséfall hur?

3. Hur ser skolkuratorerna pd polisanmélningar i relation till principen om barnets bésta?

1.7 Studiens disposition

For att gora det tydligt och underlétta lasupplevelsen for ldsaren har vi valt att disponera studien enligt
foljande. I det inledande kapitlet har vi presenterat en bakgrund till studiens forskningsproblem och en
presentation av principen om barnets bésta. Detta foljt av av problemformulering, syfte och
fragestillningar, for att mer specifikt tydliggdéra vad som ska undersdkas och motiven till studien.

I kapitel tva presenteras savil nationell som internationell forskning som anses ha relevans for
studiens problemomréde. I det tredje kapitlet redovisas vart val av teori. Dérefter foljer ett kapitel som
redovisar studiens tillvigagéngssitt, metodval och angreppssitt, vir forforstaelse, urval, praktiskt
genomforande, beskrivning av analysmetod samt forskningsetiska aspekter. Avslutningsvis for vi en
metodkritisk diskussion och redogdr for de begreppsdefinitioner som dr vanligt forekommande i
studien. Kapitel fem borjar med en presentation av studiens respondenter, foljt av studiens resultat.
Resultatet dr uppdelat i fyra teman och tio kategorier. I kapitel sex analyseras vir empiri med hjélp av
kapitel tvd och tre. Det sjunde och avslutande kapitlet inleds med en presentation av studiens
slutsatser. Dérefter foljer en diskussion som avlutas med att forslag till vidare forsknings presenteras.

Slutligen aterfinns studiens referenslista och bilagor.
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2. Kunskapsoversikt

I foljande kapitel presenteras en kunskapsoversikt med sévél internationell som nationell forskning,
som anses relevant for studiens forskningsfraga, samt hur vi gick tillviiga ndr vi sokte efter denna.
Syftet med kapitlet ar att dels att formedla en 6verblick av det aktuella problemomridet dver tid, men

ocksé att kunna validera studiens resultatdel i forskning.

2.1 Avgransningar

Polisanmaélningar i svenska grundskolor &r ett fenomen som kan forstds i en nationell kontext.
Straffbarhetsélder, skolans fostrande uppdrag, och synen pd barns odnskade handlingar ser olika ut i
olika ldander. Vi har ddrfor valt att avgrinsa de delar av kunskapsoversikten som berdr detta till att i
huvudsak belysa hur det ser ut, och har sett ut, i Sverige. Socialt arbete i skolor forekommer ddremot
virlden 6ver och dr inte specifikt for Sverige. Darfor kommer den del som ber6r skolsocialt arbete
dven att belysa hur detta arbete ser ut i de nordiska ldnderna. Denna avgransning har gjorts for att

dessa ldnder har ménga likheter med Sverige.

2.2 Litteratursokning

En litteratursokning syftar till att i ett tidigt skede samla in kunskap inom omrédet och bygger pa en
noggrann genomgang av bocker, rapporter och tidskrifter (Bryman, 2011). Vart insamlande av
kunskap péborjades tidigt i processen, for att kunna ringa in relevanta omraden som vi ansag beror
forskningsproblemet. Vi upptéckte att flera olika omraden beror var forskningsfradga och att en
fordjupning av dessa skulle komma att bli relevanta for att forst helheten. Bryman (2011) beskriver
att forskaren efter att ha avgrénsat sig till ett ftal nyckelbegrepp ér redo for att géra en elektronisk
sokning i vetenskapliga databaser. Véra nyckelbegrepp avgrinsades till Elementary school, School
conselour, Police reports, Social services, Social work och Child. Vi anvidnde fridmst databasen
socINDEX for att soka efter vetenskapliga artiklar, men en mindre en sdkning genomfordes ocksa

1 SWEpub. Sékorden, eller nyckelbegreppen, anvéndes i olika kombinationer for att mdjliggora olika
utfall pa sokningarna. Isaksson (2016) avhandling om skolkuratorer som vi anvént oss av hittades efter
en sokning i databasen Google schollar. S6kningar efter internationell forskning genomfoérdes ocksa
vid ett flertal tillfdllen. Vi hade dock viss problematik med att finna internationell forskning som var
relevant for studiens forskningsfragor. Vi insdg att studiens problemomréde bést forsas i en svensk
kontext, d& det dr vildigt specifikt och avgrinsat. Sokningarna i databaserna resulterade trots
problematik i att viss relevant internationell forskning patraffades. D& var studie i likhet med Vainiks
(2017) avhandling, undersoker polisanmélningar i grundskolan, ansdgs det relevant att géra en
noggrann genomgaing av de referenser som anvints dér. Slutligen kan ségas att bade vetenskapliga

artiklar, avhandlingar och bocker ligger till grund for den kunskapsdversikt som presenteras nedan.
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2.3 Skolans fostrande uppdrag

Redan under 1800-talet stélldes det krav pa att ordna en statlig och enhetlig skola gemensam for alla
samhaéllsklasser (Wahlgren, 2014). Forst efter andra vérldskriget kom visionen om denna enhetliga
och demokratiska skola att pa riktigt diskuteras. Ett flertal statliga utredningar tillsammans med
forsoksverksamhet pdgick under 1940- och 1950-talet. Det tidiga parallellskolesystemet, som
innefattades av olika typer av skolformer och uppdelningar, skulle under 1960-talet komma att sméiltas
samman till en enhetlig skola (Qvarsebo, 2006). Ar 1962 fattade Sveriges riksdag beslut om att en
niodrig obligatorisk grundskola skulle inforas. Detta beslut kom att bendmnas som skolplikt och
aterfinns idag i Skollagen (SFS 2010:800).

Skolan har idag bade ett kunskapsférmedlande och ett norméverforande uppdrag (Wahlgren,
2014). Under 1940-talet kom skolans fostrande uppdrag att utgdra en central del i utbildningen och
utgjorde en hdrnsten i samhéllsbyggandet. Det fostrande uppdraget hade gétt frén att handla om att
bygga sunda kroppar och stirka fysiska yttre formagor till att handla om att fostra barnen till
demokrati, sjdlvstindighet och frihet. Wahlgren (2014) beskriver tva dterkommande forestéllningar
som kommit att forma det fostrande uppdraget. Den forsta forestdllningen handlar om att skolan ska
ses som ett samhdlle i miniatyr. Den andra forestéllningen handlar om att skolan ska vara en
brottsforebyggande arena genom det fostrande uppdraget (ibid.). Idag kan det fostrande uppdraget
forstads genom hur det definieras i skollagens 1 kap § 2 *’Utbildningen skall ge eleverna kunskaper
och fardigheter, i samband med hemmen, frimja deras harmoniska utveckling till ansvarskédnnande
maénniskor och samhéllsmedlemmar’’. I Grundskolans laroplan, en férordning uppréttad av
regeringen, beskrivs skolans uppdrag och skolans virdegrund: *’Utbildning och fostran ir i djupare
mening en friga om att verfora och utveckla ett kulturarv — virden, traditioner, sprék, kunskaper —
frén en generation till nédsta’” (Lgrl1). Fjellstrom (2004) menar att skolan ofta ses som en plattform for
kollektiv fostran och en tillvixtzon for barn att vixa och utvecklas i. De normer som ligger till grund
for den offentliga fostran av barn kan hérledas till dokument sa som var regeringsform, FN:s
konvention om barnets réttigheter och Barnkonventionen. Skolan ska spegla samhaéllets normer och
fostra barn. Samhillets normer inrymmer dock en rad olika virderingar, kulturménster, attityder och
uppfattningar, vilket gor det fostrande uppdraget komplext. Fjellstrom (2004) synliggdr dock att
skolans styrdokument inte tydliggdr vad fostran ska resultera i och att det finns en vaghet i
styrdokumentens utformning som &r problematisk for de personer som arbetar i skolan och siledes ska
genomfora de fostrande uppdraget (ibid.).

Hur skolan rent praktiskt genomfor det fostrande uppdraget har sett olika ut dver tid. Fram till ar
1958 var kroppslig bestraffning sa kallad skolaga tilldten som disciplinér atgérd i skolan (Qvarsebo,
2006). Vainik (2017) ger exempel pé disciplindra atgérder har kommit att ta plats i skolan idag;
skriftlig varning, utvisning fran klassrum, kvarsittning, avstingning frén skolan eller att

undervisningen av en elev forflyttas till annan skolverksamhet. Vainik (2016a) synliggor att ett allt
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vanligare fenomen i skolvirlden &r att skola, genom rektor, polisanmaéler ett barn i grundskolan.

Polisanmélningarna kan forstas som ett pedagogiskt verktyg till att fostra barnen till rittskénsla (ibid.).

2.4 Polisanmalningar i grundskolan

Fenomenet polisanmaélningar i svenska grundskolor &r ett relativt outforskat félt. Det finns tvd svenska
avhandlingar som behandlar &mnet; Anne-Lie Vainiks avhandling “Polisanmdlningar i grundskolan”
frdn 2017 och Filipe Estradas avhandling “Ungdomsbrottslighet som samhdllsproblem - Utveckling,
uppmdrksamhet och reaktion” frén 1999.

Estrada (1999) dgnar en delstudie i avhandlingen till att undersdka utvecklingen av skolvaldet i
svenska skolor rorande barn under 15 ar, samt hur skolorna har reagerat pa valdet. Estrada (1999)
konstaterar att det fram till i borjan av 80-talet var ovanligt med polisanmaélningar i skolan. Under 90-
talet konstateras att det sker en fordndring da antalet skolrelaterade polisanmélningar 6kar kraftigt,
samtidigt som skolvéldet inte 6kar pd motsvarande sétt. Utifrdn detta dras en slutsats att det ar skolans
syn pa barns odnskade beteenden samt pa vilka sétt dessa ska bemdtas och korrigeras som foréndrats
(ibid.).

I avhandlingen “Polisanmélningar i grundskolan” belyser d&ven Vainik (2017) att skolrelaterade
polisanmélningar avseende barn under 15 ar har dkat de senaste dren. Barn under 15 &r har &nnu inte
uppnétt straffbarhetsaldern i Sverige och kan saledes inte domas till ndgon pafdljd - om det skulle visa
sig att barnet har begatt det brott den missténks for. De vanligast forekommande brottsrubriceringarna
i de skolrelaterade polisanmélningarna rér misshandel, olaga hot, ofredanden och féroldmpningar.
Vainik (2017) har framf6rallt studerat polisanmélningar mellan perioden 2000-2010. Sedan 2010
saknas siffror Over forekomsten av polisanméilningar i grundskolan. Det gér dérfor inte att uttala sig
om utvecklingen dkat, minskat eller avstannat. Brottsforebyggande radet, BRA, for visserligen
statistik over brott begddda av barn under 15 ar, men det gér inte att pé ett enkelt sétt sortera ut vilka
av dessa som begétts inom skolans omrade.

Vi kan konstatera att det i skolans vardagspraktik pdgar en en tillimpning av polisanmélningar av
barn under 15 &r. Detta pdgdr trots att det i sdvil skollagstiftning, med tillhdrande propositioner, som
laroplaner saknas direktiv for hur, om eller nir dessa polisanmélningar av barn ska tillimpas (Vainik,
2017). Rektorer i grundskolan har en stor handlingsfrihet infor beslutet om att polisanmaila ett barn,
vilket delvis kan forstas utifrdn avsaknaden av riktlinjer (ibid.). En annan faktor som tycks paverka i
vilken utstrdckning polisanmaélningar tilldmpas dr vilken typ av skola ett barn gar i (Vainik &
Kassman, 2017). Resursskolor eller resursenheter, det vill sdga skolor som beviljats barnet via
socialtjénsten, dr de som gjort flest polisanmélningar i de kommuner som Vainik och Kassman (2017)
undersokt under perioden 2000-2010. Studien visar ocksé att skolor som uppvisar lagt meritvirde gor

fler polisanmaélningar dn skolor med hogre meritvéarde (ibid.).
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Vainik (2017) synliggdr att de motiv rektorerna uppger for att polisanmaéla barn skiljer sig 4. Motiven
som urskiljs dr att en polisanmélan i grundskolan ska fungera antingen brottsforebyggande eller socialt
engagerade for barnet. Att en polisanmélan fungerar brottsférebyggande motivera av rektorerna som
bade allménpreventiva och individpreventiva atgérder. Allménpreventiva i form av att en
polisanmaélan sénder signaler till barnet och dess omgivning att ett brott i samhillet &ven ar ett brott i
skolan. Individpreventiva i form av att konsekvenser kommer av odnskade handlingar och att det
darfor “ska svida lite’” for barnet, sé att handlingen pé det sittet inte upprepas. Rektorerna uppger
ocksé enligt Vainik (2017) att en polisanméilan kan fungera socialt engagerande for barnet. Har
beskrivs en polisanmélan markera allvarlighetsgraden av barnets handlingar f6r bade vérdnadshavare
och socialtjénst. Att polisanmila mobbning, visar enligt rektorerna att skolan tar den som utsatts pa
allvar. Det markerar ocksd for den som utsatt och dennes forildrar att handlingen var oacceptabel,
vilket forhoppningsvis kan leda till att beteendet inte upprepas (ibid.). Vainik (2016a) belyser dock att
markeringen mot socialtjinsten sillan far den effekt som rektorerna dnskat. Aven Ostberg (2010)
menar att de polisanmélningar som kommer via polisen till socialtjdnsten utreds allra minst.

Vainik (2016b) beskriver att det gar att urskilja tvd samtidigt existerande synsétt pé barns odnskade
handlingar och pé barn som riskerar att utvecklas ogynnsamt. Det ena handlar om att barn kan vara i
behov av skydd och och stdod, medan det andra handlar om att barnet ses som riskfyllt eller farligt och
av beteendet behover korrigeras. Nér ett barn polisanmils hénder det, enligt Vainik (2016a), ndgot
med barnet- det gér fran att vara ett barn med problembeteende till en misstinkt brottsling. P& sé vis
konstrueras bilden av barnet pa nytt och barnet ses som ett farligt barn snarare an ett barn som lever
farligt (ibid). Detta belyses dven av Neal Hazel, professor i kriminologi och straffritt vid universitetet
i Salford, som gjort en internationell kunskapsoversikt om ungdomsbrottslighet. Hazel (2008) menar i
likhet med Vainik (2016a) att hur ett barn beskrivs paverkar vilken typ av paf6ljd eller insats barnet
kommer att fa.

Hazel (2008) forklarar i sin studie att i de fall barn beskrivs som “unga brottslingar” betonas att barnet
ar just ungt och ér i behov av skydd och stéd medan i de fall barn beskrivs som “forbrytare” betonar
att barnet ska héllas ansvarigt och straffas (ibid.).

Skolan har ett fostrande uppdrag som ocksé omsluts av det dubbla synséttet pd barn som i behov av
stod eller korrektion (Vainik, 2017). Polisanmélningarna som sker i den lokala skolpraktiken kan
sdledes forstds som ett socialt- eller ett korrigerande pedagogiskt verktyg i skolan. Det pedagogiska
verktyget anvénds for att balansera de dubbla synsétt som finns kring barns o6nskade handlingar

(ibid.).

2.5 Skolkuratorns roll

Det finns relativt lite forskning kring socialt arbete i den svenska skolan (Dellgran & Hojer 2003;

Backlund 2007; Isaksson, 2016). Backlund (2007) menar att skolkuratorns roll i skolan i princip var
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outforskad fram till &r 2007. Det senaste artiondet har dock tva avhandlingar om skolkuratorn som en
av skolvirldens aktdrer publicerats; Asa Backlunds avhandling fran 2007 ”Elevvdrd i grundskolan —
Resurser, organisering och praktik” samt Cristine Isakssons avhandling frdn 2016 ”Den kritiska
gdsten. En professionsstudie om skolkuratorer”.

Skolkuratorns uppdrag &r idag en lagstadgad del av elevhélsan i den svenska skolan, men sa har det
inte alltid sett ut. Sedan &r 1944 har kommuner i Sverige haft en skyldighet att tillgodose skolor med
skolhélsovard for alla elever (Isaksson, 2016). Hur skolhdlsovérden skall vara utformad har dock varit
upp till varje kommun att organisera; det har inte varit skolans skyldighet att anstélla just
skolkuratorer. Under 50-talet 6kade intresset for skolkuratorerna och i slutet av samma artionde
foreslogs att kuratorsverksamheten skulle permanentas med hel- och halvtidstjanster, for personer med
socionomexamen eller jamforbar utbildning (Backlund, 2007).

Ar 1961 var ett viktigt ar for kuratoryrkets professionalisering (Isaksson, 2016). Samma ar bildades
yrkesforbundet Sveriges skolkuratorers forening. I 1969 ars ldroplan (Lgr 69) fastslés att kuratorn dr
skolans “’sociala expert”, i och med den kunskap i1 det akademiska &mnet socialt arbete, som kuratorn
besitter. P4 60- och 70-talen expanderade den skolkurativa verksamheten, vilket Backlund (2007)
menar delvis kan tolkas som att kuratorerna erbjod ett sétt for skolan att och ldrarna att hantera dkade
disciplinproblem bland barn och ungdomar. Skolkuratorernas roll som samordnare och kontaktlank
mellan den sociala barnavarden och skolan kom att betonas och med detta skapades en organisatorisk
lank mellan de sociala myndigheterna och skolan (Backlund, 2007).

I handbdcker och riktlinjer fran 80-talet beskrivs skolkuratorns som en lank mellan socialtjdnst och
skola, dir skolkuratorns roll i socialtjdnstens forebyggande arbete betonas (Grundberg, Rask &
Strandell 1985; Astedt 1987). Det skolkurativa uppdraget har linge varit vagt formulerat frén statens
sida (Isaksson, 2016). I propositionen Hilsa Larande och Trygghet (Prop. 2001/02:14 s.32), anges
dock att att kompetens i socialt arbete innebér att “Utifrdn en helhetssyn pa individen och dess
svarigheter att analysera, forstd och arbeta med sociala processer och problem pé individ-, grupp- och
organisationsnivd”. Akademikerforbundet SSR (2015) menar att skolkuratorn behdver kunskaper
inom sdvil beteende- och samhillskunskap, psykologi, sociologi och juridik och beskriver darfor att
en socionomutbildning anses som en ldmplig utbildning.

I och med inréttandet av den nya skollagen (2010:800) starktes den skolkurativa yrkesrollen i form

av att elevhélsans specifika insatser och yrkesgrupper som formulerades i lagtext:

Elevhilsan ska omfatta medicinska, psykologiska, psykosociala och specialpedagogiska
insatser. Elevhilsan ska frimst vara forebyggande och hélsofrdmjande. Elevernas utveckling
mot utbildningens mél ska stddjas. For medicinska, psykologiska och psykosociala insatser
ska det finnas tillgang till skolldkare, skolskoterska, psykolog och kurator. Vidare ska det
finnas tillgéng till personal med sadan kompetens att elevernas behov av specialpedagogiska
insatser kan tillgodoses (2010:800, 2 kap § 25).

Skolkuratorns ansvarsomrade och arbetsuppgifter dr vagt formulerade i forarbeten och lagar. I

Sveriges skolkuratorers forenings lista 6ver skolkuratorers arbetsuppgifter samt i
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Akademikerforbundet SSRs policy for skolkuratorer dr arbetsuppgifterna mer konkret formulerade.
Skolkuratorn ska bidra med insatser i socialt och psykosocialt arbete pa savil individ- som grupp-,
organisations- och samhéllsnivé (Akademikerférbundet SSR, 2015). I arbetet med elever pa
individniva ingdr att genomfora yrkesméssiga samtal, som stod-, -rddgivande-, och motivationssamtal
med elever och frimja elevens delaktighet och méjlighet att komma till tals (Sveriges skolkuratorers
forening, 2016). Skolkuratorn ska dven arbeta med elevgrupper vid akuta behov eller i forebyggande
syfte. Vidare ska skolkuratorn pa organisatorisk nivé finnas tillgédngliga for handledning av
skolpersonal samt bidra till kompetensutveckling inom det sociala och psykosociala omradet.
Skolkuratorn &r en del av skolans elevhilsoteam, dir denne star for skolans psykosociala insatser.
Slutligen ska skolkuratorn initiera och medverka med verksamheter och myndigheter utanfér skolan
vars malgrupp ocksd dr barn och unga, exempelvis socialtjinst, polis, psykiatri och
ungdomsmottagning (ibid.). Isaksson (2016) menar att skolkuratorns viktigaste uppgift ar att mota

barnet och barnets behov och att foretrdda deras perspektiv framfor skolans.

2.6 Skolsocialt arbete i ett internationellt perspektiv
Aven internationellt finns relativt lite forskning om skolsocialt arbete (Backlund, 2007).

I analogin ”School social work worldwide” beskriver Huxtable & Blyth (2002) att utvecklingen av
det skolsociala arbetet vérlden 6ver har en tydlig koppling till inférandet av obligatorisk skolgéng. Att
barn fran hem utan utbildningstradition och fran socialt utsatta miljoer borjade ga i skolan, innebar ett
Okat behov av ndgon form av kontroll av elever som inte kom till skolan, eller som avvek fran skolans
normer. De forsta socialarbetarna i skolan hade som uppgift att se till att dessa eleverna infann sig i
skolan samt att de gavs verktyg att tillgodogdra sig utbilningen (ibid.).

Tillgéngen till socialarbetare i skolan, samt vilken funktion dessa har, varierar stort savél mellan
som inom olika ldnder (Backlund, 2007). Radande social- och utbildningspolitiska ideologier, landets
kultur samt socialarbetarprofessionens auktoriet i olika ldnder péverkar utformningen av det
skolkurativa arbetet (Huxtable & Blyth, 2002). Ett gemensamt drag i det skolkurativa arbetet virlden
Over dr att det individinriktade arbetet &r dominerande. En annan likhet &r att socialarbetarna ser sig
sjilva som foretrddare, “advokater”, for eleverna (ibid.).

I Norden har det skolkurativa arbetet liknande utformning, dér socialarbetarens huvudsakliga
uppgift ar att stodja elever som lever under utsatta sociala omstdndigheter, men dven att fungera som
en konflikthanterare elever emellan eller mellan ldrare och elev (Anderson m.fl. 2002).

Liksom i Sverige, ingdr norska socialarbetare som verkar i skolan i tvarprofessionella team dir
psykologer, specialpedagoger och socialarbetare tillsammans ska ge service till skolor och elever
(Backlund, 2007). Pa Island har socialt utbildade pedagoger, framf6rallt inriktade pé pedagogiska
problem, med titeln ’rddgivare” verkat i skolan under en lingre tid, medan socialarbetare i skolan ar

en relativt ny foreteelse.
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I Finland 4r det sedan 2003 lagstadgat att kommunerna ska forse landets skolor med skolkuratorer
(Sipéla-Lahdekorpi, 2004). Vad som utmérker Finland och Danmark gentemot de 6vriga nordiska
lénderna &r att skolkuratorerna dr kommunalt anstéllda under antingen skol- eller socialférvaltningen
och dr ddrmed inte direkt understillda rektorerna pa de enskilda skolorna (Backlund, 2007).

Trots att detta skulle kunna tédnkas vara positivt i det avseendet att det finns ménga fordelar med att
vara anstilld i en organisation dir socionomen dr den huvudsakliga professionen, lyfter Sipéla-
Lahdekorpi (2004) att skolkuratorer i Finland upplever sin situation som problematisk. Finska
socialarbetare har en dubbel funktion dér de dels forvéantas tillgodose elevernas behov, och dels andra
intressegruppers onskemal. Den huvudsakliga uppgiften finska skolkuratorer har &r att hantera elevers

oonskade beteenden och skolfranvaro.

2.7 Skolkuratorn - en yrkesgrupp i minoritet

Likt manga andra vilférdsprofessioner dr socionomer organisationsberoende (Isaksson, 2016).
Yrkesrollen formas siledes inte bara av socionomutbildningen och kompetens, utan dven av den
organisation dir den professionelle arbetar och det uppdrag man dér uppbér (ibid.).

Socialtjdnsten dr den helt dominerande arbetsgivaren for socionomer (Lundstrom & Sunesson,
2006). Aven socionomprofessionen och socialt arbete som kunskapsomréde har en stark koppling till
socialtjansten (Isaksson, 2016). Detta avspeglas i savél forskning i &mnet socialt arbete som i
kursplanerna pd socionomprogrammet (Dellgran & Hojer, 2000, 2003, 2011, 2012).

Socionomer arbetar ocksa i andra organisationer — utanfor socialtjinsten. Lundstrdom och Sunesson
(2006) menar att det som forenar organisationer i vilka socionomer verkar ar att det oftast &r
manniskobehandlande organisationer, dvs sddana som har till uppgift att beddma och sortera
manniskor och att pa olika sétt paverka dem, deras beteenden och livsforhdllanden.

Skolkuratorer &r en grupp som verkar inom en, for socionomer, frimmande arena, dominerad av
lararprofessionen och en pedagogiskt praglad skollogik (Isaksson, 2016). Skolkuratorn dr ofta den
enda socionomen i en verksamhet som har till uppgift att utbilda och fostra elever och dér larare utgdr
den storsta yrkesgruppen. Socionomer som arbetar inom socialtjinsten har mer tydligt definierade
arbetsuppgifter och behdver i mindre utstrackning ta hansyn till andra yrkesgrupper i sitt
yrkesutdvande. Skolkuratorn ges dirmed en annan roll &n om denne skulle ha arbetat inom
socialtjansten; dels genom att den huvudsakliga arbetsuppgiften inte 4r att arbeta med
myndighetsutdvning, dels for att socionomprofessionen dr i minoritet till den dominerande
lararprofessionen. Isaksson (2016) menar att en socionom som arbetar i en organisation som
domineras av en annan profession stiller stora krav pa sjalvstdndighet i yrkesrollen och praktisk
erfarenhet av socialt arbete, men dven en féormdga att samverka med andra professionella aktérer som
man kan komma i kontakt med inom organisationen (ibid.). Det framkommer i Backlunds (2007)

studie att skolkuratorer har svag autonomi och att de tycks ha en lag legimitet i forhéllande till andra

18



yrkesgrupper i skolan. Den huvudsakliga uppgiften for skolkuratorer, ihop med individuella samtal, dr
att fungera som en lank mellan skola och socialtjénst (ibid.). Isaksson (2016) menar att skolkuratorns
psykosociala perspektiv dr bade en tillgang och ett komplement for skolverksamheten, medan det for
skolkuratorn kan bli ett utanforskap att vara ensam om det perspektiv, synsitt och forhallningsséatt som
denne tillgodosett sig under socionomutbildningen. Isaksson (2016) lyfter 4ven i sin studie att
yrkesgrupper som &r i en minoritet i skolorganisationer i storre utstrdckning &r tvungna att std upp for
sina visioner och virderingar.

Skolkuratorns uppgift ir att se till och méta barnet och barnets behov framfor skolans (Isaksson,
2016). Att samtidigt behdva hjdlpa bdde ldrare och rektorer, som inte alltid har full insyn i och
forstaelse for skolkuratorns roll kan upplevas som problematiskt (Isaksson, 2016). Skolkuratorns chef
inom skolorganisationen ar vanligtvis rektor och dr alltid understdlld rektors beslut i elevdrenden. Hur
rektors ledarskap dr utformat paverkar skolkuratorernas handlingsutrymme i form av att “rektors
agerande kan forsvéra att f& genomslag for ett psykosocialt synsitt och det skolkurativa arbetets
legitimitet kan till f6ljd av detta bli 1agt”. Aven ldrarna i skolan har inverkan pa skolkuratorers
yrkesutdvning. Exempelvis kan ldrare och kurator ha olika, konkurrerande uppfattningar som ror
elevens behov, lampliga insatser och forvéntade resultat (Isaksson, 2016).

Isaksson (2016) lyfter dock att skolkuratorer generellt framhéller att man inom det
tvarprofessionella samarbetet elevhilsan ddremot litar pd och respekterar varandras kunskaper.
Elevhilsan verkar fungera som en positiv motkraft till den dominerande pedagogiskt priglade
skollogiken (ibid.).

Sammanfattningsvis finns det olika uppfattningar om vad det skolkurativa uppdraget ska syfta till,

dér lagstiftaren, kuratorerna sjélva, ldrare och rektorer inte tycks vara dverens
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3. Teori

Teorier utgdr en en abstrakt forenkling av verkligheten och ar behjélpliga for att forklara och forsta ett
fenomen eller en foreteelse (Blom & Morén, 2015). Syftet med studien &r att undersoka skolkuratorers
perspektiv pd polisanmélningar i grundskolan. Vidare syftar studien till att unders6ka om en
polisanmadlan, enligt skolkuratorerna, dr forenliga med principen om barnets bésta. I studiens
kunskapsoversikt tydliggors att skolkuratorns viktigaste uppgift ér att foretrdda barnets perspektiv fore
skolans (Isaksson, 2016). Vidare problematiseras socionomens roll och uppdrag i skolan (ibid.). I
kunskapsoversikten redogors ocksé for att fenomenet kan kopplas till skolans fostrande uppdrag som
forstas hianga ihop med synen pa barns odnskade handlingar (Vainik, 2017). Professionsteorin hjalper
oss att zooma ut och se pa skolkuratorernas roll som socionomer i skolan. Stdmplingsteori dr
behjilplig genom att tydliggdra det sociala perspektivet som socionomen har pa fenomenet. Vi har valt

att presentera tva teorier som anses vara av stor relevans for savél syftet, forskning samt resultat.

3.1 Professionsteori

Thomas Brante (2009) belyser att professionsforskning har kommit att bedrivas i tvd spar. Det ena
syftar till att identifiera och definiera vad en profession &r, genom att forsoka hitta gemensamma drag
och sitta upp kriterier for att kunna identifiera vilka yrkeskategorier som kan sdgas vara en profession.
Det andra spéret har snarare kommit att undersoka vilken plats och funktion professionerna har i
samhdllet (ibid.). Brante (2009) definierar begreppet profession som yrken som baserar sin verksamhet
pa vetenskaplig forskning. Den abstrakta teoretiska kunskapen ligger till grund for en viss
yrkesutdvning i praktiken (ibid.). Det finns tva olika synsitt pa begreppet profession, dessa ar det
essentialistiska och det processuella (Blom & Morén, 2015).

Det essentialistiska synsdttet har sin grund i strukturfunktionalistisk professionsteori som anvéndes
frekvent under 60-talet (Blom & Morén, 2015). Enligt Brante (2009) kom Talcott Parson och hans
efterfoljare att utveckla det strukturfunktionalistiska “paradigmet’” inom professionsforskning. Den
strukturfunktonalitiska teorin syftar till att se professionens funktion. En bild av professionens
medlemmar som autonoma och verkande for samhaéllets och medborgarnas bésta tar form genom det
funktionalistiska synséttet (ibid.). Parson definierar en profession genom att betona formell utbildning,
demonstrerbar skicklighet att tillimpa denna och institutionella mekanismer som garanterar
kompetensen anvinds pa ett socialt och ansvarsfullt sdtt. Grunden i det essentialistiska synséttet
handlar om professioner gér att avgrdnsa och beskrivas med hjélp av egenskaper eller attribut (ibid.).

Definitionen av begreppet profession avgransas sdledes med hjélp av uppstéllda kriterier (Blom &
Morén, 2015). Blom och Morén hivdar, utifrdn det essentialistiska synséttet, att gruppen socionomer
sedan 1980 har uppfyllt kriterierna for den angivna definitionen. Bade Brante (2009) och Blom och
Morén (2015) belyser att den strukturfunktioalistiska professionsteorin kommit att kritiseras for dess

virdekonsensus. Antagandet om att professioner verkar utan egenintresse, for samhéllet och
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medborgarnas bésta ifragasétts och kritik riktas mot att definitionen av en profession &r for vagt
formulerad (Brante, 2009; Blom & Morén, 2015).

Det processuella synsdttet pa begreppet profession forstds som sprunget ur den nyweberianska
professionsteorin (Blom & Morén, 2015). Det forstds som det andra “paradigmet’’ i
professionsforskningen och belyser en annan sida av begreppet profession. Utifrn det processuella
perspektivet ligger fokus pd den process som olika yrkesgrupper striavar efter samhillets erkdnnande
for att utfora vissa arbetsuppgifter. Det finns enligt den nyweberianska professionsteorin inslag av
makt och inflytande dver arbetsvillkor och befogenheter for professionens medlemmar (ibid.).
Begreppet jurisdiktion &r relevant inom professionsteorin (Abbott, 1988). Jurisdiktionen beskriver den
konkurrens som finns mellan olika yrkesgrupper och ger makt och befogenheter f6r en profession.
Sociologen Max Weber menar att samhéllet utvecklas och drivs av den maktordning som rader (Blom
& Morén, 2015). Den nywebrianska professionsteorin syftar sdledes till att kontrollera och stidnga ute
andra yrkesgrupper genom att hidvda ett kunskapsmonopol. Brante (2009) beskriver termen stingning
“Denna strategi, som Weber kallade for att ta patent pa ett yrke, forekommer idag inom praktiskt taget
alla branscher’’ (s. 20). Definitionen av begreppet profession, enligt den nyweberianska
professionsteorin, handlar sdledes om att kontrollera ett yrke och hidvda kunskaps- och yrkesmonopol
(Brante, 2009).

Enligt Blom och Morén (2015) kan begreppet profession forstas bade ur ett konsensusperspektiv
och ett konfliktperspektiv i synen for vad en profession ér. Den strukturfunktionalistiska
professionsteorin hdvdar att begreppet profession handlar om den funktion som yrkesgruppen fyller i
samhéllet medan den nyweberianska synen pa begreppet handlar om den makt som yrkesgruppen
tillskrivs (ibid.). Blom och Morén (2015) menar att oavsett ett konsensus- eller konfliktperspektiv s&
tycks kérnan i professionsbegreppet vara en tilldgnelse av teoretisk kunskapsbas baserad i vetenskap
samt praktisk omsdttning av den teoretiska kunskapen.

Dellgran (2016) belyser att diskussionen om vilka kriterier som finns for att en yrkesgrupp ska fa
kallas just en profession pd senare &r kommit att diskuteras pa nytt. Sérskilt tre egenskaper har kommit
att betonas. For det forsta handlar det om att en yrkesgrupp utfor tjdnster pé vetenskapligt grundade
kunskaper. For det andra s ska yrkesgruppen ha monopol och legal ensamritt for att f4 utfora
specifika arbetsuppgifter. Det andra kriteriet omsluts av begreppet jurisdiktion innebar att omradet ar
skyddat av till exempel en legitimation. Det tredje kriteriet syftar till yrkesgruppers expertis och
exklusiva forméga att tillimpa viss generell och abstrakt kunskap (Dellgran, 2016).

Professionsbegreppet ar standigt under utveckling (Blom & Morén, 2015). Sedan 1990-talet har
begreppet allt mer har kommit att forknippas med den organisation som kontrollerar
professionsutovningen. Professioner har allt mindre autonomi i sitt arbete och tvingas underkasta sig
byrakratisk kontroll detta medfor att begreppet organisationsprofessionalism tillkommit
professionsforskningen (ibid.). Organisationsprofessionalism bygger pa hierarkiska strukturer for

auktoritet och beslutsfattande. Inom socialt arbete kan vi forsta socialarbetarens handlingsutrymme
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som minskade i takt med att organisationens, exempelvis socialtjdnstens, kontroll for arbetet stiger
(ibid.). Blom och Morén (2015) poéngterar att professionsteori utgor en viktig del i forstaelsen av
villkoren fOr att bedriva socialt arbete. Professionsteorin synliggdr att uppdraget for socialt arbete inte
bara kommer ifrdn den enskilda organisationen som socionomen &r anstilld i och de lagar och regler
som omsluter organisationen - det dr ocksa ett samhélleligt uppdrag dar socionomen ska foretrdda och
bisté utsatta manniskor. Uppgiften dr mingsidig och maste darfor grunda sig pa vetenskaplig kunskap,
beprovad erfarenhet och etiska regler. Detta kan sedan resultera i att socialarbetarens lojalitet till den
egna organisationen sdtts pd prov (ibid.).

Socialt arbete har i Sverige védxt fram som en del av den offentliga kommunala forvaltningen
(ibid.). Uppdraget har handlat om att bade hjélpa och kontrollera utsatta manniskor pa olika arenor.
Detta har medfoért socionomer allt mer har formats efter den yrkesfunktion och yrkesroll hon har. Hon
har gétt in i rollen som socialsekreterare, kurator eller behandlingsassistent snarare dn rollen som
socionom. Professionsteorin markerar att socionomen ytterst dr i samhallets och allménhetens tjénst
(ibid.).

Syftet med var studie har varit att undersoka skolkuratorers perspektiv pd polisanmélningar i
grundskolan. Skolkuratorer har vanligtvis en socionomexamen och tillhdr professionen socionom.
Med hjélp av professionsteorin kan vi synliggora socionomens uppdrag i skolan och analysera
skolkuratorernas perspektiv. Blom & Morén (2015) menar att socionomen allt mer formas efter dess
yrkesroll snarare &n rollen som socionom. Vi vill med vara professionsteoretiska glasdgon se och
forsta skolkuratorns perspektiv. Vi vill ocksd genom vart teorival markera att socionomens uppdrag i
allra hogsta grad handlar om att foretrdda utsatta grupper i samhéllet. Vért syfte dr ocksé att undersoka
om skolkuratorerna anser att en polisanmailan dr férenlig med principen om barnets bésta. Det finns i
syftet ett underliggande antagande om att socionomens uppdrag handlar om att verka i barnets
intresse. Vi dmnar att genom professionsteorin kunna dka var forstéelse for skolkuratorns perspektiv
och genom analysen och problematisera att skolkuratorn formas efter dess yrkesfunktion snarare én

dess roll som socionom.

3.2 Stamplingsteori

Sociologer har linge studerat varfor vissa beteenden blir avvikande och hur begreppen normalitet och
avvikelse anvénds. Anthony Giddens & Philip Sutton (2014) menar att det inom avvikandets sociologi
finns flera olika, men ingen dominerande, teori for att forklara ett avvikande beteende. I det moderna
samhdllet finns vissa bestamda regler och normer som upprétthalls av samhéllets medborgare. Nér en
medborgare bryter mot en av samhéllets normer kan det forstds som ett avvikande beteende (Giddens
& Sutton, 2014). Sociala normer uppritthalls genom positiva och negativa sanktioner. De positiva
sanktionerna belonar de normkorrekta beteendet, medan de negativa bestraffar det avvikande

beteendet. Det finns dven formella och informella sanktioner som verkar for att upprétthalla
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samhallets normer, dir de informella sanktionerna exempelvis kan vara kommentarer, blickar eller
tillsdgelser. Formella sanktioner @r istillet en typ av sanktioner som utfardas av en specifik grupp,
exempelvis en myndighet eller en instans. Ett exempel péd en formell sanktion &r en lag; den faststélls
av regeringen och kan sedan anviindas mot manniskor som inte fogar sig (ibid.).

Interaktionistiska teorier, sdsom stamplingsteorin, bygger péd en tanke om att kriminellt eller
avvikande beteende &r socialt konstruerat. Enligt Giddens & Sutton (2014) har en av de viktigaste
interaktionistiska synsitten varit stimplingsperspektivet. Stamplingsteoretiker tolkar det avvikande
beteendet som en produkt av interaktionen mellan avvikare och icke-avvikare och hivdar att vi
behover ta reda pd varfor vissa manniskor kommit att stimplas som avvikare for att forstd avvikandets
natur. Stdmplingsteorin bygger pa en grundtanke om att ménniskan som avviker frdn samhéllets
normer genom sitt beteende ocksd kommer att identifiera sig som “avvikare’’ som ett svar pé
samhdllets avstdndstagande. Staimplingsprocessen ger uttryck for samhillets maktstrukturer dir vissa
normer dr beroende av en kontext och ddr avvikandet ofta definieras av den grupp som &r hogre upp i
maktstrukturen, exempelvis av de rika for de fattiga eller av mén for kvinnor (Giddens & Sutton,
2014).

Sociala handlingar kan vara detsamma men tolkas olika och ges olika inneborder beroende pé
exempelvis vilket land eller omréde du bor i. Ett exempel &r barn som gér in i andra ménniskors
tridgardar och stjal frukt. I ett vélbirgat omréde kan ldrare, fordldrar och polis uppfatta sddana
handlingar som oskyldiga upptdg som hor till barndomen, medan de i ett fattigare omrade kan
betraktas som tecken pa kriminella tendenser. Handlingarna i de béda fallen d4r desamma, men de ges
olika innebdrder (ibid.).

Giddens och Sutton (2014) belyser hur de tva begreppen stigma och stimpling hinger ihop “Nar ett
barn vél har stimplats som en potentiell brottsling blir han eller hon stigmatiserad och 16per stor risk
att uppfattas som opalitlig’” (s. 213). P4 sd vis konstrueras barnets identitet och stigmatiseras av
barnets omgivning. Howard Becker, en av de forsta stimplingsteoretikerna, hdvdade att avvikande
identiteter skapas just genom stimplingsprocesser dir manniskan och samhéllet utgdr en tydlig
uppdelning mellan vad som &ar “normalt’” och vad som dr “avvikande’’ (1963, refererad i Giddens &
Sutton, 2014). Becker menar att det avvikande beteendet i sig inte dr den avgdrande faktorn for att
identiteten skapas utan att det 4r reaktionen som vicks av en grupp eller samhiéllet som det avvikande
beteendet betecknas som just “avvikande’’. Edwin Lemert, en annan stimplingsteoretiker, myntade
termerna primér- och sekundér avvikelse. Termen primdr avvikelse beskriver de forsta
overtradelseehandlingarna som ofta kan ses genom fingrarna med och tolereras i sitt sammanhang
(1972, refererad i Giddens & Sutton, 2014). Den priméra avvikelsen blir enligt Lemert bara en
marginell del av personens sjélvidentitet d& den inte uppmérksammas eller reageras starkt pd och
avvikelsen i sig blir séledes normaliserad. Begreppet sekunddr avvikelse syftar till att beskriva hur

individerna sjdlva kommit att acceptera stimpeln som avvikare. Dér stimpeln forstds som en slags
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statusindikation och en central del av personens sjédlvidentitet som leder till att det avvikande
beteendet fortsitter att upprepas och till och med forstirks (Giddens & Sutton, 2014).

Med studien undersoker vi skolkuratorers perspektiv pd polisanmélningar i grundskolan. Ett
antagande om att socionomen i skolan ska verka i barnets bésta underbygger var studie. Den abduktiva
pendlingen mellan empirin och stimplingsteorin menar vi att vi har genomfort under studiens géng.
Virt resultat syftar till att 6ka forstaelsen for innebdrden av fenomenet polisanmélningar i
grundskolan. Ur socionomens perspektiv vill vi belysa hur en polisanmélan kan fa konsekvenser for
barnet. Teorin ar behjilplig vad géller att férstd hur normer och beteenden konstrueras av samhillet
och hur olika perspektiv att se pa ett och samma fenomen, kan fa olika pafoljder. Delar av resultatet
har visat att ett barns sjdlvbild kan paverkas av en polisanmaélan, vilket begrepp taget ur

stdmplingsteorin kan hjélpa oss att forsta.
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4. Metod

I metodkapitlet redogors de metodologiska val som gjorts i studien. Inledningsvis presenteras studiens
forskningsansats, angreppssitt samt vilken metod vi anvént oss av for att samla in empiri. Vidare
presenteras studiens urval, forforstdelse och vilka forskningsetiska dvervidganden som studien beaktat.
Detta f6ljs av tva avsnitt dir vi redovisar hur genomforandet av sdvil studien som analysen gatt till.

Avslutningsvis fors en metodkritisk diskussion.

4.1 Forskningsansats och angreppssatt

Da studien d&mnar att belysa skolkuratorers perspektiv valde vi att anta en kvalitativ ansats. Kvalitativ
forskning lampar sig vél dé& fokus &r att forklara, tolka och beskriva ménniskors upplevelser och
verklighetssyn (Kvale & Brinkmann, 2014).

Det finns flera olika sétt en forskare kan arbeta pa for att relatera empiri och teori (Patel &
Davidson, 2011). En forskare som arbetar deduktivt utgér i sin studie frén teori och drar utifrén det
slutsatser om enskilda foreteelser. Induktiv forskning kénnetecknas istéllet av att forskaren innan
studiens pébdrjande inte ldser in sig pd ndgra teorier. En induktiv studie later empirin styra och
forskaren forsoker att uppticka monster som kan aterfinnas i teorier forst nér datainsamlingen ar
fardigstélld. Patel och Davidson (2011) menar att det ar létt att som forskare lasa sig i ett induktivt
eller deduktivt arbetssitt och lyfter att det finns ett tredje angreppssitt som later forskaren pendla
mellan dessa tva - abduktion. Forskning med ett abduktivt angreppssétt arbetar i det inledande stadiet
induktivt (ibid.). I studiens startskede gjorde vi just detta, d& vi inte hade négra tankar pa vilket resultat
vi skulle fé eller vilka eventuella teorier vi skulle komma att anvénda oss av vid analysen av vér
empiri. Trots att vi inte hade négra tankar pa vilka teorier vi skulle komma att anvéinda, menar vi att vi
inte arbetat helt forutsattningslost, vilket annars kdnnetecknas induktion. Vi menar att saval var
forforstaelse, som var kunskap om dmnet, utifran att vi last Vainiks (2017) avhandling samt annan
forskning kan ha paverkat véra tankegéngar och hur forutsittningslost vi faktiskt arbetat. Patel och
Davidson (2011) menar att det andra steget i det abduktiva arbetsséttet dr att en arbetshypotes provas
mot empirin. Vi har kanske inte haft en uttalad hypotes, men dndé en tanke, om att skolkuratorers och
rektors perspektiv kan skilja sig at. Nér vi pdborjat véra intervjuer, markte vi relativt omgaende att
antagandet om att skolkuratorer skulle ha ett annat perspektiv inte stimde helt. Vi tyckte oss dven
kunna urskilja monster i respondenternas utsagor, vilket ledde gjorde smé justeringar i intervjuguiden,
men ocksa att vi borjade undersoka vilken teori som skulle kunna vara applicerbar pa vart resultat.
Med detta sagt menar vi att vi varken arbetat helt deduktivt eller helt induktivt, utan istillet abduktivt,

dé vi hela tiden pendlat mellan empiri och teori.
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4.2 Semistrukturerade intervjuer

For att mojliggéra informanternas egna beskrivningar och erfarenheter har vi genomfort
semistrukturerade kvalitativa intervjuer vid inhdmtningen av var empiri. Ahrne och Svensson (2015)
menar att det dr en ldmplig metod dé studiens syftar till att unders6ka ménniskors perspektiv av ett
fenomen. Semistrukturerade intervjuer dr flexibla pa sa vis att frdgorna 4r 6ppna och ddrmed inte styr
informanternas svar (ibid.). I var intervjuguide (se bilaga 1) klargjordes tre teman utifrdn den
forkunskap som vi funnit i tidigare forskning samt kopplat till vért syfte. Dessa teman var 1) rollen
som skolkurator, 2) fenomenet polisanmélningar i grundskolan och 3) barnets bésta i skolan.
Intervjuguidens teman var detsamma genom alla intervjuer, men i och med vér abduktiva ansats kom
frdgorna i intervjuguiden att omformuleras allt eftersom intervjuerna genomfordes.
Omformuleringarna handlade ofta om att tydliggora vad som menades eller att utveckla ett, enligt

oss, intressant resonemang som uppmérksammats i ndgon annan intervju.

4.3 Urval

For att komma i kontakt med informanter till studien anvidndes ett malinriktat urval. Enligt Bryman
(2011) innebér detta att forskaren strategiskt véljer ut informanter, utifran studiens syfte och
fragestillningar, och dér informanternas erfarenhet, kunskap och &sikter om @mnet 4r relevanta for att
besvara dessa. Urvalet dr séllan slumpmassigt vid kvalitativa studier, da det &r av stor vikt att
sdkerstélla att informanterna i studien har kinnedom om det &mne som ska studeras samt att de ar
villiga att delta i studien (ibid.).

Da studien syftar till att undersoka skolkuratorers perspektiv pd polisanmélningar av barn i
grundskolan var det av intresse att komma i kontakt med skolkuratorer som besatt kunskap om, och
hade viss erfarenhet av, detta fenomen och som diarmed kunde bidra till att besvara studiens
frgestillningar. For att mojliggdra en inhdmtning av s manga perspektiv som mdjligt, inom ramen
for var studie, kontaktades skolkuratorer arbetandes bade inom kommunala- och friskolor.

Initialt kontaktades flera skolkuratorer via mail. Vi fick svar av atta skolkuratorer, vilka kom att bli
véra informanter. De atta informanter som ingdr i var studie arbetar alla inom Stockholms lén. Sju av
atta informanter har en socionomexamen. En informant har istillet en examen som beteendevetare. Av
de &tta kuratorer som utgor véra informanter, arbetar tre stycken i friskola och fem stycken i

kommunala skolor.

4.4 Forforstaelse

I kvalitativ forskning ar det av stor betydelse att forskaren synliggor sin forforstaelse eftersom

forskarens tidigare erfarenheter av ett fenomen péverkar tolkningen av studiens resultat (Thurén,
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2007). Att redogora for var forstdelse skapar en transparens, som mojliggor for lasaren att sjalv avgdra
hur forforstaelsen spelat roll (Thurén, 2007; Patel & Davidson, 2011).

Vart intresse till studien vicktes genom véra erfarenheter i praktiken. Bdda forfattarna
uppméirksammades om att fenomenet polisanmaélningar i grundskolan existerade under den
verksamhetsforlagda utbildningen.

Jag, Maja, hade under min verksamhetsforlagda utbildning en utbytesvecka som jag tillbringade pa
barn- och ungdomsenheten, istéllet for pd Mini Maria, dér jag annars gjorde min praktik. Under en dag
satt jag med mottagningsgruppen pa avdelningen, som beklagade sig dver att det kom in s manga
polisanmélningar av barn i grundskolan och att det inte kunde leda till ndgot bra, dd de &nnu inte var
straffmyndiga. Jag, Tove, gjorde min verksamhetsforlagda utbildning i 6ppenvarden pé en resursskola,
dér ett barn polisanméldes av skolan under min tid dér.

Vi har badda uppmérksammats om den komplexitet som ligger bakom beslutet att géra en
polisanmaélan av ett barn i ung alder. Vi har forstatt att fenomenet dr ett laddat &mne som berér. Vi tror
att ménga kan relatera till att ett barn i ens nédrhet antingen blivit utsatt f6r brott och polisanmalt detta,
eller sjélv blivit polisanmaild. Innan studien pabérjades fanns en forestéllning hos oss bada om att
socionomen ska vara en bérare av barnets bésta. Detta baserades dels pa véra egna erfarenheter i

praktiken och dels genom socionomutbildningen.

4.5 Forskningsetiska overvaganden

Det dr av vikt att forskaren gor en etisk bedomning och véger olika intressen mot varandra innan
forskning bedrivs (Vetenskapsradet, 2017). Lagen om etikprovning av forskning som avser ménniskor
(SFS 2003:460) syftar till att skydda den enskilda ménniskan och respekten for ménniskovérdet vid
forskning. Den etiska bedomningen handlar ofta om att véiga olika intressen mot varandra och ta
hénsyn till de risker som finns i och med forskningen (God forskningssed, 2017). Ny kunskap &r
vardefull pé flera sitt och bidrar till samhéllet och individens utveckling (ibid.). For var del handlade
det om vdrt intresse av att besvara vara forskningsfragor och bidra med ny kunskap mot intresset av
integritet infOr intervjupersonerna.

For att skydda intervjupersonernas integritet har Vetenskapsridets (2002) fyra forskningsetiska
huvudkrav, som ber6r hur forskning ska bedrivas, tagits i beaktning. Dessa ir; informationskravet,
samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet. Informationskravet innebdr att
informanter ska erhallas grundlig forhandsinformation om syftet med studien, deras uppgift samt vilka
villkor som géller for deltagandet (Vetenskapsradet, 2002). Samtliga informanter i var studie har tagit
del av ett informativt mail kring dessa villkor, innan de tackat ja till att medverka i studien. I enlighet
med samtyckeskravet och konfidentialitetskravet har deltagarna i studien fétt ta stéllning till och
genom signatur godkdnna en rad punkter som anses viktiga att kdnna till och samtycka till infor att

intervjuerna paborjades. I vart samtyckesbrev framgér att deltagarnas medverkan i studien &r frivillig,

27



att de nér helst de 6nskar kan vélja att avbryta sin medverkan, samt att intervjun spelas in och kommer
att transkriberas av oss (Se bilaga 2). Brevet berorde dven deltagarnas konfidentialitet, det vill sdga att
de kan kénna sig trygga med att ingen information i studien kommer att kunna kopplas till enskild
individ, arbetsplats eller geografiskt omrdde i och med en avidentifiering av dessa fakta. Vid varje
intervju signerades tvd samtyckesbrev av sdvél informant och intervjuare och vardera part beholl
varsin kopia. Vi ett tillfdlle under en intervju frdgade en av intervjupersonerna vilka andra skolor som
medverkat i studien och vi fick da hénvisa intervjupersonen till konfidialitetsprincipen. Vi beréttade
sdledes inte for intervjupersonen om vilka andra skolor som valt att delta i studien. Vi har dven
beaktat nyttjandekravet, enligt vilket uppgifter insamlade om enskilda personer, endast far anvéndas
till forskningsdndamal (Vetenskapsridet, 2002). I brevet nimnt ovan framgick dven att inga obehdriga
kommer att kunna ta del av insamlad data samt att ljudupptagningarna och transkriberad text fran
dessa kommer att forstoras sd snart studien publiceras i DiVa.

Den stora fragan for etisk diskussion har handlat om vart resultat och dess analys. Det dr av vikt for
oss att genom studien pa ett kritiskt sdtt synliggéra intressanta delat av insamlad empiri. Med en
kritisk blick har vi inte haft for intention att rikta fokus pa enskilda individers svar utan snarare att
lyfta kritiken till en hdgre niva. For att bevara intervjupersonernas integritet har det darfor varit av stor

vikt att avidentifiera intervjupersonerna for att inte rdja deras uppgifter.

4.6 Studiens genomfoérande

Enligt Kvale och Brinkmann (2014) finns sju stadier som é&r idealiska for hur en intervjustudie ska
genomfOras och utformas. Dessa sju stadier ar av tematisering, planering, intervju, utskrift, analys,
verifiering och rapportering. Vi menar att vi har foljt dessa sju stadier i vart genomforande under
studiens géng. Inledningsvis genomfordes tematiseringen, vilken gér ut pd att formulera studiens syfte
och forskningsfragor. Tematiseringen handlar d4ven enligt Kvale och Brinkmann (2014) om att bilda
sig en uppfattning om forskningsomradet. I vart fall blev det av vikt att samla mycket kunskap och
sammanstilla tidigare forskning samt att samtala med en expert pd omradet for att kunna formulera
och motivera studiens syfte. Vi gick sedan vidare till det andra stadiet, planeringen, som dr viktig for
att faststilla upplagg och arbete med studien (ibid.). Under detta stadie borjade vi att boka in studiens
intervjuer genom mailkontakt med studiens informanter. I samrad med handledare gjordes ocksa en
grovre tidsplanering for nir insamlandet av empiri skulle vara klara. Under stadie tre insamlades
studiens empirin genom att genomfora intervjuer. Intervjuerna holls pa respektive informants
arbetsplats och samtliga intervjuer spelades in. Vi fortsatte sedan med stadie fyra, utskrift, som syftar
till att transkribera och gora intervjuerna till text. Stadierna intervju och utskrift kom att dock att
integreras dd vi valde att transkribera intervjuerna lopande och kort efter att intervjun hallits. Nar

samtliga intervjuer transkriberats paborjades steg sex; analys (se avsnitt 4.6 for tillvigagangssitt). Det
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sista och sjunde steget ar rapportering. Kvale och Brinkmann (2014) menar att det sista steget handlar
om att knyta ihop studiens resultat for att kunna dra slutsatser och fora ett resonemang.

Vimenar att det har funnits 6vergéngar mellan dessa sju stadier dir det inte alltid varit tydligt for
oss pd vilket stadie vi har befunnit oss och att det ibland varit s att vi befunnit oss pa tva stadier
samtidigt. D& vi har arbetat tvd personer med uppsatsen har vi under genomforandet av studien haft ett
gemensamt ansvar for genomforandet av samtliga av studiens delar. Vi har haft en samsyn kring hur
studien kommit att genomforas som genomgédende foranletts av diskussioner oss emellan. Vidare har
vi fyllt i en ansvarsblankett for att till hogskolan redovisa hur vi konkret och detaljerat har fordelat

ansvaret mellan oss under studiens géng.

4.7 Genomforande av analys

For att mojliggora analys av intervjumaterialet transkriberades samtliga intervjuer. Transkriberingarna
har genomforts s& ordagrant som mdjligt, férutom i de inledande delarna av intervjuerna dér
informanterna tillfrdgats om sin vilken utbildning de har, nir de tog examen, tidigare arbetsplatser
etcetera. I genomforandet av att tolka och forsta vart material anvindes Jacobsens (2012)
innehéllsanalys, vilken innefattar de fyra stegen tematisering, kategorisering, fylla kategorierna med
innehdll och avslutningsvis att jamféra och séka forklaringar till likheter och skillnader.

Som ett forsta steg i analysen listes transkriberingarna igenom noggrant. Teman av omraden vi
ansag vara savél representativa for vad som framkommit i resultatet, men som ocksé svarade mot vart
syfte och fragestéllningar, trdidde fram. Detta resulterade i fyra dvergripande huvudteman, i vilka det
var mojligt att urskilja tio kategorier. Den information som belysts av flera informanter utgjorde védra

kategorier. I nedan tabell presenteras vara fyra teman (fet stil) med tillhérande kategorier.

Skolkuratorernas Skolkuratorns roll | Det polisanmalda Barnets basta
perspektiv barnet
Ett komplext fenomen Socionomen i skolan | Péverkar en Barnets bésta &r att na
polisanmaélan barnet? kunskapsmalen
En ambivalent hallning Delaktighet vid Barnets sjélvbild Polisanmélan - ett beslut som ror
polisanmaélan barn?
Vem bér ansvaret? Polisanmaélan - férenligt med
principen om barnets bésta?

Som ett tredje steg i analysen pabdrjades arbetet med att fylla kategorierna med citat. Darefter har vi
jamfort och sokt forklaringar till likheter och skillnader i vért resultat, men ocks4, enligt oss, funnit ny
kunskap. Vi har tagit hjdlp av avsnitten kunskapsdversikt och teori for att tolka och analysera

resultatet.
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Véra tolkningar har kommit att bearbetas under studiens gang och en pendling mellan teori och

empiri har varit nddvandig for att kunna urskilja studiens slutsatser.

4.8 Metodkritisk diskussion

Vi har under studiens genomforande tagit olika metodologiska beslut, vilka har fétt olika
konsekvenser. Vi har genomgdende haft ambitionen att argumentera for de val vi har gjort. Var forsta
idé var att intervjua barn som har blivit polisanmélda och undersdka deras upplevelse av detta.
Vetenskapsradets (2017) forskningsetiska rdd understryker dock att det finns aspekter som talar emot
att intervjua barn. Vi valde darfor att istéllet rikta in oss pa socionomens, ndrmare bestimt
skolkuratorns, perspektiv pd polisanmélningar i grundskolan.

Majoriteten av intervjuerna genomfordes gemensamt av oss bada. Inledningsvis fanns en tanke om
att det skulle vara mer bekvamt for informanten att intervjuas av endast en person. Vi inség dock efter
en intervju att det fanns en poéng i att vara tva personer vid intervjuerna, dels for att hjédlpa varandra
med f6ljdfragor eller hoppa in om den andre tappade trdden, dels for att mdjliggora att det fanns en
samstimmighet i hur vi tolkat intervjuerna efterat. Anledningen till att vi valde att halla
semistrukturerade intervjuer var ge informanterna mdjligheten att utveckla sina resonemang samt for
oss att kunna stélla foljdfragor. Fordelen med valet av semistrukturerade intervjuer, snarare dn
strukturerade, har for oss varit just mojligheten for véra intervjupersoner att utveckla sitt resonemang
under intervjuns géng. Vid transkriberingen av intervjuerna har det visserligen blivit l&nga citat av
resonemang, men just att detnvarit ldnga och fylliga svar har gjort att vi tydligare kunnat {3 fatt i
informanternas perspektiv. Om vi gjort studien pd nytt hade det varit intressant att i form av
exempelvis fokusgrupper samla informanterna, for att ytterligare ge utrymme att diskutera och
resonera kring fenomenet.

Vi valde ett abduktivt angreppssétt, da vi sdg fordelen med att inte lasa sig vid varken ett induktiv
eller deduktiv strategi, utan ha mdjligheten att pendla mellan dessa. Patel och Davidson (2011) menar
dock uppenbara risker med att arbeta abduktivt. I den forsta induktiva fasen finns alltid risken att
forskaren inte arbetar sa forutséttningslost som denne tanker, dd faktorer som forforstaelse och tidigare
kunskap om dmnet paverkar. Risken &r att forskaren véljer studieobjektet baserat pd tidigare erfarenhet
och dessutom formulerar en hypotes som utesluter alternativa tolkningar. Om forskaren inte r
medveten om detta och har ett dppet sinne, finns risken att hypotesen verifieras under abduktionens
deduktiva fas (ibid.). Vi anser att vi har redogjort for att savél vér forforstdelse som att vi varit tagit del
av Vainiks (2017) avhandling redan innan studien paborjades. Vi menar ocksd att vi synliggjort att vi
hade en bild att socionomens perspektiv pa polisanmilningar i grundskolan skulle skilja sig frdn
rektors. Nér det gick upp for oss att s inte var fallet, har vi dock pdmint varandra om att fortsitta att
halla ett 6ppet sinne och fokus har flyttats till en nyfikenhet pa varfor det &r sa att socionomen inte har

ett annat perspektiv dn rektor.
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Vad det giller vart val av mne finns en viss laddning kring det. Asikterna kring tillimpningen gar isir
och négra gidnger under studiens gang har vi uppfattat en frustration hos informanterna kring det
faktum att det inte finns négra “korrekta’’ svar pa véra frdgor. Att &mnet dr laddat och omdiskuterat i
skolans vérld rdder inga tvivel om. Det empiriska materialet vi redovisar vicker kdnslor hos bade oss
sjdlva och i vissa fall véra intervjupersoner, vilket kan ha kommit att padverka var analys och vara
tolkningar. Vi har anstriangt oss for att lyfta olika typer av resonemang och aspekter for att ge en
nyanserad bild av skolkuratorernas olika perspektiv. Vi ér i efterhand glada att vi valde detta amne
trots att det har varit minga diskussioner kring vér forforstdelse och véra tolkningar som ibland har

stannat upp var process.

4.9 Studiens tillforlitlighet

En kvalitativ studie kan vara svér att generalisera da varje situation dr unik (Kvale & Brinkmann,
2014). Studiens tillforlitlighet handlar istédllet om att vara 6verforbar snarare dn generaliserbar
(Bryman, 2011). Overforbarheten avser hur anvindbart resultatet 4r i en annan miljo eller situation.
For att en studie ska kunna vara dverforbar kravs sdledes att forskaren har gett fylliga och detaljrika
beskrivningar som synliggdr ett djup snarare dn en bredd (ibid.). I vér studie finner vi det siledes svért
att generalisera vara resultat till en storre population. Vi har forsokt att géra studien dverférbar genom
att ge detaljerade beskrivningar och citat som ger en djupare dimension for skolkuratorernas olika
perspektiv. En annan del av studiens tillforlitlighet handlar om studiens pélitlighet (ibid.). For att
studien ska anses vara pélitlig krdvs av forskarna att det finns en viss transparens infor hur forskningen
genomforts. I var studie har vi forsokt att pé ett enkelt sétt beskriva hur vi har gétt tillviga, bade vér
inre process och vért faktiska genomférande.

Det gér enligt Kvale och Brinkmann (2014) inte att vara helt objektiv i samhéllelig forskning och
detta har vi genom studiens géng blivit pdminda om. En annan del av att gora kvalitativ forskning
tillforlitlig 4r genom att styrka och konfirmera att forskaren har agerat i god tro. Vi har pd inget sétt
haft for intention att 14ta vra subjektiva tolkningar leda oss i genom vér studie eller fa tolka vart
resultat. Det har emellertid funnits en svérighet i att vara helt objektiv i vara tolkningar och vi &r
6dmjuka infor att ldsaren kanske inte alltid hdller med i de resonemang vi for. Vi hoppas &dndé att var
studie, pa ndgot vis, kan vara anvindbar for det sociala arbetets praktik. For att 6ka studiens
trovirdighet Onskar vi att det hade funnits tid att gé tillbaka och rapportera vart resultat till vara
intervjupersoner for att se och f& véra uppfattningar bekraftade (Bryman, 2011). Vi gjorde visserligen
ett forsok att ssmmanfatta delar som sagts, under véra intervjuer, och stélla foljdfragor for att se om vi
hade uppfattat det rétt. Studiens trovirdighet skulle séledes kunna 6ka om vi hade haft tid att skicka

vart resultat till intervjupersonerna och fatt bekréftat att resultatet uppfattats pa ratt stt.
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4.10 Begreppsforklaringar

4.10.1 Ej straffmyndiga barn

I Sverige dr barn under 15 ar inte straffmyndiga. De far dirfor inte domas till en pafoljd for brott som
han eller hon begatt (1 kap. 6 § BrB). Ett barn under 15 ar &r, forutom ett ansvar for vdrdnadshavare,
ett ansvar for socialnimnden, som ska utreda den unges sociala situation och besluta om nédvéndiga
insatser (Socialstyrelsen, 2012b). Svensk grundskola stracker sig upp till &rskurs 9, nér ett barn ar 15
ar eller yngre, under forutséttning barnet inte fyller ar tidigt eller gatt om en &rskurs. I studien
alterneras begreppen “ej straffmyndiga barn” och “barn i grundskolan”, men syftet dr detsamma; att

barnet ej kan bli domt till en p&foljd for en handling med hinvisning till dess alder.

4.10.2 Barns o6nskade handlingar

I grundskolan forekommer det att barn begar hotfulla, vdldsamma, krdnkande och férolampande
handlingar mot varandra (Vainik, 2017). Nér ett barn inte lever upp till de normer och regler som
samhallet konstruerat om vad som &r ett dnskvirt beteende for ett barn, &r en av skolans uppgifter att
vidta atgérder for att korrigera dessa odnskade beteenden (Fjellstrom, 2004). Vad som anses vara en
oonskad handling varierar over tid och likasa de atgédrder som vidtas for att korrigera beteendet. Idag
anses oonskade handlingar hos barn vara bland annat att sl&ss, mobbas eller att utféra skadegorelse i
skolan, vilket dr den typ av handlingar dven var studie syftar till. Vi kommer fortsatt att bendmna

dessa typer av handlingar som “barns oonskade handlingar”.

4.10.3 Polisanmalningar i grundskolan

Enligt BRA (2013, s. 39) ir skolor och skolgardar ér de platser dir barns odnskade handlingar ir
vanligast forekommande. Detta kan forklaras med att Sverige har obligatorisk skolplikt, vilket medfor
att det i skolan forekommer stora grupper av barn, som ocksd vistas dér ofta. Nér barn begar oonskade
handlingar dr det mojligt for en rektor eller annan person att géra en polisanméilan (Vainik, 2017). Det
finns dock ingen skyldighet att gora det enligt lagar och riktlinjer. D4 ett barn under 15 ar &nnu inte ar
straffmyndigt, skickas vanligen en polisanmélan som ror ett brottsmissténkt barn till socialtjdnsten,
som forvéntas kalla barnet till samtal och erbjuda stod.

En polisanmélan kan upprittas pa olika grunder. Om det exempelvis kommer till skolpersonals
kdnnedom att det forekommer vald i hemmet hos en elev, kan en polisanmélan uppréttas. Denna riktas
dock inte mot barnet, utan snarare mot fordldrarna. Nér vi i var studie anvinder begreppet
polisanmélningar i grundskolan syftar vi till handlingar som begétts av ett barn och déir polisanmélan
riktas mot det enskilda barnet. Exempel pé rubriceringar som polisen kan sitta pd sddana handlingar

vi syftar till &r misshandel, olaga hot, skadegdrelse eller krankning.
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5. Resultat

I detta avsnitt f6ljer en redovisning av resultatet av vara atta intervjuer. Vi har valt ut de delar i
intervjuerna som vi anser svarar mot studiens syfte och frdgestillningar. Kapitlet inleds med en

presentation av véra informanter, och f6ljs dérefter av en redogorelse av teman och dess kategorier.

5.1 Presentation av intervjupersoner

Gemensamt for véra intervjupersoner ér att de alla arbetar som kuratorer i grundskolan. Sju av atta har
ocksé en socionomexamen och samtliga arbetar inom Stockholms ldn. Vi har valt att namnge véra
intervjupersoner eftersom vi tycker att det underléttar for ldsaren att forstd vem som har sagt vad.
Namnen &r pdhittade for att undvika att intervjupersonerna ska gé att identifiera av en utomstaende.

Nedan f6ljer en kort presentation av varje intervjuperson.

’Siv’’ arbetar i en friskola och har sammanlagt arbetat som skolkurator i 14 &r. Siv beskriver att hon
har stor erfarenhet av att polisanmélningar gjorts pa den skolan hon verkar nu, men dven andra skolor

dér hon tidigare arbetat.

»’Therese’” arbetar i en friskola och har arbetat som skolkurator sedan hosten 2017. Therese har ingen

professionell erfarenhet av polisanmélningar. De erfarenheter hon har dr ddrmed hennes personliga.

’Nora’’ arbetar i en kommunal skola och har arbetat dér i snart fyra ar. Nora har stor erfarenhet av att

polisanmélningar tilldimpas i den skola hon arbetar i.

>’Yasmine’’ arbetar i en friskola och har till skillnad fran resterande informanter en examen i
beteendevetenskap. Yasmine har arbetat inom skolans virld i manga &r och som skolkurator i ett och

ett halvt &r. Yasmine har erfarenhet av polisanmilningar gors i grundskolan.

”Emma’’ arbetar i en kommunal skola och har arbetat dér i tre &r. Emma har erfarenhet av att

polisanméilningar har gjorts i grundskolan.

’Mirjam’’ arbetar i en kommunal skola och har arbetat som skolkurator i snart 20 &r. Mirjam har
erfarenhet av att polisanmélningar tillimpats under de &r hon arbetat och har &ven moétt ndra barn som

blivit polisanmélda f6r manga &r sedan nir hon arbetade som féltassistent.

»Tony’’ arbetar i en kommunal skola och har arbetat som skolkurator i 15 &r. Tony beskriver att han
har erfarenhet av att polisanmélningar goérs pa den skolan han arbetar i men att det gérs mycket

restriktivt.
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’Kent’” arbetar i en kommunal skola och har arbetat som kurator i drygt fem &r. Kent tog sin
socionomexamen 1988 och har sedan dess arbetat med socialt arbete. Kent har erfarenhet av att

polisanmélningar tilldimpas i den skola han arbetar i.

5.2 Skolkuratorers perspektiv

5.2.1 Ett komplext fenomen

For att f en bild av informanternas egen syn pa, och upplevelse av polisanmaélningar i grundskolan,
bad vi dem att sjdlva beskriva sina erfarenheter kring detta. I resultatet uttrycker samtliga informanter
pa olika sétt att polisanmélningar av barn under 15 &r &r ett komplext fenomen som kan ses frén olika
infallsvinklar. Flera informanter menar att det dr svért att forstd varfor en polisanmaélan upprittas utan
att kénna till barnets situation. Vidare forklarar studiens informanter att en polisanmélan séllan sker
som en isolerad hdndelse, utan att den foregas av samtal med fordldrar och barn samt att det vanligtvis
dven upprittas en orosanmélan, vilken ldmnas in samtidigt. Mirjam menar att en polisanmaélan i sig
aldrig kan vara 16sningen pd en situation som uppstar i skolan, men att “det ibland kan fylla en
funktion som en del i ett 16sningspaket”. Hon séger att hennes forhoppning ér att nér en polisanmélan
gors, sd ska den vara en del av ndgonting annat, som “en liten pusselbit i ett valdigt mycket storre
pussel” och med stora insatser frdn skolans sida. Om det inte finns en handlingsplan kring barnet nér
en polisanmaélan gors, menar Miriam att det &r meningsldst.

Majoriteten av kuratorerna belyser att det finns flera padverkande faktorer som har betydelse for
vilken typ av pafdljd en odnskad handling far for barnet. Hindelsens allvarlighetsgrad och karaktér &r
tva faktorer som lyfts. De flesta av studiens informanter menar att det dr naturligt att barn och unga
tjafsar och brékar om olika saker och att det dagligen sker incidenter i skolan. Det kan handla om
foroldmpningar, knuffar och slag och st6ld. De flesta konflikter mellan elever gar dock, enligt studiens
informanter, att l16sa genom att tala med eleverna. Det dr d4 inte &r tal om en polisanmaélan, utan att det
finns andra atgédrder som skriftliga varningar eller avstangningar skolan kan ta till istdllet. Mirjam och
Kent berittar att de haft elever som kommit till skolan med skjutvapen. I ett sddant lige menar de att
det ar en sjdlvklarhet att skolan ska polisanmila barnet.

Det tycks inte bara vara allvarlighetsgraden i hindelsen eller hindelsens karaktdr som spelar roll, utan
aven vilket barn det ror sig om och hur gammalt barnet ar. Flera informanter pipekar att det spelar roll
om ett barn upprepade génger varit inblandad i incidenter, eller om det &r forsta gangen ndgot hinder.

Siv lyfter att det i hennes skola alltid gors en individuell beddmning och hon exemplifierar det:

Jag ténker att vi nyligen har haft tva situationer som var snarlika, dér den ena polisanmélde vi
och den andra gjorde vi det inte. Bdda ungdomarna fick skriftliga varningar, som forsta
sadir... Fortsétter man iallafall kan man ju bli avstingd (Siv)

34



5.2.2 En ambivalent hallning

Exakt vart gridnsen ska gd, menar ménga av véra informanter dr svért att siga. Emma sédger
“Polisanmailan eller inte polisanmailan, det dr inte s himla enkelt alltsd”. Detta ar talande for
resterande av informanternas utsagor. Vi tycker oss kunna urskilja tvd olika sétt att se pa
polisanmélningar, genom de svar vara informanter gett oss, och dessa star i motsatsforhallande till
varandra.

Det ena synsittet handlar om att de lagar som finns i samhaéllet d4ven ska gélla i skolan. Samtliga
informanter lyfter resonemanget om att en incident som skulle polisanmalas i ute pd gatan, dven ska
polisanmaélans i skolan. Nora menar att en misshandel dr en misshandel - &ven om barnet dr under 15
ar och brottsplatsen dr en skolgard. I likhet med Nora lyfter Emma att skolan ibland &dr accepterar
barns odnskade beteenden utan vidare och séger att “det pdgar saker i skolan som inte skulle
accepteras nagon annanstans”. Emma &syftar mobbning, trakasserier och krankningar. “Och dér sa
kanske man har nytta av att géra polisanmélningar, for att man visar pd att det inte &r tillatet. *’Det &r
inte tillatet ndgon annanstans i samhillet s& varfor ska det vara tillatet i skolan?’’ (Emma).

Négra informanter menar dock att det inte gar att polisanmala varje liten incident som hénder i
skolan for att de dé skulle fa sitta hela dagarna och skriva anmélningar (Nora & Mirjam).

Det andra synséttet som informanterna gett uttryck for att dr att man som socionom, eller bara som
arbetandes med barn och unga odverlag, vet att bestraffning inte 4r det som ger bést effekt for att fa ett
odnskat beteende att upphdra. En informant menar att “man vet ju att barn som hamnar i de hér
situationerna behdver ju oftast stdd... och stdd far de ju inte av polisen, utan de fir de genom samtal
till exempel” (Yasmine). Informanterna lyfter andra sétt att arbeta med dessa barn som de féredrar och
menar har bittre effekt. Nagra av de alternativa arbetsséitt som ndmns dr samtal med barn om lagar och
regler, att bjuda in lokalpolis att foreldsa pa skolan, god kontakt med fordldrar och konflikthantering
med hjélp av skolans trygghetsteam.

Samtliga informanterna i studien har genom intervjuerna uttryckt det som “jéittesvart” att prata om
ifall de anser att polisanmélningar av barn i grundskolan &r bra eller ddligt. I vira informanters utsagor
finner vi en motségelsefull hallning vad géller polisanmilningar d& ménga informanter menar att det
kan vara béade bra och déligt - samtidigt.

Ett argument flera informanter lyfter som om en positiv aspekt av en polisanmaélan &r att de tror att
det kan ha en brottsforebyggande effekt och att en anmaélan ibland kan fungera som en nddbroms for
barnet genom att markera for sdvél barn som vuxna kring barnet att “nu rdcker det”. Négra
informanter menar att situationen kring ett barn blivit battre efter att skolan gjort en anmaélan, och att
den varit avgdrande for att socialtjinst och fordldrar ska reagera. Ett annat argument handlar om
brottsofferperspektivet, dir informanterna menar att en polisanmaélan visar den som blivit utsatt att
skolan tar incidenten p4 allvar, men dven att utdvaren far en konsekvens av den odnskade handling
som denne utfort. Det tredje argumentet som dr aterkommande &r att det &r bra att skolan f6ljer lagen

och att allt som klassas som ett brott ska anmaélas.
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Informanterna lyfter flera nackdelar med att gora en polisanmailan av ett barn. Ett &terkommande svar i
informanternas utsagor &r att en polisanmilan dnd4 inte leder till ndgonting. Flera informanter
forklarar att socialtjdnsten ofta redan har kinnedom om det aktuella barnet och att en polisanmélan
inte véger tyngre dn en orosanmélan. Yasmine menar att hon inte tycker att det dr en “bra
uppfostringsmetod” och lyfter aspekten om att hon inte tror att barnet, pd grund av sin 14ga alder,
forstar inneborden av en polisanmaélan. Yasmine dr inte ensam om att lyfta att 8lder &r en faktor som
spelar in nir en bedémning gors om en polisanmélan ska uppréttas eller inte. Flera informanter menar
att de inte skulle polisanméla mycket unga barn, men att ju ndrmare 15 &r barnen dr desto mer mogna
ar de och bor forstd vad som ér rétt och fel. Nora berdttar ndgot som skiljer sig frdn méngden. Hon
berittar att det i hennes skola finns en 10-rig elev som det senaste halvaret blivit polisanmaéld flera
génger och att “det &r mycket runt honom”. Hon menar att det skola och socialtjanst gor inte racker.
Nora berittar ocksa att hon tycker att polisanmélningarna i hennes skola sker godtyckligt, i och med
avsaknaden av policys kring hur skolan ska agera i situationer dir det forekommer att barn agerar pé

ett oonskat sitt som ibland fér allvarliga konsekvenser. Hon beskriver det séhér:

For det gor ju att det blir rittssékert, om man har en policy. Typ “Vi polisanmadler allt vald”,
och da dr det fan det vi ska gora d4, om det ar det som &r sagt. Eller sd séger man att “née,
men vi ska inte géra det”. Men d& foljer ju inte vi lagarna.. S& jag tycker det &r jattesvért. Och
for mig blir det lite sdhdr.. Nar ska man gora det? Och det blir ju godtyckligt da ocksé, jag hor
ju det. (Nora)

5.2.3 Vem bér ansvaret?
Skolkuratorerna resonerar kring varfor polisanmélningar gérs och kring vem som &r ansvarig for att
fostra barnet i dagens samhéille. Nagon menar sig se en samhéllsforandring kring synen pa barnets eget
ansvar for sina handlingar i stort, andra menar att skolan inte 4r tillrackligt uppmérksamma pé hela
situationen kring ett barn, medan vissa funderar kring vilket ansvar skolan har som organisation.

Vissa av de skolor véra informanter arbetar pa beskrivs polisanméla mycket, medan vissa beskrivs
vara mer restriktiva. Tony framfor att de i hans skola dr restriktiva med att polisanmaéla, men

konstaterar att han tycker sig se en fordndring i samhéllet i allménhet:

Det ligger i tiden nu att man ska polisanmila. S& att.. Vi har till och med haft en foreldsning
av en polis som far runt i Sverige om och kring det har. S& han har dels tréffat skolpersonal
och sen fordldrar.. Dir han véldigt starkt betonar att barn och ungdomar, deras handlingar ska
jamstdllas med de vuxnas handlingar, s sjélvklart ska allting polisanmaélas. (Tony)
Efter foreldsningen beréttar Tony att han ténkte att “det verkligen 4r en upptrappning av allting” och
att “barnet ges vildigt stort ansvar for sina handlingar”. De kuratorer vi har intervjuat dr eniga om att
ansvaret for barns oonskade handlingar inte dr barnets, utan familjens, vuxenvérldens och samhillets
ansvar. Miriam uttrycker att det dr vuxnas skyldighet att se till att skydda barn och att “allt handlar om

att hjélpa barnet, hur det dn ser ut runt omkring dem”. Samtliga informanter belyser hur viktigt det ar

att ha en helhetssyn pé barnet och hela problematiken kring barnet. Yasmine tror att det alltid finns ett

36



motiv till varfor barn gor som de gor, varfor hon anser det viktigt att soka forklaringar till beteendet i
barnets sociala nitverk och barnets forhdllanden. I likhet med Yasmine, sdger Therese att hon inte tror
att ndgot barn som blir polisanmaéld “gar fran O till 100”. Informanterna beréttar att de barn som blir
polisanmaélda ofta har en svir hemmilj6 och att skolan i for liten utstrickning utreder vad som har
foranlett att barnet beter sig pa ett sddant satt s att denne blir polisanmald.

Mirjam och Kent har bada arbetat linge som kuratorer och synliggdr att de sett en forskjutning vad
géller vem som ska ansvara for att fostra barn till vad som &r rétt och fel. Kent beskriver att det
tidigare oftast riackte med att skolan ringde hem till férdldrarna, for att det oonskade beteendet hos

barnet skulle upphora. Han beskriver sin syn pé hur det ser ut idag:

Jag brukar séga det, tyvarr alltsa, det bir mig emot att siga det men det &r det att vi har en
fordldrageneration idag som inte riktigt tar sitt ansvar. S &r det, och det ar beklagligt. Men det
har liksom skjutits 6ver mer och mer pé skolan och forédldrar har mer rétt att klaga pé skolan.
(Kent)

Emma menar att hon tror att det har att géra om en grundldggande varderingsfraga om vad man gor

nar barn har det svért:

Det dr en frdga om vérderingar, tinker jag. Och det dr en friga om vart man lidgger ansvaret.
Légger man ansvaret hos barnet - du behover fordndra dig? Eller 14gger man det hos oss
(skolan, vér anm.)? Vi behover fordndra nagonting for att det hér barnet ska klara sig? Och
om man tycker att ansvaret ligger i organisationen, hos de vuxna, d& kanske inte
polisanmélningar blir ett s& vanligt svar som 18sning, tdnker jag. (Emma)

Aven Siv problematiserar vad en polisanmélan verkligen innebér och menar att man pa ett sitt limnar

Over ansvaret till ndgon annan:

Men d4 blir det ju s, att ndgon annan som ska 18sa problemet. D4 blir det ju inte vart
problem, och det var ju vart problem frdn bdrjan, for det som hinde hénde ju i skolan och dé
ar det vart ansvar. (Siv)

5.3 Skolkuratorns roll

5.3.1 Socionomen i skolan

Gemensamt for alla informanter i vér studie 4r att de nimner att kuratorsrollen som ensam.
Kuratorerna lyfter badde for- och nackdelar med att vara ensam 1i sin roll. Nackdelar som lyfts ar att
arbetet kan vara ensamt i och med att man &r den enda socionomen pa skolan. Mirjan menar att detta
kan fé konsekvenser i form av att “det &r ingen annan som har den utbildningen och man tinker ju
kanske pé andra saker och pa ett annat sétt ofta, och har ju ett annat uppdrag sa”. Nagra menar att det
ar svart att kinna att man tillhor en grupp av kollegor dé ldrarna har ett ldrarrum dér de tréffas pa
raster, och har samma uppdrag, medan vi kuratorer sitter sjdlva. Trots att det kan medfdra problem att

manga olika yrkesgrupper arbetar tillsammans, tycks ndgra informanter dndé vérdesétta de olika
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kompetenserna i skolan och menar att “man kompletterar varandra” och att man “hjilper varandra,
trots att man inte har samma profession” (Mirjam och Therese). Siv uttrycker dock att “det ar ocksa
viktigt att ha kontakt med andra frdn samma profession, for att kunna prata samma sprak”. Detta
menar hon sker pa exempelvis kuratorsdagar som anordnas nigra génger per termin.

Ytterligare en svérighet véra informanter ger uttryck for &r att d& skolkuratorns roll &r vagt
definierad, kan det leda till att andra kompetenser pd skolan definierar deras roll och vad som ska inga
i den. Nora beskriver att hon upplever att manga ldrare pa hennes skola uppmanar barn de sjdlva inte
kan hantera genom att sidga att “jaja, men var kurator dr s bra, prata med vér kurator”. Hon menar att
hon tror att minga saker kan 16sas av ldraren sjélv eller av de som arbetar pa rasterna, men séger att
“de tror ju att man har nat trollspd och ska trolla bort alla problem som finns... fast s& funkar det ju

inte riktigt”. Ytterligare en informant lyfter problematiken:

Det ar jattesvart att definiera sin roll och man &r ju liksom nigon sorts generalist och ofta s ar
det folk runt omkring som tycker att de kan gdra ens jobb eller delar av ens jobb och att det
kan vara svért att liksom hivda sin roll. Jag kinner mig inte s& obekvam, som skolkurator &r
det ju ganska givet.. alltsd man har ju en skolkurator det 4r ju inskrivet i skollagen s4 att.. Och
det ska vara en socionom. S& det 4r inte s& mycket att diskutera. (Therese)

Nora lyfter att hon tror att det &r en fordel att ha flera kollegor som delar ett liknande perspektiv som

en sjélv i arbetet med barn och barnets bésta:

Men tidigare har vi haft ett jattebra elevhilsoteam, vi hade tva skolskdterskor som var jéttebra
och liksom drev fragor och vi.. D4 fick man ju liksom lite mandat att std upp for.. Och sédga att
“vénta nu, det hér beslutet blir inte bra for eleverna, for vi ser det frén det har perspektivet”.
Séa ja.. Lite ensamt blir det ju ndr man ska driva frigor som... och man bara “vénta hur blir det
har?”. (Nora)

Men informanterna menar att det dven finns flera fordelar med att vara ensam i sin yrkesroll. Siv
forklarar att det positiva med att vara ensam &r att “man kan géra som man vill”. Hon berittar vidare
att hon arbetat s& manga ar som socialsekreterare att hon kénner att hon “har koll pa nér det dr dags att
gora orosanmélningar och hur man gor orosanmaélningar, sa att det inte bara blir ndgonting for sakens
skull, utan att det faktiskt ska hjélpa familjerna” (Siv).

Flera andra lyfter ocksé att fordelen skolkuratorsyrket och att det &r vagt definierat, &r att de ges ett
mycket stort handlingsutrymme for hur de vill att verksamheten ska bedrivas. Yasmine beréttar till
exempel att hon tagit initiativ till att bjuda in lokalpolis nir barnen gér i rskurs 8 och 9, for att barnen
ska f4 information om att forutséttningarna for brott och straff &ndras den dagen de fyller 15.
Initiativet blev s lyckat, att &ven andra skolor i kommunen gjort samma sak. Tre informanter
(Mirjam, Kent och Tony) beréttar att de har stor méjlighet att utforma verksamheten och att det finns
en uppsjo av arbetssétt som inte bara handlar om att ha individuella samtal. De lyfter att man kan

jobba i tjejgrupper och killgrupper, eller med sétta ihop grupper med liknande problematik. Kent
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berittar om att de pa hans skola har grupper dir man &vat pa konflikthantering och Mirjam berdttar om

att det finns fordldragrupper.

5.3.2 Delaktighet vid polisanmalan
Alla informanter beriéttar att deras chef dr rektor. Majoriteten av informanterna tycker att det fungerar
bra. En informant har tidigare erfarenhet av att ha en annan chef - utanfor organisationen och beskriver

det sahér:

Det finns ju fordelar med att ha en enhet utanfor... Da kan man som grupp jobba ihop sig och
kunna driva frigor pé det séttet... Men det finns en risk att man blir... Som nén konsult som
kommer till skolan. (Siv)
Gemensamt for alla informanter, forutom en, dr att de uppger att rektor dr den som ar ansvarig for att
ta beslut om, och gdra, polisanmélningar av barn. Noras svar utmérker sig dock, genom att beritta att
det varit hon som gjort polisanmélningar i hennes skola. Hon berittar att det varit stort
personalomsittning pa hennes skola, varfor de var tvungna att hjélpas at och ticka upp och Nora
hamnade i rollen som bitrddande rektor pd grund av hon var en av de som arbetat ldngst. Nu beréttar
Nora dock att hon gatt tillbaka till att “bara vara kurator”. P4 frigan om hon fortfarande stér for att
gora polisanmilningar svarar hon: “Ja, fast jag skriver i rektorns namn nu. Alla soc.- anmélningar
ocksé, bara pd med rektorns namn. Jag stdr inte pd ndgonting”.
Flera informanter lyfter att de sdllan d4r med vid bedomningen om en polisanméilan ska goras eller
inte. De menar att rektor vid allvarliga handelser anmaéler snabbt och att det da inte alltid féregds av en
diskussion. En informant ger uttryck for att tycka att det 4r ganska skont att inte behdva vara

involverad 1 besluten:

Jag har nog jobbat med véldigt bra rektorer som liksom, alltsd som séger att “sahér ar det
enligt lag, det hir tar jag ansvar for, ska det anmélas sd gor jag det och ska det tas kontakt med
fordldrarna sa gor jag det”. Det har aldrig varit ndgot snack om sddana saker tycker jag.
(Mirjam)
Andra menar att det alltid fors diskussioner infor en polisanmaélan av ett barn i grundskolan. Siv
beskriver att de “alltid sitter och pratar tillsammans” och att rektor inte fattar beslutet sjilv. Ibland

lyfts drenden pa elevhilsoteamet (EHT), dér rektor, skolskoterska, skolkurator, psykolog och

specialpedagog ses en ging i veckan. Nora beréttar hur det kan se ut:

Ibland lyfter man det pd EHT, det har vi en géng i veckan. Assd typ “det hir har hént”, eller
“den har lararen har beréttat det hir”, att man liksom resonerar. Men det beror ocksé pd vilken
rektor som sitter. For vi har ju som sagt var haft 5 rektorer pa 3 ar och ibland har det varit
sahér “nu gor vi polisanméla, punkt” for att markera. Och vissa har ju varit ganska flata och
liksom “née vi vill ge en chans”. (Nora)

Négra informanter sdger att de kdnner sig delaktiga och att de upplever att rektor har stort fortroende

for deras kompetens, bland annat Siv som sédger att hon “tycker att rektor har sett min roll som viktig
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hdr”. Yasmine & andra sidan uppger att hon inte upplever att rektor i hennes skola raddfrigat henne,

utifrdn hennes kompetens, de gdnger en polisanmaélan gjorts.

Sa i det enskilda fallet, s& kdnner jag att jag inte blev tillfrdgad “vad tycker du &r bést, utifran
barnets bésta?”. Alltsd om jag ska vara helt drligt s& kéndes det som att man gjorde det bara
for att man maéste, typ. (Yasmine)
Siv beréttar att det ibland kan uppsta diskussioner om vilka atgérder som ska vidtas, men att hon
tycker att “det dr det som &dr sd héftigt” och att “det 4r det som ocksd gor att man fattar béttre beslut”.
Andra ger uttryck for att inte ha reflekterat nimnvirt 6ver det faktum att de inte 4r delaktiga vid beslut
géllande polisanmélan. De forklarar att det ar rektors beslut och att de accepterar och respekterar
beslutet.

Tony beréttar att rektorer “en ganska stor frihet att fatta beslut” om att polisanmaéla ett barn, och
forklarar att det i den kommunen han arbetar i finns en policy rektor behdver forhélla sig till. Han ger
ett exempel och berittar att kommunen gick in med en policy efter att en polis forelédst i kommunens
skolor och uppmanat rektorer att dir polisen “vildigt starkt betonat att barn och ungdomars handlingar
ska jamstdllas med de vuxnas handlingar, s sjdlvklart ska allting polisanmélas”. Tony sdger att han
“tror att kommunen ryckte in efter att polisen var i kommunen och berdttade hur man ska hantera alla
sorters brott oavsett dlder”. I och med den av kommunen upprittade policyn, har skolorna blivit mer

restriktiva med att polisanmaéla barn i grundskolan, menar han.

5.4 Det polisanmalda barnet

5.4.1 Paverkar en polisanmalan barnet?

Vi har intresserat oss for om skolkuratorerna i var studie tror att en polisanmélan paverkar barnet. Den
bild som framtrider &r spretig och informanternas utsagor tyder pd en oenighet géllande om en
polisanmaélan péverkar barnet eller inte.

Nora och Emma beréttar om sina erfarenheter och menar att en anmélan kan paverka barnet. De
lyfter att det ofta kommer till uttryck genom att barnet blir upprord, upplever sig ordttvist behandlad
eller blir skdrrad och sédger att “ni kan inte gora sdhér”. Mirjam instimmer och formedlar hennes
erfarenhet av hur barnet sjélv kan uppleva att bli polisanméld. Hon beréttar att vissa av hennes elever
varit jatterddda och upplevt det som att “hela vérlden brakat ihop” medan andra inte brytt sig alls.
Aven Yasmine uttrycker att en elev inte brytt sig och sagt "Jaha, okej, jag fick det, whatever". Mirjam
ndmner ocksa att manga barn blir extra rddda for att “polisen dr ganska otéck™ i barnets 6gon.

Nora beréttar att hon minns en elev som hon tydligt sdg paverkades av att ha blivit polisanmald.
Hon berittar att elevens fordldrar efter anmilan uttryckt “ungefar att om inte du skéter dig s& kommer

du att bli placerad”. Under intervjun pekar hon pé ett inristat mérke pd bordet vi sitter vid och siger:
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Det dr han som har mélat den hér fina grejen hir pa bordskanten... For att han var s8 nervos.
Och dé fick jag sédga att “nej, du kommer inte bli placerad for att du har fatt en polisanmélan
pa dig”. Och da vet man inte, har man skriimt honom till att lugna ner sig? Ar det en bra
metod? Men dir mérkte man iallafall att, ja, han lugnade ner sig. (Nora)

I likhet med Noras resonemang, lyfter &ven Tony att han upplever det svért att veta hur en anmilan

eventuellt kan péverka barnet - pd sévil kort som lang sikt.

Det gér inte att sdga precis s& vad hade den hér situationen for inverkan pa den hiér eleven,
utan det aterstar ju att se langre fram i livet. Och vad gjorde det med dig att du blev
polisanmald nér du gick 1 arskurs tvd? Och det vet man ju inte riktigt, och eleverna kanske
inte riktigt har svar pé det heller i nuldget.. Utan ndr man blir lite mognare kan man ju
reflektera kring, liksom vad hinde hér och varfor blev jag utsatt for det hér, eller varfér mina
hindelser resulterade i det hér. (Tony)
Therese och Yasmine tror att en polisanmaélan inte bara pdverkar barnet, utan dven hela barnets familj.
Bédda menar att det skapar stor rddsla och otrygghet i en familj nér ens barn blivit polisanmild.
Therese synliggdr ytterligare en aspekt ndr hon problematiserar kring en familjs relation till
rittsvisendet. Hon menar att ménga som bott i Sverige lange har en relation till rittsvdsendet dar man
inte ar radd for polisen, men att det dr viktigt att veta att det finns manga som har en mer problematisk
relation till myndigheter. Hon menar att manga familjer inte har en aning om vad en polisanmélan
kommer att leda till, vilka register man kommer att finnas med i eller hur det kommer att prégla resten
av livet.

Tva informanter menar till skillnad frin resten att inte tror att en polisanmélan péverkar barnet
nidmnvirt. Kent menar det kan vara tufft, men menar inte att det skulle vara till ndgon storre skada for
barnet eller leda till men i férlingningen. Siv séger att hon “inte tror att det paverkar barnet”, men
ndmner att hon tror att det kan pdverka relationen mellan kurator och barnet negativt.

Négra informanter for ett resonemang kring barnets forstelse av en polisanmaélan och beskriver att
de inte tror att ett barn i grundskolan, pa grund av sin laga alder, kan ta in och forstd vad en
polisanmélan innebér. Tony menar att bara ordet “polisanmélan” kan vara svért for de yngre att forsta,
men att “polisen kom” kanske &r ndgot man kan forstd och prata om. Siv séger att om “barnet i sig ar
lite 6ppen sa gar det ju att nd och forklara och berétta vad det dr som gor att man gér som man gor”.
Hon betonar vikten av att barnet forstar varfor skolan polisanmaélt och tror att barnet annars bara
kommer att se polisanmilan som ett straff. Yasmine for ett liknande resonemang kring vikten av att

barnet forstar vad en polisanmaélan innebdr, och vilka konsekvenser det kan ge om sa inte ér fallet:

Gor man en polisanmaélan pd en som &r 13 &r, jag tror verkligen inte att de forstar. Vad &r en
polisanmélan? Vad hénder? Jag tror inte att de fatt den informationen innan. S& det ar darfor
jag inte tror att det blir ndn effekt heller. (Yasmine)
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5.4.2 Barnets sjalvbild

Halften av informanterna ger uttryck for att en polisanmélan kan paverka barnet och dess sjilvbild.
Négra lyfter sjédlva begreppet “stimplande” nér de tillfrdgats om vilka konsekvenser de tror att en
polisanméilan kan medféra, medan andra beskriver det genom att berétta om vad ett barn uttryckt efter
att det blivit polisanmaélt. Nora beréttar att hon efter en incident ringde upp en elev som blivit
hemskickad med informationen om att en polisanmélan ska gdras och att denne dé sagt att “jag kdnner
mig som ett jivla monster”. En annan informant beskriver att en polisanmilan kan innebéra stora

konsekvenser for barnet:

Ibland kan det... vara en stimpel. Mot de hir barnen att "nu &r du i den hér kriminella
varlden" pa nét vis. Det ar verkligen sahir fingertoppskidnsla man maste ha da egentligen, nir
det handlar om smd och yngre barn och ungdomar. (Tony)
Nora beskriver att det i omrédet hennes skola ligger i finns “en géngkriminalitet” och att det bland
eleverna i skolan finns en hierarki. Hon beréttar att skolan har “elever som tycker att det &r coolt med
en polisanmélan”. Enligt Nora tillhér méinga elever géng, dar dven dldre syskon och vanner

forekommer, dé blir det en “statusgrej i génget att ha en polisanmaélan pa sig”.

Som jag sa den dér tio-aringen, han va sdkert skitledsen och 1ag hemma och grinade for att
han tyckte att det var skitjobbigt.. Men hér nir han kommer till skolan sé ar han ju “jag har
fatt en polisanmélan, yeah”och man bara “det ar inte coolt”. For att han tycker da att dem hér
som han ser upp till, som finns i fel kretsar, har det (polisanmélningar, var anm.) s& da stiger
han lite i deras gidng. (Nora)
Nora séger att trots att dessa elever uttrycker att de tycker att det 4r coolt, sa tror hon att de” egentligen
inte tycker det i hjartat”.

Mirjam talar om att det finns en liten grupp barn pé skolan, som har det jéttejobbigt och struligt
hemma och som har med sig ett hat mot myndigheter och polis frn syskon och fordldrar. Hon menar
att det for ett sddant barn kan fungera stigmatiserande nér det kommer fram att barnet blivit
polisanmalt. Mirjam beréttar att hon tror att en polisanmaélan av ndgot av dessa barn kan “forstdrka det
hat som finns inbyggt inifrdn” och menar att det kan “dra igdng négot stdrre”. Hon beskriver att det

enligt henne kan vara “helt forodande” med en polisanmélan for ett barn som redan identifierar sig

som kriminell.

5.5 Barnets basta

5.5.1 Barnets basta ar att na kunskapsmalen

Da studien delvis syftar undersoka polisanmélningar av barn i grundskolan, i relation till barnets bésta,
ombads samtliga informanter att definiera vad principen om barnets bésta innebar for dem. Samtliga
informanter lyfter att en viktig del i sdvél skolans, som kuratorns, arbete ar att se till att eleverna klarar

av att nd kunskapsmaélen. Den bild som framtréder &r att ldrarnas roll fokuserar pd undervisning och att
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hjdlpa eleverna nd kunskapsmalen, medan kuratorns roll i skolan &r att se till att barnen mér bra - sa att

det kan uppnd kunskapsmélen. Therese beskriver det pa féljande sétt:

Kunskapsmaélen &r ju hér borta, och allt annat pd vigen maste liksom fungera, sd dd maste
man hitta vad som dr bést for varje individuell elev for att né dit. P4 sitt och vis har man ju,
alltsé vért uppdrag, att barnen ska nd en viss kunskapsnivé, det dr det bésta for barnet i skolan,
det dr vad som krdvs, det dr liksom vad lagen ér till for (Therese)

Flertalet kuratorer forklarar att de har barnets bésta i dtanke dagligen och att barnets bésta genomsyrar

hela skolorganisationen.

Det ér ju darfér man sitter hiar som kurator, for att vara en del av barnets bista, alla vuxna som
jobbar i skolan har ju precis samma uppdrag, och det ir att hjélpa barnen att nd de malen, man
har bara olika perspektiv man jobbar utifrdn, for mig blir det ju s att jag vet hur barn behover
ma for att kunna nd kunskapsmalen. (Therese)

Aven Kent berittar att han tycker att det #r viktigt att ha ett socialt perspektiv i arbetet med barnen:

Sen brukar jag ju ocksé att séga sa far du skolan att fungera det ar ju ocksa ett sitt att ma bra..
oj nu borjar du gé pd lektionerna Bra! Oj nu dkte betyget upp, Bra! D4 mar man béttre och dd
g0r man inte en massa dumheter.. men det géller ju att tdnka i det hir perspektivet. medan
larare kanske mest tdnker pa betyget. Ménga ganger tror jag inte att larare har det dér breda
tanket. Eller de kan ha det om man sitter och pratar med dem. Man far liksom plantera tanken.
(Kent)

En annan framtrddande tolkning av principen om barnets bésta ar att skolan behdver anpassa sig efter
det individuella barnet och se barnet dér det befinner sig. Detta dr, aterigen, for att barnet littare ska
uppnd kunskapsmélen. Mirjam beréttar att rektor pd hennes skola har gjort ett gediget arbete med att
anpassa hela skolan efter barn med neuropsykiatriska funktionsnedséttningar. For att mojliggora att
alla barn, oavsett behov, ska kunna gé i “storklass” finns tyngdvistar, stressbollar och héj- och
sénkbara bord i varje klassrum. Detta menar hon ar bra for alla elever, men kanske extra vilkommet
for att barn med kryp i benen, som da slipper sitta stilla pd en stol, ndr barnet inte klarar av det. Hon
menar anpassningen i skolan har bidragit till att de “explosiva barnen blir inte s& explosiva”. I likhet
med Mirjam lyfter Yasmine vikten av att skolan &r anpassningsbar: “Och alla barnens behov ser olika
ut liksom, sd jag tdnker att skolan méste kunna forma sig efter barnet, s att barnet inte behdver forma
sig efter skolan hela tiden” (Yasmine).

Ett par av vara respondenter uttrycker att det finns en fungerande organisation och ett uttalat och
genomarbetat forhallningssatt till eleverna, som de tanker ska genomsyra verksamheten och verka for
elevens bédsta. Flertalet andra menar att det finns i dtanke men att det inte &r uttalat. Siv beréttar att hon
inte tror att de sdger att “med tanke pa barnkonventionen, s gor vi si eller sa”, men att
barnkonventionen “ligger ndgonstans i botten dndd”. Tony menar att att barnets bésta finns i dtanke,

och dr underforstétt, hela tiden. Han beréttar att kommunen anammar olika metoder kontinuerligt for
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att sdkerstdlla att man arbetar for barnets basta och berittar att “ldgaffektivt bemotande dr pd modet
just nu, man ska inte till exempel tillrdttavisa med hard hand, utan hellre ta reda pa orsaken till att det
hénder”.

I kontrast till resterande utsagor, lyfter Nora att hon, och dven hennes kollegor i elevhélsoteamet
har ett dagligt tdnk pd barnets bdsta, men att skolans ledning byts ut sé ofta att hon inte tycker att det
finns tydligt implementerat i verksamheten. “Den hér nya skolledningen som kommer in och bara
dirigerar ut order, d& kénner jag bara att det hdr &r inte for barnets bésta, det hér ar for att det ska se bra

ut nér skolinspektionen kommer’’ (Nora).

5.5.2 Polisanmaélan - ett beslut som ror ett barn?
Da vi - med hénvisning till Socialstyrelsens riktlinjer for hur barnets bésta ska tolkas - anser att en

polisanmaélan dr en &tgérd och/eller ett beslut som rér barnet, intresserade vi oss for hur kuratorerna
resonerade kring detsamma. Vi stillde frdgan “anser du att en polisanmaélan &r ett beslut som ror
barnet?”. Informanterna tycktes ha svart att forstd vad vi menade med fragan och manga bad oss
upprepa fragan eller omformulera den. Nagra informanter tycktes inte alls kunna svara pa fragan, eller
kom med ett resonemang om négot som svarade pa ndgot annat én fragan. Tony sédger att “det 4r svart
att sdga tycker jag”.

Emma &r den av informanterna som kan svara pa frdgan, men forklarar att hon inte tidigare ténkt pa
om en polisanmélan &r ett beslut som ror ett barn. Hon sdger: “Jag kan faktiskt inte svara pa det. Jag

vet inte.. Jag har nog inte tdnkt pa det ur det perspektivet’’.

5.5.3 Polisanmalan — férenlig med principen om barnets basta?

I likhet med vad som presenterats ovan, tycks informanterna ha svarigheter att svara pa fragan om en
polisanmaélan dr forenlig med principen om barnet bdsta. Minga menar att det inte &r svart eller vitt.
En informant menar att han inte kan uttala sig specifikt om polisanmélningar, men for ett resonemang

om atgérder for barns odnskade handlingar i allménhet:

Det kan vara att ett gdng grabbar har mobbat en kille i klassen eller ndgot sant och da drar vi
liksom punktvis att det hir hinder om det hér inte upphor. Dina foréldrar far komma hit det
blir mdten du kan eventuellt bli polisanméld om det hér fortsétter. Manga ginger da lagger det
sig. Men dé kan det ju vara sana hir grabbar som kanske inte vanligtvis dr involverade i sdna
hér grejer. Men det ir ju en avvigningsfriga alltsi manga génger.. Ar det bra att gora si? Ar
det barnets bésta att man sitter och skéller p4 dem? Men da har vi gjort den bedomningen att
ja idet hér fallet kan det vara det. Man far en reaktion. (Kent)

I likhet med Kent, lyfter Tony att en polisanmélan kan fungera som en markering, som leder till att
barnets oonskade beteende upphor, vilket han menar i forlangningen kan anses vara det bésta for

barnet. P4 frdgan om en polisanmaélan &r for barnets bésta svarar han:
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Ja, det kan ju vara det ndgon gang ibland. Att man mdste markera att nu nu racker det pd nétt
vis. Det dr ju inte ofta, men det &r ju nér det handlar om vald.. S& pa nagot vis maste man ju
visa dé att ja det finns en gréins det finns ett stopp och dé blir det som en markering pa nagot
vis. (Tony)
Siv menar att skolan aldrig kan veta, utan att de bara kan gora “vad de tror dr for barnets bésta”.
Vidare menar hon att det ibland inte blir som “man ténkt sig, och da fir man géra om och gora ratt”.
Tvé informanter har en ndgot tydligare stindpunkt. Nora svarar att hon tycker att skolan jobbar for
barnets bésta, men att “det har med polisanmaélan sidger emot att, nej, det gor vi inte alls det”.
Négot som ar anmérkningsvart i vért resultat dr att den informant som har minst professionell
erfarenhet av att det gors polisanmélningar i den skola hon arbetar i ocksa &r tydligast med att

argumentera for att polisanmélningar som gors av pd barn under 15 ar inte &r forenliga med principen

om barnets bésta:

En polisanmélan av ett barn 4r ju aldrig for barnets bésta, tror jag, sen naturligtvis.. De hér
barnen som dr jéttejattejatte-utsatta &r ut och &r in... Dar kan man ju, f6r dem, vara ett tecken
pa att folk verkligen tar deras utsatthet pa allvar. (...) att man gor en sdn markering. (Therese)
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6. Analys

I detta kapitel kommer studiens empiri att analyseras utifrn professionsteori, stimplingsteori, samt
vald forskning och litteratur. Analysen ar uppdelad i fyra avsnitt: 6.1 Skolkuratorers perspektiv, 6.2

Skolkuratorns roll, 6.3 Det polisanmdlda barnet och 6.4 Barnets bdsta.

6.1 Analys av skolkuratorers perspektiv

Detta tema svarar mot studiens 6vergripande syfte, vilket dr att underséka skolkuratorers perspektiv av

polisanméilningar i grundskolan.

6.1.1 Ett komplext fenomen

Vainik (2017) och Estrada (1999) konstaterar att det pagar en tillimpning av polisanmélningar av barn
under 15 ar inom skolans verksamhet. Resultatet visar att informanterna i studien bekréftar att en
tillimpning fortsatt pagér. Studiens informanter synliggér att en polisanmélan maste forstds som en
del av nagonting stdrre. I empirin finner vi, utifrén skolkuratorernas perspektiv, padverkande faktorer
for om det i skolan uppréttas en polisanmaélan eller inte. Vainik (2017) talar om de motiv rektorerna
har for att polisanmaila ett barn. Det handlar om att markera allvarlighetsgraden av barnets handlingar
infor fordldrar vuxenvérlden och socialtjanst (Vainik, 2017). Studiens informanter talar i likhet med
Vainik (2017) om allvarlighetsgraden som en paverkande faktor for att polisanméla barnet. Flera
informanter synliggor att situationer ibland varit snarlika och att skolan ibland polisanmilt och ibland
inte. Detta forstds som att informanterna menar att det sker godtyckligt. Vi tolkar det som att
komplexiteten av en polisanmélan kan forstds genom att fenomenet dr oreglerat, vilket bade Vainik

(2017) och Estrada (1999) har redogjort for.

6.1.2 En ambivalent hallning

Studiens informanter uttrycker en ambivalent hallning till huruvida en polisanmaélan av ett barn i
grundskolan &r en rimlig dtgérd eller inte. Informanterna pendlar mellan att att tala om hur ett brott i
samhdllet ocksa &r ett brott i skolan och att beskriva hur ett barn frimst behover stod framfor
bestraffning. Informanterna synliggér bade for- och nackdelar med att skolan polisanmaler ett barn. Vi
far hjélp att forstd informanternas ambivalenta hdllning med hjalp av professionsteorin.
Skolkuratorerna i studien har i grunden en socionomexamen och tillhér enligt Blom och Morén (2015)
professionen socionomer. Genom professionsteorin kan vi forsta att uppdraget for socionomen inte
enkom kommer ifran organisationen och de lagar och regler som omsluter organisationen - uppdraget
handlar istéllet frimst om att foretrdda och bistd utsatta ménniskor. Socionomer formas efter den
yrkesfunktion och yrkesroll som hon har (ibid.). Den ambivalenta hallning skolkuratorerna har till
fenomenet forstés bero pa att informanterna pendlar mellan yrkesfunktionen som skolkurator och

professionstillhdrigheten som socionom. Nér informanterna uttrycker att lagar maste foljas och att ett
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brott i samhéllet dven &r ett brott i skolan menar vi att dr det dr skolkuratorernas yrkesfunktion som
blir framtrddande. Samtidigt hdvdas att barnet frimst behover stod snarare dn bestraffning, vilket vi
forstar som att informanterna da lutar sig mot sitt uppdrag som socionom och foretrddare for barnet.
Socionomen i skolan forstas ha ett komplext uppdrag i och med béde sin yrkesfunktion och sin
professionstillhorighet. Den ambivalenta hallning som synliggors stimmer dverens med vad Blom och
Morén (2015) beskrivit om socionomen som dels en foretrddare for det samhéllsuppdrag denne har,

dels en produkt av den organisation denne arbetar i.

6.1.3 Vem béar ansvaret?

I resultatet resonerar studiens informanter kring varfor en polisanméilan gors och om det dr samhéllets,
skolans eller fordldrars ansvar att korrigera barns odnskade handlingar. I resultatet framgar att
skolorna gor pd olika satt dér vissa dr mer restriktiva infor att polisanmala ett barn &n andra. En av
studiens informanter menar att det ligger i tiden att skolor ska polisanméla och att barns handlingar allt
mer kommit att jimstéllas med vuxnas. Vi kan forstd informanternas resonemang genom det att titta
pa det fostrande uppdraget (Fjellstrom, 2004). Skolan fostrande uppdrag har sett olika ut 6ver tid
(Wahlgren, 2014; Qvarsebo 2006). Studiens informanter betonar samhillets syn pd barn har
fordndrats. Att skolan ska spegla samhéllets normer menar bade Fjellstrom (2004) och Wahlgren
(2014). Polisanmailningarna kan enligt Vainik (2017) forstds som ett pedagogiskt verktyg for att fostra
barnet till rattskdnsla. Nagra informanter tydliggor att de tycker sig se en ansvarsforskjutning dar
fordldrarna ger ett storre ansvar till skolan for att fostra barnen. Gemensamt for alla informanter &r att
de beskriver att ansvaret for barns odnskade handlingar &r vuxenvérldens och séledes inte barnet.
Vainik (2017) menar att det finns tvd synsétt pa barn som begar odnskade handlingar - antingen att
barn &r i behov av skydd eller att deras beteende behdver korrigeras. Vi tolkar informanternas
resonemang som ett sitt att balansera detta dubbla synsétt. En av studiens informanter talar om att en
polisanmélan kanske inte 4r den bdsta l0sningen for att ge stdd till ett barn. Vainik (2017)
problematiserar hur en polisanmaélan fordndrar synen pd ett barn och menar att ett barn som tycks leva

farligt, genom en polisanmélan kommer att betraktas som ett farligt barn (ibid.).

6.2 Analys av skolkuratorns roll
Detta tema svarar mot var forsta frdgestillning som handlar om vilken roll skolkuratorn har vid

tillimpningen av en polisanmélan.

6.2.1 Socionomen i skolan
Samtliga informanter beskriver deras roll i skolan som ensam. En informant belyser att hon dr den

enda socionomen i organisationen och att det ibland gor att hon har ett annat perspektiv dn hennes
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kollegor. Isaksson (2016) menar att skolkuratorns psykosociala perspektiv bdde &r en tillgdng och ett
komplement i skolans verksamhet. For kuratorn kan det uppfattas som ett utanfoérskap att vara ensam
med det synsétt som denne tillgodosett sig under socionomutbildningen (ibid.). Vidare beskriver
Isaksson (2016) att rollen som ensam socionom i skolan stéller stora krav pa autonomi i arbetet. En av
studiens informanter beréttar att hennes kollegor ibland kommit att definiera hennes roll &t henne.
Vidare beréttar informanten att elevhilsoteamet tidigare haft stérre mandat och att de gétt ihop och
fattat beslut som blivit béttre for eleverna. Backlund (2007) poédngterar att skolkuratorer har en svag
autonomi och att de tycks ha en lag legitimitet i forhéllande till andra yrkesgrupper i skolan. Isaksson
(2016) forklarar att yrkesgrupper som 4r i minoritet i en skolorganisation i stdrre utstrdckning behover
hdvda och std upp for sin vision. For att ytterligare forstd den konkurrens som finns mellan olika
yrkesgrupper blir det professionsteoretiska begreppet jurisdiktion relevant (Abbott, 1988). Nér en
yrkesgrupp har jurisdiktion fir de genom att hdvda kunskapsmonopol de makt och befogenheter for
arbetet. Studiens informanter synliggér genom att beskriva mandatet som litet att de inte alltid hdvdar
sitt kunskapsmonopol i forhallande till uppdraget. Vi menar att socionomens ldga autonomitet i skolan
ar problematiskt. Att mandatet i vissa fall ar litet antyder ocksa att det i férldngningen pdverkar
socionomens uppdrag att foretrdda barnet i skolan och siledes vara den sociala experten (Lgr69).
Samtidigt aterger flera informanter att handlingsutrymmet for hur verksamheten och arbetet ska
bedrivas ér stort. De menar da att det finns flera sitt, forutom enskilda samtal, att arbeta pa for att 16sa
konflikter i skolan. Vi tolkar det som att informanterna givits frihet och fortroende fran organisationen
att utforma det praktiska arbetet. Det finns dock en ram for vilka fragor som de &r delaktiga i och har

makt, eller jurisdiktion, att agera som beslutsfattare (Abbott, 1988).

6.2.2 Delaktighet vid polisanmalan

I resultatet framgar att rektor i de allra flesta fall &r ansvarig for och fattar beslut om att polisanmala ett
barn. En informant beréttar att hon sjélv varit den som gjort en polisanmaélan. En annan ger uttryck for
att det dr skont att inte sjdlv vara delaktig vid ett beslut om att polisanméla. Blom och Morén (2015)
menar att professioner har allt mindre autonomi i sitt arbete och tvingas underkasta sig byrdkratisk
kontroll. Begreppet organisationsprofessionalism menar vi ar relevant for att forsta skolkuratorns roll
vid tillimpningen av en polisanmélan. Organisationsprofessionalism bygger pa hierarkiska strukturer
for auktoritet och beslutsfattande (ibid.). Inom socialt arbete kan vi forstd socialarbetarens
handlingsutrymme som minskade i takt med att organisationens, i detta fall skolans, kontroll for
arbetet stiger. Flera informanter beréttar att de sidllan d4r med i bedomningen om huruvida barnet ska
polisanmadlas eller inte. En informant uppger att att hon inte blev tillfrigad utifrdn hennes kompetens
och perspektiv. Vi forstar det som att rektor i dessa fall har jurisdiktion for att polisanmaéla barnet
(Abbott, 1988). Med hjélp av professionsteorin gar det att problematisera hur skolkuratorn férhéller

sig till den funktion och roll som skolan givit denne specifikt i frdgan att polisanmaéla barnet eller inte
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(Blom & Morén, 2015). Hade profesionstillhorigheten som socionom varit mer sjalvklar menar vi att
socionomen, utifrdn uppdraget att foretrdda barnet, i storre utrdckning gjort sin rost hord i frigan och
séledes valt att delta i beddmningen. En informant lyfter, till skillnad fran resterande, att det alltid fors
en diskussion mellan denne och rektor infor ett beslut om att polisanmaéla. Informanten beskriver att
rektor tycker att hennes dsikt &r viktig. I detta fall tolkar vi det som att rektor inte hdvdat juridistiktion
mot skolkuratorn, utan istédllet bjudit in denne att aktivt delta i bedomningen.

Resultatet visar att rektorerna har stor handlingsfrihet infor ett beslut att polisanmaéla. Denna
handlingsfrihet 4r d&ven ndgot som Vainik (2017) har belyst. En informant beréttar hur kommunen gétt
in med en restriktiv policy som talar for att inte polisanmaéla barn som 4r under 15 ar. Denna policy
kan forstas som en del av en hierarkisk struktur dér en auktoritet, i detta fall kommunen, ger
rekommendationer som &r auktoritira (Blom & Morén, 2015).

Att skolan polisanmaler ett barn som &r under 15 &r och skolkuratorns roll i den beddmningen,
forstds enligt oss enklast i en svensk kontext. I Danmark och Finland &r skolkuratorerna, till skillnad
frén i Sverige, anstdllda av social- eller skolforvaltningen och har sdledes inte en rektor som chef
(Backlund, 2007). Ett gemensamt drag i det skolkurativa arbetet véarlden 6ver &r att det
individinriktade arbetet dominerande. En annan likhet &r att socialarbetarna ser sig sjdlva som
foretradare for eleverna (Huxtable & Blyth, 2002). Det gér att argumentera for att skolkuratorns roll i
beddmningen infor att polisanméla ett barn hade kunnat se annorlunda ut om rektor inte hade varit
chef. Vi tinker dven att det hade kunnat underlétta for kuratorerna att st upp for sina vérderingar som
socionom, om de varit anstillda inom socialforvaltningen, dér socionomen inte befinner sig i
minoritet. Blom och Morén (2015) menar att det mangsidigheten i uppdraget som socionom i skolan
stundtals kan innebira att socionomens lojalitet till organisationen sétts pd prov. Utifrén vad
informanterna gett uttryck for i resultatet tolkar vi det dock som att de, vad géller polisanmélningar,

oftast haller sig lojala skolorganisationen och accepterar sin roll i beddmningen.

6.3 Analys av det polisanmalda barnet
Detta tema svarar mot fragestédllning nummer tvd som handlar om skolkuratorn anser att en

polisanmaélan péverkar barnet och iséfall hur.

6.3.1 Paverkar en polisanmalan barnet?

Den bild informanterna formedlat i resultatet tyder pd en oenighet géllande huruvida en polisanmélan
paverkar ett barn eller inte. Tva informanter framhéver att de inte tror att en polisanmélan péverkar
barnet ndmnvért. Resterande exemplifierar pa olika sétt hur en polisanmaélan kan péverka ett barn. Det
monster vi tycker oss kunna se dr att de informanter som uppger att de inte tror att en polisanmélan
paverkar barnet har arbetat som skolkuratorer linge, medan de som tvértom tycker att det paverkar

generellt inte har lika 1ang erfarenhet av yrket. Estrada (1999) beskriver att polisanmélningar som
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fenomen dok upp redan pé 80-talet. En tolkning vi gor ar att l&ng erfarenhet kan leda till en
normalisering av ett problem.

Ett flertal informanter beskriver att barn som blivit polisanmélda gett uttryck for radsla och ilska,
men ocksa uppgivenhet. De hivdar dven att minga barn, till foljd av 1ag alder, inte har formagan att
forstd inneborden av att bli polisanméld. En informant beskriver att det ar svart att veta hur en
polisanmaélan kan paverka barnet, pd sévil kort som lang sikt. Denne menar att det gér inte att sdga “sa
vad hade den hér situationen for inverkan pé den hér eleven, utan det dterstér ju att se langre fram i
livet.. och vad gjorde det med dig att du blev polisanmaéld ndr du gick i &rskurs tvd?”. Giddens &
Sutton (2014) beskriver termerna primér avvikelse och sekundir avvikelse, dir den fOrsta syftar till de
forsta overtrddelsehandlingarna som ofta kan ses mellan fingrarna, medan den andra innebér att
individerna sjdlva kommit att acceptera stimpeln som avvikare. Vi tolkar informanten som att det &r
svart for savil barnet sjdlv som omgivningen att i nirtid efter en polisanmélan bedéma om barnet fitt
en primir eller sekundér avvikelse, utan att det dterstér att se over tid.

Nar ndgra informanter hdvdar att det inte bara &r det enskilda barnet som paverkas av en
polisanmaélan, utan dven hela barnets familj, tolkar vi det som att de har en helhetssyn pd barnet.
Akademikerforbundet SSR (2015) beskriver att en viktigt uppgift skolkuratorn har &r just att ha en
helhetssyn pa barnet och att kunna se vikten av hela det sammanhang barnet befinner sig i. Socialt
arbete dr det vetenskapliga &mne som ligger till grund for det synsitt och forhdllningssitt skolkuratorn
ska bidra med (Akademikerférbundet SSR, 2015). Som socionom &r det dven viktigt att ha kunskap
om olika kulturer, d& man moéter manniskor med olika bakgrund (Akademikerférbundet SSR, 2017).
Giddens & Sutton (2014) menar att sociala handlingar kan vara detsamma, men tolkas olika och ges
olika innebdrder beroende pa vart en person vaxt upp. I resultatet ges uttryck for att en polisanméilan ar
just en s&dan handling. En informant beskriver att alla barn inte kommer fran familjer som har en god
relation till rattsvasendet, vilket kan leda till stor ovisshet och oro infoér vad en polisanmaélan far for
konsekvenser, vilka register man kommer att finnas med i och hur det kommer att prigla en resten av
livet. Att denna aspekt lyfts i resultatet, forstar vi som att socionomen har bade kunskap och forstaelse
for hur ménniskor med olika bakgrund och kultur kan uppfatta samma sak pa olika sétt, vilket ar en

del i den helhetssyn Akademikerférbunet SSR (2015) belyser.

6.3.2 Barnets sjalvbild
I Resultatet ger informanterna uttryck for att en polisanmélan kan fungera stimplande och paverka
barnets sjdlvbild. Ndgra informanter sdger uttalat att en polisanmaélan &r “stimplande”. Andra uttrycker
det istéllet mellan raderna, exempelvis den informant som beréttar att en elev sagt att han “kénner sig
som ett jivla monster”.

Inom varje samhaélle finns bestdmda regler och normer som upprétthalls av samhéllets medborgare

(Giddens & Sutton, 2014). Nér en medborgare bryter mot en av samhillets normer, kan det forstis

50



som ett avvikande beteende, vilket far konsekvenser i form av sanktioner (ibid.). Vi menar att vart
resultat visar att skolan kan forstds som ett samhélle i miniatyr. Skolans elever har i likhet med vad
Giddens och Sutton (2014) beskriver olika regler och normer att forhélla sig till, och om de bryter mot
dessa kan en konsekvens resultera i en polisanméilan. Vad Giddens och Sutton (2014) beskriver
stimmer vl dverens med vart resultat, som visar normer i form vad som klassas som avvikande
beteende och inte, skiljer sig mellan olika kuratorer och olika skolor. Resultatet speglar ocksa att
gransdragningen for nér en skola “drar gransen” for dtgidrder mot ett avvikande beteende skiljer sig 4t.
Vissa skolor dr mycket restriktiva med att polisanméla ett barn, vilket enligt oss tyder pa att de i storre
utstrackning accepterar barns odnskade beteenden eller att de anvinder andra metoder for att f4 bukt
med beteendet. Andra skolor beskrivs polisanméila mer, vilket vi forstar som att de har en légre
toleranstréskel. Giddens och Sutton (2014) beskriver att det finns maktstrukturer inom ett samhille,
eller i vért fall en skola. Normer kring vad som anses vara ett avvikande beteende definieras av en
grupp som ar hogre upp i maktstrukturen och att de med mindre makt behdver anpassa sig efter dessa
(ibid.). Vi menar att det i vart resultat ar tydligt att det d4r de vuxna som definierar vad som é&r ett
avvikande beteende och att barnen i skolan behdver anpassa sig efter det. Giddens och Sutton (2014)
menar att ett kriminellt eller avvikande beteende kan forstds som en social konstruktion, och att dessa
ser olika ut i olika organisationer. En informant beskriver i likhet med vad som ndmnts ovan att en
polisanmaélan kan sédnda ut signaler till barnet att “nu dr du i den kriminella vérlden”.

Stamplingsteorin bygger pé ett grundantagande om att den som avviker frdn normen ocksa sjilv
kommer att identifiera sig som avvikare till f61jd av samhéllets avstdndstagande (Giddens & Sutton,
2014). Det dr inte det avvikande beteendet i sig som som &r den avgorande faktorn for att en persons
sjalvbild ska fordndras, utan den reaktion som vécks av omgivningen (ibid.). Vi menar att det i vart
resultat blir tydligt att en polisanmaélan &r en sddan reaktion frdn omgivningen som kan bidra med att
skapa en identitet som avvikare. Att flera informanter beskriver att barn som blivit polisanmélda
uppvisat kidnslor som rédsla och nedstimdhet, men dven ilska. Detta tolkas av oss som ett tecken pé att
barnet forstar att hen har ett avvikande beteende, enligt sivil skola som samhille. Aven Vainik (2017)
lyfter det hinder ndgonting med ett barn som polisanméilts; det gar fran att vara ett barn med ett
problembeteende till att bli en missténkt brottsling. P4 sd vis konstrueras bilden av barnet pd nytt och
barnet ses som ett farligt barn, snarare an ett barn som lever farligt. Detta stimmer dven med vad
Hazel (2008) menar om att hur ett barn beskrivs, konstruerar bilden av barnet, vilket i sin tur pdverkar
vilken insats eller pafoljd ett barn fir. Giddens och Sutton (2014) beskriver att nér ett barn stimplats
som en potentiell brottsling blir denne stigmatiserad och 16per en stort risk att uppfattas som opélitlig.
Vidare kan stampeln forstds som en slags statusindikation och vid en sekundér avvikelse leda till att
avvikandet blir en central del av en persons sjdlvidentitet som leder till att denne fortsitter att upprepa
beteende (ibid.). Vart resultat belyser att det forekommer att elever uppfattar en polisanmélan som
ndgot hiftigt och som bidrar till en hogre status i skolan och utanfor skolan. Det beskrivs att en

polisanmaélan blir “en statusgrej i gdnget”. Vi kan forstd det som att dessa elever héller pa att ga fran
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en primir till en sekundér avvikelse. Vid en primir avvikelse blir endast en marginell del av en
persons personlighet, medan en person vid en sekundir avvikelse kommit att acceptera stimpeln som
avvikare (Giddens & Sutton, 2014).
Vainik och Kassman (2017) synliggor att antalet polisanmélningar dr hogre i omrdden med lag
socioekonomisk status. Vart resultat visar att kuratorer som ndmner stdmpling arbetar i skolor som
ligger i socioekonomiskt utsatta omraden. Vi menar att vér studie inte dr tillrackligt omfattande for att
kunna uttala oss om att detta skulle kunna innebéra ett samband, men vi anser dnda att det ar en
intressant och betydande iakttagelse.

Sammanfattningsvis visar vart resultat att hilften av informanterna anser att en polisanmélan pé
olika satt kan paverka ett barns sjilvbild. Med hjélp av stamplingsteorin har vi synliggjort att en
polisanmaélan skulle kunna fa mycket stora konsekvenser for barnet om denne borjar integrera det

avvikande beteendet som en del sin sjélvbild.

6.4 Analys av barnets basta
Detta tema svarar dels mot studiens dvergripande syfte, och mot den tredje fradgestéllningen som
handlar om hur kuratorerna ser pa polisanmilningar i relation till barnkonventionens princip om

barnets basta.

6.4.1 Barnets basta ar att na kunskapsmalen
Schiratzki (2014) belyser att vilken innebord begreppet barnets bésta har varierar beroende pd barnets
kontext, men dven vilka det dr som tolkar begreppet. Ett bra exempel pé detta &r att principen om
barnets bésta tolkats olika ndr den anpassats efter skollagen (SFS 2010:800) och socialtjanstlagen
(SFS 2001:453). Skolkuratorns professionstillhorighet dr vanligen socionom (Blom & Morén, 2015).
Detta skulle enligt oss kunna tala f6r att kuratorerna tolkar barnets basta utifran skrivelsen i
socialtjdnstlagen som dr den lag en socionom oftast arbetar under. Samtidigt arbetar skolkuratorn i just
en skola, dar skollagen priglar arbetet. Resultatet visar att informanternas tolkning dr samstdmmig -
barnets bésta innebér for dem att barnen ska uppna kunskapsmaélen. Majoriteten av informanterna
uppger att det i skolorna de arbetar i finns ett tydligt tink kring barnets bésta och att det genomsyrar
verksamheten, dven om det inte alltid &r uttalat. Ett undantag &r att en informant beskriver att skolans
ledning stdndigt byts ut. “Den hér nya skolledningen som kommer in och bara dirigerar ut order, dd
kdnner jag bara att det hér ar inte for barnets bésta, det hér &r for att det ska se bra ut nér
skolinspektionen kommer”. Vi tolkar informanternas olika svar som att skolans ledning har en viktig
roll och ansvar vad géller att se till att principen om barnets bésta efterlevs.

Manga informanter lyfter pa olika sitt att en del av barnets bésta i skolan dr att skolan méaste kunna
anpassa sig efter barnet ““sd att barnet inte behdver forma sig efter skolan hela tiden”. En anpassning
som lyfts &r att en skola kopt in olika verktyg som bidragit till att “de explosiva barnen inte blir sa

explosiva”. Isaksson (2016) menar att skolkuratorns viktigaste uppgift r att modta barnet och barnets
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behov och att foretrdda barnets perspektiv framfor skolans. Informanterna beskriver att deras bidrag
till att arbeta for barnets bésta dr att se till att barnen mar bra - s att de ska kunna uppné
kunskapsmalen. Detta kan forstas utifrdn vad Blom och Morén (2015) skriver om att socionomer i
storre utrdckning kommit att formas efter den yrkesroll de har, snarare dn den profession de tillhor. De
menar vidare att professioner har mindre autonomi i sitt arbete och tvingas anpassa sig efter den
organisation de arbetar i (ibid.). Vi tolkar det som att vara intervjupersoner ér starkt formade av den
organisation de arbetar i dd deras resonemang kring barnets bésta mer handlar om det

kunskapsférmedlande uppdraget snarare dn att foretrdda barnets perspektiv framfor skolans.

6.4.2 Polisanmélan - ett beslut som ror ett barn?

Vi har i resultatet synliggjort att kuratorerna hade svart att forstd frdgan om de anser att en
polisanmadlan &r ett beslut och/eller en &tgérd som ror ett barn. Nagra kunde inte svara alls. En annan
uppgav att “det dr svért att sdga”. En informant menade att denne “inte tinkt pa det ur det
perspektivet”. Vi tolkar det som att informanten genom att sdga detta, menar att denne inte tankt pé en
polisanmaélan i form av att det &r ett beslut som ror ett barn. JO (1998/99) beskriver, i ett utldtande, en
polisanmilan som bade en 4tgird och en sanktion. Aven Socialstyrelsen (2012a) redogér i ett
stoddokument om barnets bista for att “med en atgérd avses insatser pd individniva, det vill sdga
utrednings-, stod- och behandlingsinsatser”. En polisanmélan beskrivs av vissa informanter leda till att
barnet fér stod i form av att det blir ett uppvaknande for socialtjédnst och vuxna runt omkring barnet,
varfor vi av de utsagorna menar att de hade kunnat anse att en polisanmélan dnda var en &tgird som
ror barnet. Vi kan istéllet forstd avsaknaden av detta perspektiv genom professionsteorin, dér
informanterna tycks préaglas av den organisation de verkar i och sin funktion som skolkurator snarare

an sin professionstillhdrighet som socionom (Blom & Morén, 2015).

6.4.3 Polisanmalan — férenlig med principen om barnets basta?
JO riktade i ett uttalande (1998/99) kritik mot en skola som polisanmélt en sjuarig pojkes
valdshandling mot en ldrare. Det framgick av direktivet att en skolrelaterad polisanmélan mot ett barn
under 12 ar sannolikt &r ett brott mot principen om barnets bdsta i FN:s konvention om barnets
réttigheter (ibid.). Nir informanterna i vér studie tillfrdgats om de anser att en polisanméilan &r forenlig
med principen om barnets bésta har de, i likhet med vad som presenterats i ovan avsnitt, svért att svara
pa fragan. Tva informanter uttrycker tydligt att de anser att en polisanmaélan inte dr forenlig med
principen om barnets bésta. En reflektion vi gor ér att de informanter som arbetat lange tycks ha en
mer normaliserad bild av polisanmélningar, medan de som uttrycker att det inte dr forenligt med
barnets bésta inte har lika manga ar sedan socionomexamen. En annan informant menar att det aldrig
gdr att veta vad som &r barnets bésta, utan att man “bara kan géra vad man tror dr barnets bésta”.
Vainik (2017) beskriver att det inom skolor idag finns tvé olika synsétt vad géller barn som begér
odnskade handlingar. Det ena dr synen om barnet som varandes i behov av skydd och socialt stdd,

barn som lever farligt, det andra &r synen om barnet som en samhéllsrisk som behover korrigeras det
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farliga barnet. Resultatet visar hur informanterna pendlar mellan dessa tva synsétt pd barn. Néar
informanterna beskriver att de vet att dessa barn behover stod, menar vi att de 1 likhet med vad Vainik
(2017) beskrivet, talar om ett barn som lever farligt. Flera informanter uttrycker att det ibland kan vara
for barnets bésta att bli polisanmild. Vi menar hér att de ger uttryck for vad Vainik (2017) beskriver
om det farliga barnet vars beteende maste korrigeras. Informanterna forklarar att skolan genom att
polisanmaila signalerar till férdldrar och myndigheter att “nu ar det pa vég att gd for langt” med
forhoppningen om att barnets beteende ska upphora.

Dane (2015) menar att barnets bésta innebér att utreda vad som é&r det individuella barnets bésta,
viga det mot relevanta intressen samt att gora en beddmning utifrdn beprovad erfarenhet, kunskap och
forskning. I resultatet formedlas att o6nskade handlingar utférda av barn &r ett uttryck fér ndgonting.
Flera informanter ger uttryck for en medvetenhet om att dessa barn inte kommer att sluta med dessa
handlingar genom bestraftning och menar istéllet att dessa barn behdver stod. Vi tolkar informanternas
resonemang, om odnskade handlingar som ett uttryck for ndgonting annat och att det bédsta for barnet
ar att f& stdd, som att de besitter den erfarenhet och kunskap som Dane (2015) talar om. Vi menar hér,
dven om vissa informanter inte sjdlva sétter ord pa det, att informanterna ger uttryck for att en

polisanmaélan &r inte alltid dr forenlig med principen om barnets bésta.
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7. Avslutande kapitel

7.1 Slutsats

Studiens syfte var att undersoka skolkuratorers perspektiv pa polisanmélningar i grundskolan. Vi kan
konstatera att motségelserna i informanternas utsagor och deras ambivalenta hallning till en
skolrelaterad polisanmilan dr ett intressant resultat. Det illustrerar ett komplext fenomen dér skolan tar
stdllning till om och pé vilket sétt ett barns oonskade handlingar ska korrigeras. Resultatet visar att
skolkuratorer, trots att de ger uttryck for att polisanmélningar kan pdverka barnet negativt, oftast inte
ar delaktiga nér det fattas ett beslut om att polisanméla ett barn. I likhet med Vainiks (2017)
avhandling visar resultatet ocksa att synen pa barns oonskade handlingar och hur dessa ska korrigeras
har forandrats 6ver tid samt att barn idag i storre utrdckning sjédlva halls ansvariga for sina handlingar.

Givet studiens syfte formulerades tre frigestéllningar for att konkretisera detta syfte. Studiens
forsta fragestillning syftade till att besvara vilken roll som skolkuratorer har vid tillimpningen av en
polisanmailan. Det framgér av studiens informanter att den generella rollen som skolkurator uppfattas
som ensam och da frimst i form av att vara ensam med ett socialt synsétt. Rollen omsluts av liten
legitimitet och kréver stor autonomi i arbetet (Isaksson, 2016). Samtidigt omges den generella rollen
som skolkurator har ett stort handlingsutrymme for att utforma det praktiska arbetet. Nér en skola gor
en polisanmaélan av ett barn dr det vanligtvis rektor som anmaéler och skolkuratorn deltar séllan i
bedomningen. I studiens aterfinns dock ett undantag i form av en informant som uppger att denne
alltid deltar i bedomningen tillsammans med rektor. Med bakgrund av detta gar det att dra slutsatsen
att skolkuratorer séllan har en roll vid en skolrelaterad polisanmaélan. Detta forstar vi genom att
informanterna agerar utifrdn sin yrkesfunktion som skolkurator snarare @n sin professionstillhorighet
som socionom och séledes accepterar rektors jurisdiktion i fragan (Blom & Morén, 2015). Socionomer
besitter genom deras utbildning stor psykosocial kompetens (Isaksson, 2016). Trots detta uppger
studiens informanter att de inte deltar i bedomningen infor att polisanmaila ett barn. Detta menar vi
antyder att socionomens l4ga legitimitet blir speciellt framtrddande. Nar socionomen inte tillfrigats att
delta i bedomningen fattar saledes rektorn beslut om att polisanmaéla ett barn utifrdn dennes egen
kompetens. Rektor hiavdar sitt kunskapsmonopol och stidnger ute socionomen genom att tillimpa en
polisanmaélan utan att géra en bedomning i samrdd med socionomen. Socionomen ges séledes inte
tillatelse att delta i bedomningen eller inte anvidder sitt handlingsutrymme for att delta. Detta far
konsekvensen att barn under 15 &r blir polisanmalda- trots att socionomen i skolan tycks ha kunskap
om att en polisanmaélan séllan ger den effekt som 6nskas och kan ge negativa konsekvenser for barnet.

Studiens andra fragestéllning syftade till att undersdka om skolkuratorerna anser att en
polisanmélan péverkar barnet, och isafall pa vilket sétt. Det framgar av informanterna att det rdder en
oenighet om en polisanmélan pdverkar barnet, och dven pé vilket sétt det paverkar. Erfarenheter i form
av sévil positiv som negativ paverkan pa ett barn som blivit polisanmaélt skildras i informanternas

utsagor. Positiva aspekter som synliggdrs &r att en polisanmaélan kan fungera som en nédbroms for
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barnet genom att markera for sdvél barn som vuxna att “nu ricker det”. Vi forstir informanterna som
att de menar att en polisanmaélan kan ha en brottsforebyggande effekt. Informanterna féormedlar
erfarenheter av att en polisanmaélan kan péverka sdvil barnet som barnets familj negativt, i form av
rddsla och oforstand for situationen. Det uttrycks dven att en polisanmélan kan pdverka barnet negativt
i form av att stampla barnet som avvikare gentemot den norm som &r definierad av skolan. Med hjélp
av stamplingsteorin synliggjordes hur en polisanmailan i forldngningen kan ge mycket stora
konsekvenser for barnet. Barn som bryter mot sociala normer och regler, och ddrmed stimplas som
avvikare, kan borja integrera det avvikande beteendet som en del av sin identitet. Utifrén detta dras
slutsatsen att en polisanméilan kan paverka barnet bade positivt och negativt.

Studien har ocksa syftat till att undersoka om skolkuratorerna anser att en polisanmaélan &r forenlig
med principen om barnets bdsta. Den tredje fragestéllningen avser besvara hur skolkuratorer ser pé
polisanmélningar i relation till principen om barnets bista. I resultatet synliggjordes att barnets bista
handlar om att barnet ska nd kunskapsmalen i skolan. Ingen av studiens informanter tycks se en
relation mellan en polisanmailan och principen om barnets bésta, sésom den definierats av
Socialstyrelsen (2011). I resultatet framgér att informanterna inte har reflekterat ver att en
polisanmaélan skulle vara ett sddant beslut som ror ett barn. Trots att ingen informant uttryckligen
sdger att en polisanmaélan skulle vara en sddan atgédrd som ror ett barn, menar vi dnda att ndgra utsagor
ger uttryck for det mellan raderna. Majoriteten av informanterna har ocksa svért att svara pa frdgan om
en polisanmaélan enligt dem dr forenlig med principen om barnets bésta. Manga informanter tycks
dock ha en negativ instéllning till skolrelaterade polisanmélningar och menar att det finns andra,
battre, satt att arbeta med barns o6nskade handlingar. Detta menar vi talar {or att skolkuratorerna inte
alltid anser att polisanmélningar och principen om barnets bista dr forenliga. Tvé av atta informanter
sdger uttryckligen att de inte anser att en polisanmaélan &r férenlig med principen om barnets bésta.
Slutsatsen av foregdende resonemang ar att skolkuratorn inte tycks reflektera over eller se relationen
mellan principen om barnets bista och det faktum att skolan gor en polisanmélan. JO (1998/99) har
uttalat kritik mot skolor som polisanmaéler barn och uttryckt att en polisanmaélan kan vara ett brott mot
principen om barnets bésta. Vi menar, i likhet med vad JO uttrycker, att en polisanmaélan &r ett sddant
beslut som ror ett barn. Darfor bor en polisanmailan enligt oss féranledas av en beddmning och
grundas pa beprovad erfarenhet, kunskap och forskning (Dane, 2015). Konsekvensen, av att
socionomen i skolan inte ser en polisanmélan som ett sddant beslut som ror ett barn, blir att ingen
foretrdader barnet i denna frdga. Socionomen har genom sin profession ett uppdrag att foretrdda barn i
utsatta situationer och bor ddrmed vara barare av barnet bista. Att skolkuratorer inte deltar i

beddmningen och saledes inte foretrdder barnet menar vi dr problematiskt.
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7.2 Diskussion

Vi dmnar i denna diskussionsdel att diskutera véra slutsatser i forhdllande till valda analysteorier,
litteratur och forskning. Vi kommer dven att resonera kring studiens kunskapsansprak och ge forslag
till vidare forskning.

Vi anser att de skilda teorierna som vi valt att analysera var empiri med bidragit till att belysa och
forstad den komplexitet och ambivalens som identifierats. Med hjilp av ett professionsteoretiskt synsétt
har vi belyst att och forsokt att forstd varfor socionomen séllan har en roll vid en skolrelaterad
polisanmélan. Begreppen frén stimplingsteorin bidrog till att 4skddliggora och problematisera hur en
polisanmélan kan paverka ett barn som har blivit polisanméld. Blom och Morén (2015) beskriver att
teori dr en abstrakt forenkling av verkligheten. Vi forstar att de teorier vi har valt inte utgdr
heltdckande forklaringar for att tolka vért resultat. Resultatet av studien visar att skolkuratorer sillan
har en roll vid en polisanmélan. Vi har valt att problematisera och forsta det genom att skolkuratorn
ser till sin funktion och 4r lojal med organisationen snarare dn att se till sitt uppdrag som socionom.
Denna tolkning bygger pa ett nyweberianskt synsétt, som delar av professionsteorin édr sprungen ur. Vi
forstar det som att socionomen skulle kunna ha makt att agera annorlunda utifrén sitt uppdrag.
Samtidigt har vi sett att socionomen inte har makt att fatta beslut, i och med att rektor &r den som é&r
ytterst ansvarig for det. Det finns hér ett utrymme for att kritisera denna tolkning. Var tolkning
utesluter andra faktorer som skulle kunna vara visentliga for varfor socionomen inte har en roll vid
beddmningen. Nagon skulle kunna hévda att det 4r personen, inte funktionen som &r den mest
avgorande faktorn for att hivda makt. Kanske handlar det om socionomens personliga erfarenheter
eller viarderingar? En annat sétt att forsta varfor socionomen séllan har en roll vid en skolrelaterad
polisanmaélan kan vara att de inte vill delta i fragan, dd denna uppgift inte ingér i arbetsbeskrivningen.

Med hjélp av stdmplingsteorin forstér vi att en polisanmaélan kan f& negativa konsekvenser for ett
barn pé savil kort som lang sikt. Staimplingsteorin bygger pé ett antagande om att ett negativt beteende
ar en social konstruktion (Giddens & Sutton, 2014). Det finns riktad kritik mot teorin, ddr vissa menar
att ett avvikande beteende méste forstds genom sin funktion i samhallet (ibid.). Skolkuratorerna i
studien belyser att en polisanmélan kan ha en funktion i form av att markera allvarlighetsgraden av
hindelsen. Detta exemplifierar att samma kritik som riktas mot stimplingsteorin ocksa finns som
motiv for att skolans ska upprétta en polisanmaélan. Vi forstar att den teori vi har valt att synliggéra
konsekvenserna av en polisanmélan med, bygger pd antagandet om att barns o6nskade handlingar ar
socialt konstruerade av skolan. Det finns dock ménniskor som inte haller med om detta.

Vi forstod vid ett tidigt skede att véar forskningsfrdga berdr flera olika omraden. Forskningen kring
fenomenet polisanmélningar i svenska grundskolor &r ett relativt outforskat falt. Det finns tva
avhandlingar som behandlar &mnet (Vainik, 2017; Estrada, 1999). Dessa tva avhandlingar har vi valt
att ta avstamp fran. Vainik (2017) har synliggjort komplexiteten vad giller en polisanmaélan i
grundskolan. Bland annat framhévs att rektorers motiv till polisanmaéla ett barn varierar stort, men

dven att olika skolor har skilda forhéllningssitt till foljd av att det saknas riktlinjer for hur skolor ska
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agera vid allvarliga handelser. Nagot av det mest framtrddande i vart resultat har varit skolkuratorernas
beskrivning av fenomenet polisanmélningar i grundskolan som just komplext. Avsaknaden av
forskning ur socionomens perspektiv pa skolrelaterade polisanmélningar har for oss inneburit en
svarighet att generalisera och se tydliga likheter med andra studier. Vi finner det dérfor positivt &r att
var studie tillfort en ny pusselbit av kunskap for att forsta ett mycket komplext och mangfacetterat
fenomen. Vi onskar att ndgon tar vid dir vér studie slutar och breddar det empiriska materialet med
fler intervjuer av socionomer.

Ar 2007 var skolkuratorns roll i skolan i princip outforskad enligt Backlund (2007). Vi har i denna
studie lutat oss mot tvd avhandlingar som berdrt skolkuratorers roll (Backlund, 2007; Isaksson 2016).
Vi har i likhet med Backlund (2007) och Isaksson (2016) kunnat se att skolkuratorns roll i skolan &r
problematisk pa flera olika sétt. Att skolkuratorns roll &r relativt outforskad antyder dock att det borde
forskas mer pa omradet for att pa sa sitt i forlingningen vara till gagn for praktikern.

Vainik (2017) har poéngterat att ett av motiven for en skolrelaterad polisanmilan uppges vara att
det ar verkar brottsférebyggande. Detta motiv har skolkuratorerna i denna studien ocksé resonerat
kring. Huruvida en polisanmailan dr en brottsférebyggande atgérd eller saknas det forskning om. Inte
heller hur det uppfattas av ett barn att bli polisanmaélt finns belyst i forskning. En slutsats vi dragit r
att skolkuratorerna ser en tydlig relation mellan en polisanmélan och principen om barnets bésta.
Skolkuratorerna deltar séllan vid rektors beddmning infor att polisanmaéla barnet. I likhet med vad
Vainik (2017) och Estrada (1999) tidigare konstaterat, har denna studie bekréiftat att en tillimpning av
polisanmélningar pagér i svenska grundskolor. Vi menar att de barn som blir polisanmaélda &r en
osynliggjord grupp som det saknas kunskap om. Omfattningen av skolrelaterade polisanmélningar r
svar att uttala sig om, d brott begddda av barn under 15 ar inte pa ett enkelt sétt gr att urskilja i
statistik. Det dr darfor omojligt att uttala sig om hur ménga barn som blir polisanmailda av skolan varje
ar. Vi kan bara konstatera att det pagdr, och att det saknas kunskap om hur polisanmélningarna
paverkar dessa barn pa kort och lang sikt. Vi menar att vi genom var studie bidragit med viktig
kunskap i form av slutsatsen att en polisanmélan kan paverka barnet och att denna paverkan kan ge
negativa konsekvenser. Vi onskar att ndgon synliggoér barnens rost i frdgan, genom att undersoka
dennes egna upplevelser av en polisanmailan, for att pd det séttet ldgga ytterligare en pusselbit av

kunskap for att forstd fenomenet.

7.3 Slutord

Socialt arbete dr en méingfacetterad arena dir socionomen har ett uppdrag som riktar sig t flera olika
hall. Vér intention med studien har inte varit att kritisera enskilda utan att belysa det viktiga uppdrag

skolkuratorn har i rollen att foretrdda en utsatt grupp. I denna studie presenteras flera slutsatser, men

enligt oss dr den viktigaste att en polisanmaélan kan ha en stimplande funktion och paverka ett barn

negativt. Vi 6nskar genom att belysa detta att socionomen i skolan som foretrddare for utsatta barn
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tilldelas en given roll att delta vid bedomningen om ett barn ska polisanmilas - eller om det finns

ndgon annan mer lamplig atgérd?

7.4 Engelsk titel

Police-reports in compulsory school - in the best interest of the child? - A qualitative study about

school counselors perspective and experiences
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Bilaga 1 - Intervjuguide

Inledande fragor:
Nér tog du examen?
Har du jobbat ndgonstans innan du bdrjade jobba inom skolan?

Samtyckesbrev + fraga om ok att vi spelar in?

Tema 1: Skolkuratorns roll

- Berétta om hur det &r att arbeta som skolkurator?

- Hur &r det att vara ensam socionom i en organisation som domineras av larare?
- Hur upplever du att samverkan med larare fungerar?

- Hur upplever du att samverkan med rektor fungerar?

- Ar din chef rektor i skolan eller har du en chef utanfdr organisationen?

- Hur ser samverkan ut pa din arbetsplats? Exempel: Hur arbetar ni tillsammans
géllande frdgor som beror ett barn som begatt ett brott/haft ett oonskat beteende?
- Upplever du att det forekommer meningsskiljaktigheter mellan den egna
professionens perspektiv och andra professioners perspektiv pa sévil barnets bésta
som polisanmélningar?

- (Hur skulle du vilja att samarbetsformerna var utformade?)

Tema 2: Polisanmiilningar i grundskolan

- Beritta vad du vet om polisanmélningar av barn under 15 ar.

- kan du beritta om dina erfarenheter av skolrelaterade polisanmélningar?

- Vad innebar fostran av elever for dig?

- Vad innebir en polisanmélan av ett barn for dig?

- Vad tycker du om polisanmélningar av barn i grundskolan? Bra, ddligt? MOTIVERA!
- Har du varit att en polisanmaélan gjorts av ett barn i din skola?

- (Om ja, hénder det ofta?)

- (Om nej, varfor anmaéls det inte?)

- Kan du berétta om din roll vid en polisanmilan?

- Reflekterar ni ndgonting dver att polisanmilningar gors (eller inte gors?)

- Upplever du att polisanmélningar leder till goda resultat/att situationen blir béttre for
barnet? Ar det brottsforebyggande?

- Finns andra sitt att arbeta kring ett barn som gor o6nskade handlingar?

- Ar du med i bedémningen/kan du paverka om en anmilan gors eller ej?

- Kénner du att du har moéjlighet att pdverka om en anmélan av ett barn gors eller ej?
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Tema 3: Barnets bista

- Anser du att en polisanmélan paverkar barnet?

- Hur tror du att en polisanmilan pdverkar barnet?

- Hur tillimpar ni Barnkonventionen pé er arbetsplats? Dvs, hur tar ni barnets bésta

och barnets rost i beaktande?

- Vad ténker du kring principen om barnets bésta? Skiljer ditt synsétt frén larares? (Ge gidrna
exempel)

- Anser du att en polisanmaélan &r ett beslut som ror ett barn?

- Ar en polisanmilan forenlig med principen om barnets bésta?
Avslutning

- Kénner du att det dr ndgon frdga som saknas?

- Ar det ndgot du vill tilligga?
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Bilaga 2 - Samtyckesbrev

Information till dig som valt att delta i var studie

* Din medverkan &r frivillig och du kan nir som helst vélja att avsluta din medverkan eller avsta
frén att svara pd en frdga under intervjun.

* Intervjupersoner, aktuell skola och plats kommer att avidentifieras i uppsatsen. Ingen obehorig
kommer att ta del av intervjumaterialet eller {4 vetskap om vem som sagt vad under de
enskilda intervjuerna.

* Intervjun kommer att spelas in och transkriberas av oss sjédlva. Efter godkdnd examination
kommer allt inspelat material och intervjuutskrifter att forstoras.

* En kopia av detta dokument dverldmnas till dig i samband med intervjun

Vi foljer vetenskapsradets etiska principer och behdver dirfor inhdmta ett samtycke fran dig.

Jag har fatt information om studiens syfte och om hur intervjun och avidentifiering av mina uppgifter
kommer att utforas. Jag har dven fatt mojlighet att stélla frigor och f& dessa besvarade innan intervjun
paborjas. Jag dr inforstddd med att min medverkan &r frivillig och att jag kan vélja att avsluta min

medverkan om jag vill.

OIt OCh dAtUIN. ...t e e e e

Intervjupersonens underskrift. ... ... ..o

Ot OCh dAtUIN ..ot e e e

Studentens UNAersKII t. . ..o oo i

Tack for din medverkan!

Vid eventuella frdgor, tveka inte att kontakta oss pa:
tovesundin@Xmail.com 0738XXX
maja.blmqvist@Xmail.com 0768-XXXXX
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