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Abstrakt: Studien undersoker skonlitteraturanvandningen i historieundervisningen vilket har
genomforts utifran empiriskt material. Det empiriska materialet ar framtaget via kvalitativa
intervjuer med larare som undervisar i arskurserna 4-6. Utifran intervjuer med fem stycken
lérare har studien undersokt deras tankar om skonlitteratur i historieundervisningen samt om
anvandningen kan utveckla ett historiemedvetande. Studien har resulterat bade for och
nackdelar med anvandningen av skonlitteratur i historieundervisningen. Resultatet visar dven
att larare anvander skonlitteratur utifran olika arbetssétt. Studien resulterar i att skonlitteratur i
kombination med faktatexter kan utveckla elevers historiemedvetande men att det krdver en
bearbetning av skonlitteraturen.



Forord

Jag har genomfort tre olika arbeten under 2017-2018 i syfte till att undersoka
skonlitteraturanvandningen i historieundervisningen. Forsta arbetet innebar en litteraturstudie
vilket syftade till att hitta forskning kring anvandningen av skonlitteratur i historieamnet.
Andra arbetet handlade om ett utvecklingsarbete pa VFU: n for att se hur skonlitteratur
paverkade elevernas historiemedvetande. Slutligen handlar detta arbete om ldrarnas tankar
kring anvdndning av skonlitterdra bocker i deras historieundervisning.

Efter att ha skrivit tva examensarbeten om skonlitteraturanvandningen i historieamnet méarker
jag nu i efterhand hur okunnig jag var om hur man som larare kan anvénda sig av den i
historieundervisningen. Det har varit en stor utmaning att skriva examensarbeten ensam, dock
vart all stress i slutindan med tanke pa den positiva utvecklingen som har skett hos mig bade
ndr det géller vetenskaplig undersokning samt min roll som framtida larare. Saledes har
examensarbetet har gett mig mdjligheten att utveckla mina kunskaper i vetenskapliga
undersokningar samtidigt som den har férdjupat mina historiedidaktiska kunskaper.

Jag vill rikta ett stort tack till mina handledare Jens Lerbom och Johanna Bengtsson, for deras
hjélp och stéd under hela processen. Vidare vill jag tacka mina kurskamrater i grupper som
har kritiskt granskat arbetet och gett mig mojligheten att ta mig framat i processen. Slutligen
vill jag tacka lararna som stdllde upp for att bli intervjuade, utan er hade jag inte kunna
komma fram till ett resultat.
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1. Inledning

Forskning visar att skonlitteraturanvandning ger olika historiska skeenden fran det férflutna
da den har en narrativ och formedlande potential (Renander, 2007). Samtidigt visar forskning
att larobocker inte uppfyller detta krav da de saknar ett narrativt inslag fran det forflutna.
Skonlitteratur har alltsa ett annat meningserbjudande an larobocker, detta for att larobocker ar
faktabaserade utan att levandegéra historia (Norlander, 2016). Aven Ingemansson (2007)
podngterar skonlitteratur som en betydande del i historieamnet da det hjélper elever att tolka
historia. Enligt forfattaren kan elever genom skonlitteratur fa forstdelse for datid, nutid och pa
sa satt fa ett utvecklat historiemedvetande. I Laroplanen (Skolverket, 2017) har begreppet
historiemedvetande en central roll och enligt Thorp (2013) far vi genom historiemedvetande
en kdannedom om det forflutna. Forfattaren menar att vi pa sa satt dven far en forstaelse for
nutid samt en 6verblick pa framtiden.

Det finns tyvarr brister i historieundervisningen. Skolinspektionen har publicerat en rapport
dér en granskning om historieundervisning har gjorts for att se om elever far mojlighet att
skapa samband mellan olika tidsdimensioner. I rapporten star det skrivet att
historieundervisningen som ska méjliggéra en utveckling i elevers historiemedvetande har
brister. Det &r dock inte tydligt pavisat vilka av férmagorna som anses vara problemomradet i
historieundervisningen. Daremot papekar kunskapsgenomgangen att elever har problem med
att se samband mellan de olika tidsdimensionerna. (Skolinspektionen, 2015).

Karlsson (2014) papekar att historieundervisningen bade i Europa och USA ér laroboksstyrd.
Forfattaren podngterar detta som ett problem da elever memorerar fakta utifran larobocker for
att sedan reproducera. Vidare menar Karlsson att detta arbetssitt inte racker till att fa en
historieforstaelse vilket bade larare och eleverna dr medvetna om, men att den dnda
genomsyrar undervisningen i historiedmnet. Léroplan fér grundskolan, forskoleklassen och
fritidshemmet 2017 beskriver att historieundervisningen ska mojliggora for elever att utveckla
kunskaper om historiska sammanhang, sin historiska bildning och sitt historiemedvetande.
Elever bor fa en insikt om att det forflutna praglar var syn pa nutiden och pa sa viss
uppfattningen om framtiden (Skolverket, 2017).

Ett av skolans uppdrag dr att arbeta pa ett varierat satt utifran olika arbetsformer, detta for att
kunskap kan uttryckas pa olika sétt och saledes bor skolan arbeta med att ge utrymme at alla
arbetssatt (Skolverket, 2017). Salomon (2013) papekar att berdttelser som sétts in i ett
meningsfullt sammanhang kan ge oss kunskaper utifran olika fakta, detta for att fiktionen kan
redovisa fakta pa ett intressant satt genom att dramatisera. Darfor anser forfattaren att fiktion
kan anvéndas for att skapa storre forstaelse och fa insikter om det forflutna. Salomon menar
att historisk fiktion kan skapa intressanta inslag fran det forflutna vilket leder till ett skapande
av nya infallsvinklar.



2. Syfte och Fragestallning

Studiens syfte ar att analysera ldrares tankar nér det giller anvdandningen av skonlitteratur i
historiedmnet i arskurs 4-6, detta for att diskutera kring larares syn pa hur
skonlitteraturanvandningen kan paverka en historiemedvetenhet hos eleverna. Utifran studiens
syfte har foljande forskningsfragor operationaliserats:

e Vilka for och nackdelar beskriver ldrare med anvandningen av skonlitteratur i

historieundervisningen?
e Hur anvinds skonlitteratur av lararna i historieimnet?

3. Tidigare forskning

I detta avsnitt presenteras tidigare forskning i fokus pa anvandningen av skonlitteratur allmént
samt skonlitteratur i historiedamnet da det ar en central del i denna studie.

3.1Skonlitteratur i allmanhet

Enligt Eriksson och Lundfall (2002) kan ldsaren utifran skonlitterdra bocker léttare identifiera
sig med olika karaktdrer. Genom skonlitteratur kan vi fa svar pa livsfragor, sétta ord pa
kénslor som i vanliga fall kan vara svdra att forklara. Vidare poédngterar forfattarna att lasare
med hjdlp av skonlitterdra bocker kan se sin egen situation béttre och far dem att ifragasatta
sig sjdlv och sina handlingar.

Jonsson (2007) har i sin studie fokuserat pa yngre elevers lasning av skonlitteratur. I ett
klassrum dér olika litteraturredskap anvéands undersoker forfattaren litteraturarbetets
mojligheter. Det gemensamma arbetet for klassen beskrivs som en ldasargemenskap. Eleverna i
klassen har foljts under fyra ar, fran borjan av forskoleklass till slutet av arskurs tre. Lédraren
ar forskare i sin egen klass samt dokumenterar arbetet utifran ett inifranperspektiv. I studien
ligger fokus pa klassens hoglasning, boksamtal och elevernas enskilda lasning. Forfattaren
beskriver ldsning som en meningsskapande aktivitet. Jonsson menar att lasare under ldsningen
utvecklar ny forstaelse och nya infallsvinklar. Léasaren far med hjalp av lasningen forandra sitt
tidigare tankeséatt genom att forstaelsen forandras. Forfattaren papekar att lasare genom detta
satt skapar en egen textvarld som innebar ens egen forstaelse och antagande. Slutligen
podngterar Jonsson att denna forestallningsvarld dr nagot som fordandras under lasningen. Néar
det géller ldsning av skonlitterdra bocker framhéver Jonsson att det kan mojliggora for lasaren
att ta del av handelser som nagon annan har upplevt samtidigt som man far nya perspektiv pa
ens egna erfarenheter.

Norlander (2016) har anvént sig av halvstrukturerade intervjuer med gymnasieldrare i sin
studie. Forfattaren beskriver att larare anpassar sin undervisning genom varierande arbetssitt.
Begreppet som synliggors i studien dr medier vilket anses som informationsverktyg dér
historisk kunskap fors vidare. Skonlitteratur &r ett av medierna som framhédvs som
medieringsstrategi, vilket enligt forfattaren &r syftet och anvandbarhet av olika medier i sin

5



undervisning. Skonlitteraturens syfte och anvandbarhet kan exempelvis paverkas av larares
eget intresse och kollegialt samarbete. Norlander podngterar att medieringsstrategi har
utgangspunkt i det sociokulturella perspektivets tankesétt att larande alltid &r medierat. Vidare
havdar forfattare att dessa medier som anvands av ldrare i undervisningen paverkar elevers
larande. Darfér ar det av stor vikt att man talar om dessa medieringsverktyg som anvands i
historieundervisningen. I resultatet av forfattarens studie papekar larare att valet av dessa
medier utgar fran arbetsomradets syfte som undervisningen ska kretsa runt. Lararna tydliggor
att det i grund och botten handlar om hur elever kan anvénda sig av medierna och hur de kan
tolka historia utifran dessa. I detta fall nar fokus riktas mot skonlitteratur beror det mycket pa
elevernas lasformdga, intresse samt begreppsférmaga. Forfattaren betonar att
medieringsstrategier synliggor larares tankar ndr det géller anvandbarheten av medierna i
forhallande till historieundervisningen och eleverna.

3.2 Skonlitteratur i historieundervisningen

Ingemansson (2007) beskriver skonlitteratur som en tillsats och férdjupning i historiedmnet.
Eleverna i forfattarens undersdkning uttrycker skonlitteratur som en rolig arbetsform, detta
bidrar till att de tar till sig historiska kunskaper mer eftersom eleverna ldttare kommer ihag
olika gestaltningar. Vidare betonar forfattaren att skonlitteratur skapar intresse och nyfikenhet
hos eleverna vilket dven bidrar till nyttiga samtal, som i sin tur hjélper eleverna fa en storre
forstaelse. Ingemansson tar dven upp en diskussion kring férhallandet till skonlitteratur och
larobocker i historieundervisningen. Forfattaren papekar bade for och nackdelar med dessa
texttyper. Hon menar att larobdcker oftast saknar ett narrativt inslag som leder till att historian
formedlas pa ett icke intressant sétt for eleverna. Eleverna saknar den berittande delen i
larobocker, nagot som skonlitteratur uppfyller genom att skapa intresse till historiska
handelser och personer. Slutligen betonar forfattaren pa en kombination av dessa tva texttyper
i historieundervisningen for att mojliggora for elever en variation av arbetsformer.

I sin studie har Ingemansson (2007) haft syfte i att undersoka hur skonlitterdr lasning paverkar
elevernas historiemedvetande. Utifran ett tematiskt arbete i historieamnet med elever i tio till
elva ars alder har det bearbetats ldsning av bok, intervjuer, samtal, boksamtal, skrivning av
texter. Bockerna som behandlades ar Drakskeppet, Det gyllene svdrdet och Borgen i fjarran av
Maj Bylock. Enligt forfattaren ger dessa bocker som ingar i drakskeppstriologin eleverna en
inblick i vikingatiden. Hon menar att eleverna genom lasningen har fatt mojligheten att
jamfora vikingatiden och fatt ett historiskt perspektiv. Eleverna har enligt forfattaren fatt en
forstaelse for datid, nutid och framtid. Genom att anvéanda sig av forestdllningsvarldar kring
bockerna har de uppmérksammat en utveckling av historiemedvetandet. Eleverna i studien
har upptackt skillnader mellan vikingatiden och jamférelser med nutiden och ddrmed upptackt
sociala skillnader. Ingemansson har utifran sin studie upptackt mojligheter som
skonlitteraturen har skapat for eleverna att tolka historia. Skonlitteratur i
historieundervisningen anses darmed vara en kunskapskélla da eleverna har visat fa nya
insikter genom denna arbetsform.

Renander (2007) har undersokt hur en text dr konstruerad for att se hur den aktiverar och
fordjupar elevers historiemedvetande. Forfattaren papekar att det finns for fa
undervisningsmetoder nér det gdller att aktivera och utveckla elevers historiemedvetenhet.
Avhandlingen bidrar till diskussioner om hur ldrare kan arbeta for att mojliggoéra for elever att
utveckla en historiemedvetenhet. Forfattarens avhandling ar uppdelat i tva delar och i
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temaanalysen av romanserien podngterar forfattaren att romanen har bidragit med att sétta
igang lasarens tankegangssatt om likheter och skillnader mellan da och nutid. Vidare havdar
hon pa att historieundervisning utifran romaner kan hjilpa elever att gora jamforelser mellan
da, nu och sedan. Elever kan genom en roman jamféra karaktarer i den historiska boken,
jamfora karaktdrers plats med nutida forestdllningar eller jamféra sin egen identitet.
Forfattaren papekar att elever pa sa satt kan uppna viktiga mal for skolans alla &mnen.

I studien av Norlander (2016) framhévs olika medier som kan anvéndas i
historieundervisningen. Skonlitteratur &r ett av medierna som behandlas i undersékningen.
Utifran intervjuer med larare har forfattarens studie resulterat i att skonlitteratur kan gestalta
och levandegora historia. Larare betonar att eleverna kan genom inlevelse utifran
skonlitteratur fa en djupare forstaelse kring historiska kunskaper. I studien framhévs det d&ven
nackdelar med anviandning av skonlitteratur. Tidsbrist dr ett av dilemman da larare anser att
det ar svart att hitta tid bade for lasning och bearbetningen av det. Ett annat dilemma som
larare moter vid skonlitteraturanvandning &r elevernas forsamrade lasformaga. Bristande
lasformagan hos eleverna anses som ett problem da fokus ligger pa att ta sig igenom texten
utan att forsta innehallet och inlevelsen.

Yildirim (2017) har i sin tidskrift uppméarksammat de betydande bidrag déar dystopiska
romaner kan gora pa historiemedvetandet och utbildning. Utifran kvalitativa fallstudier med
studenter mellan aldrarna 21-24 visar resultaten att romanen ”The Giver” har bidragit med att
framja deltagarnas formaga som kritiskt tainkandet, ifragasattande samt utveckling av ett
historiemedvetande. Genom intervjuer med ldrarkandidater visar forfattaren att romaner
forstarker elevers fantasi, dirmed poédngterar studenterna i undersékningen att romaner bor
anvandas i skolor for att skapa ett historiskt medvetande. Generellt nar lararkandidaternas
synpunkter granskas visar resultaten att romanen kan gora viktiga bidrag nér det géller att
utveckla elevernas historiska medvetande. I sitt resultat lyfter &ven Yildirim fram nackdelar.
Deltagarna i studien papekar att romaner som “The Giver” skildrar en perfekt vérld och ett
idealiskt samhélle. De deltagande ldrarkandidater utvarderade romanens innehdll annorlunda
an det utopiska perspektivet och uttryckte olika asikter. Kandidater kritiserade romanen
eftersom de skapade en bild av ett samhdlle och framhdvde att den skildrar en perfekt vérld
som inte borde skapas.

4. Teoretisk utgangspunkt

I detta avsnitt introduceras studiens teoretiska utgangspunkt som ligger i grund for studiens
syfte och fragestédllning. Utgangspunkten i denna studie ar historiedidaktisk teori da
undersokningen handlar om skoénlitteraturanvandning som ett redskap i ldrares
historieundervisning for att utveckla en historiemedvetenhet hos elever. Vidare redogors
avhandlingen av Nygren (2009) gdllande undervisningsstrategin “narrativ historia” i
historiedamnet, detta for att ge en ingang till denna studies intervjuresultat i vilket
mellanstadieldrare ger sin syn pa anvdandning av skonlitteratur i historieundervisningen.
Dérefter presenteras begreppet historiemedvetande samt dess sju olika kategorier eftersom det
genomsyrar denna studie och behover tydliggoras for studiens syfte.



4.1 Historiedidaktisk teori

Karlsson (2014) beskriver att det var under 1980-talet som historiedidaktiken vaxte fram i
Sverige. Det var genom att historiedamnet debatterades kontinuerligt som historiedidaktiken
uppstod. Fragor som debatterades var varfér man skulle dgna sig at historia, vad historia hade
for roll samt hur det skulle laras ut. Ovannamnda fragor ar fortfarande aktuell i dagens
planering av historieundervisning. Utifran dessa fragor har det skapats en utveckling i
historiedidaktiken nar det géller begreppsligt och teoretiskt. Utvecklingen har bidragit med att
historiedidaktikens intresse blivit storre samtidigt som fokus pa historiebruket blivit mer
synligare. Genom detta blir &ven olika historiedidaktiska arbetsverktyg viktigare i
historieundervisningen. Exempel pa dessa historiedidaktiska arbetsverktyg ar
fiktionslitteratur. Enligt forfattaren handlar historiedidaktik om hur och vilken historia ska
férmedlas samt vem den ska férmedlas till.

Begreppet historiedidaktik kan ha olika inneborder, en allmén definition av begreppet avser
historieférmedlingens teori samt metod. Idag har forskare dock vidgat begreppet
historiedidaktik och papekar att historiedidaktiken inte enbart relateras till historieamnet.
Forfattaren Potapenko (2006) viljer att lyfta begreppet historiedidaktik utifran Karlsson,
Larsson och Riisens beskrivningar. Forfattaren beskriver att Larsson (citerad i Potapenko,
2006) ser begreppet historiedidaktik som anvdndningen av historia i alla samhélleliga
sammanhang. Han menar att historiedidaktik har tidigare bendamnt begreppet historiebruk
vilket utefter syftet som individer, nationer och andra olika grupper anvander sig av historia.
Vidare beskriver forfattaren att Karlsson (citerad i Potapenko, 2006) ser begreppet som en
kunskaps och forskningsomrade vilket ber¢r historia som kommunikationsprocess.
Historiedidaktik innefattar alltsa fragor om hur historia produceras, hur den distribueras och
konsumeras av samhéllsmedborgare. Slutligen beskriver han Riisens (citerad i Potapenko,
2006) beskrivning pa begreppet som en vetenskap om historisk larande vilket kdnnetecknas
som egen form av historisk meningsskapande. Ett historiskt meningsskapande skapas inte
enbart utifran fardiga beréttelser eller historiska forestédllningar och foreldsningar. Han menar
att ett historiskt meningsskapande kan lika vél skapas i den vardagliga kommunikationen
exempelvis i form av beréttelser mm.

Syftet med Nygrens (2009) studie syfte ar att undersoka hur historielédrare férhaller sig till den
utmaning undervisning i historiedmnet innebdr. Forfattaren har genom detta synliggjort olika
strategier for hur lararna besvarar de didaktiska fragorna Vad? Hur? Och Varfor? Forfattarens
definition av en undervisningsstrategi innebar vilka langsiktiga mal lararen har med sin
undervisning och vilket innehall och metoder deras mal har bidragit med sig. Utifran larares
overvagande kring mal, urval och metod framtrader en undervisningsstrategi. Forfattaren vill
utifran sin undersokning fylla en lucka i den historiedidaktiska forskningen. Vidare menar han
att tidigare historiedidaktisk forskning har framst fokuserat pa laromedel, styrdokuments
inverkan for historieundervisningen vilket har gjort att det har missat hur larare, elever
uppfattat samt hanterat undervisningen. Nygren (2009) menar att utifran
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erfarenhetsinformerad praktik, kan ldrares undervisningsstrategier bli tillgdngliga fér analys
och reflektion vilket dven kan ge konstruktiva tips for etablerade och blivande larare. Enligt
forfattaren innebar en undervisningsstrategi larares sammanldnkande svar pa de didaktiska
fragorna Vad? Hur? Varfor?

Narrativ undervisningsstrategi har enligt forfattaren sin utgdngspunkt i den historiska
beréttelsen. Syftet dr att gora historian och undervisningen mer levande och intressevickande.
I forfattarens undersokning berdttar en av de intervjuade ldrarna hur han genom att berdtta om
sina egna upplevelser i historiska miljoer férsoker levandegora historiedamnet. Vidare menar
lararen att han brukar knyta an till elevernas egna upplevelser for att inom denna
undervisningsstrategi inkorporera lokalsamhéllets historia i historieundervisningen.
Forfattaren har gett en kort forklaring pa hur den narrativa undervisningsstrategin besvarar de
amnesdidaktiska fragorna. Nygren (2009) beskriver att vad fragan besvaras utifran kronologi
med Sverige som utgangspunkt vilka ar historiska hdndelser, personer och den lokala
historien. Hur fragan besvaras utifran stora och sma berittelser. Exempelvis malande
beréttelser med nérhet och personlighet och dven variation med elevuppgifter i bade grupper
och enskilt. Varfor fragan besvaras genom att forfattaren betonar historia som betydande for
allménbildning, kulturarv, férklaring av nuet och trygghet i samtiden samt for kallkritik.
Slutligen betonar forfattaren detta som viktig for att levandegora historien.

4.2 Historiemedvetande

I sin artikel skriver Thorp (2013) att begreppet historiemedvetande har sin bakgrund i den
historiedidaktiska forskningen i Vésttyskland under 1960-1970 talet. Den tyske
historiedidaktikern Karl-Ernst Jeismann har varit den forsta med att definiera begreppet.
Jeismann (citerad i Thorp, 2013) utgar fran fyra olika aspekter nar han definierar begreppet
Historiemedvetande. Dessa fyra aspekter har olika innebérd for att uppfatta
historiemedvetande men definitionen av begreppet gar till viss del in i varandra. De fyra
aspekterna kan forklaras som:

*Historiemedvetande dr kinnedom om att alla ménniskor
och alla &@ndamal och former av samliv som de skapat
varar i tid. Det vill sdga att de har ett ursprung och en
framtid. Uppfattningen att allt har en historia.

*Sambandet mellan tolkning av det passerade, forstaelse
for nutiden och 6verblick pa framtiden. Att kunna se ett
samband mellan de tre tempusformerna, da, nu och sedan.

* Hur détiden ar néarvarande i forestdllning och
uppfattning, vilket innebér att man fokuserar bara pa
individens forstaelse av den historiska dimensionen.

*Begreppet vilar pa en gemensam forstaelse som baseras
pa kanslomadssiga handelser. Den gemensamma forstaelsen
ar ett maste ndr det géaller bildandet och upprétthallandet
av manskliga samhallen. Det dr en betoning pa en
gemensam forstaelse som har grunden i emotionella
upplevelser vilket innebér att det &r den gemensamma



forstaelsen som dr en viktig forutsattning for manskliga
samhéllen (Thorp, 2013).

Vidare anser Thorp (2013) forskaren Jensen vara den som har gjort paverkan av
historiemedvetande inom svensk forskning. Under 1977 publicerade Jensen sin redogorelse
for historiemedvetande vilket sedan dess har fatt mycket uppméarksamhet. For att definiera
begreppet utgar Jensen fran Jeismanns andra aspekt som innebér samband mellan tolkning av
det passerade, forstaelse for nutiden samt 6verblick pa framtiden. Dessutom forklaras Jensens
teori om historiemedvetande som svart att forklara, enligt Thorp (2013) boér man saledes ha
denna faktor i atanke vid undersokning av historiemedvetande i svensk historiedidaktik.

4.3Historiemedvetande i sju kategorier

Thorp (2013) beskriver sju kategorier som tillampar historiemedvetandet inom svensk
historiedidaktisk forskning. Dessa sju tillimpningar kommer att kopplas till studiens resultat
for att analysera min insamlade empiri. Nedan presenteras en kort sammanfattning av de sju
tillampningarna.

Den explicita definitionen av begreppet historiemedvetande beskriver Thorp som en tolkning
av det forflutna, forstaelsen av nutid samt tankar om framtiden. Forfattaren menar att
historiemedvetande innebér att man skapar ett sammanhang av de olika tidsdimensionerna,
datid, nutid och framtid. Féormdgan att binda ihop dessa tidsdimensioner kénnetecknas som
multikronologi. Forfattaren beskriver definitionen av identitetsskapande som en utveckling av
identitet utifran historiemedvetande. Enligt forfattaren &r detta viktigt da hur vi upplever
historia skapar var uppfattning om vilka vi &r. Vidare papekar Thorp att legitimiteten av
historiemedvetande forstarks av uppfattningen om oss och var omgivning. En annan
tillampning av historiemedvetande &r meningsskapande vilket innebdr att ett
historiemedvetande ger mening till bade datid och nutid. Forfattaren podngterar att det ar i ett
historiemedvetande som méanniskors erfarenheter av det forflutna méter deras férvéantningar
pa framtiden. Det &r pa sa satt manniskor skapar en mening om deras samtid och dven framtid
som vantar dem. Vidare menar forfattaren att historiemedvetande hjdlper oss att skapa mening
i historien och far historien framsta som meningsfull istdllet for att endast handla om artal och
historiska personer. Tillimpningen historieskapande &r en process som mojliggor for
maénniskor att se sig sjdlva som en del av i historien samt skapare av historia. Vi &r alltsa
historien samtidigt som vi sjdlva skapar den. Historiemedvetande &r handlingsorienterat
eftersom vi dr en del av historien och forstér att vara handlingar kommer att paverka
framtiden. En annan tillimpning som ér insiktsskapande innebdr att historiemedvetande bidrar
till en kritisk komponent hos oss ménniskor. Vi far formagan att kritiskt granska sin egen och
andras forestdllningar om historia. Med hjélp av detta far vi en djupare insikt om oss sjédlva
samtidigt som vi kritiskt reflekterar kring datid och nutida kulturer och samhallen.
Viirdeskapande ér tillampningen som paverkar vara moraliska varderingar och asikter.
Historiemedvetande bygger alltsa en vardegrund dar vara moraliska varderingar vilar pa.
Slutligen bidrar historiemedvetande till att stédlla nya fragor till historien och pa sa stt hitta
nya infallsvinklar for forskning. Denna kategori vilket &r heuristiskt forsoker dock inte
beskriva vad ett historiemedvetande &r, utan generera nya fragestédllningar. Enligt Thorp bidrar
ovanndmnda sju tillampningar till historiemedvetandet och dess plats inom svensk
historiesdidaktisk forskning.
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5. Metod

I detta avsnitt presenteras val av metod samt avgransningar och urval som utférs i denna
studie. Vidare presenteras de etiska principerna som studien forhéller sig till. Slutligen
redogors studiens validitet och reliabilitet for att forsdkra om att den insamlade empirin &r
relevant for studiens syfte.

5.1 Val av metod

Ahrne och Svensson (2015) rekommenderar kvalitativa metoder nér det
géller att studera olika situationer som kréaver forstaelse. Det positiva med
metoder som kvalitativa &r att de gar att anpassa utifran situationen. Jag har
valt att anvdnda mig av intervju som metod eftersom fragestdllningen ar
riktad till larare och darmed kréaver svar fran dem. Jag har valt att genomféra
halvstrukturerade intervjuer. Enligt Bryman (2011) innebér det att fragorna
ar oppna och kan leda till foljdfragor. I jamforelse med strukturerade
intervjuer, dar svarsalternativen &r begransade, rymmer halvstrukturerade
intervjuer en hég grad av flexibilitet. Det finns en risk att intervjuaren kan
paverka respondentens svar utifran deras egna uppfattningar och vérderingar
vid intervju som datainsamling férklarar Bjorndal (2005). Denna risk hade
jag i beaktningen nér jag formulerade intervjufragor och stravade efter att
stdlla 6ppna fragor som inte skulle paverka respondentens svar.

Utifran syftet har jag operationaliserat intervjufragor (se bilaga 1). Fragorna
stalls till alla informanter i samma ordning. Enligt Bjérndal (2015) ska
forskaren fore intervjun ta stdllning till i vilken ordning fragorna ska stéllas
eftersom det kan fa stora konsekvenser for hur intervjun utvecklas. Fragorna
som startar intervjun ar bakgrundsfragor. Bjorndal (2015) beskriver sadana
fragor som enkla att besvara, vilket leder till att intervjupersonen kanner sig
lugnare och sédkrare. Forfattaren poangterar att man i vilket fall bor starta
intervjun med icke komplicerade eller kontroversiella fragor. Om intervjun
inleds med informations och faktafragor &r det littare att efter hand komma
in pa kénsliga fragestédllningar som ror attityder och varderingar. Risken ar
annars att intervjun kan gd i sta.

Intervjuerna har skett i ett enskilt rum for att andra utomstaende faktorer inte
skulle stora processen. Bjorndal (2015) podngterar att kvaliteten pa den
information som man far genom en intervju ar beroende av det klimat man
lyckas skapa i samtalet med deltagarna. En grundregel &r att situationen ska
kédnnas av lugn och bra klimat. Det &r viktigt att intervjun gors i en sa lugn
miljo som mojligt.

5.2 Urval
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Jag kontaktade skolor i mitt naromrade vilket inkluderade den skola dér jag
har min verksamhetsfoérlagda utbildning vilket innebér att denna studie har
ett bekvamlighetsurval. Bryman (2011) forklarar bekvamlighetsurvalet som
ett urval dar forskaren viljer ut deltagarna utifran studien och tillganglighet.
Ett bekvamlighetsurval valdes for att hinna med att intervjua alla ldrare och
bearbeta det insamlade materialet.

Studiens empiri bestar av intervjuer med fem verksamma ldrare, fyra
kvinnor och en man som arbetar pa en och samma skola beldgen i sodra
Sverige. For att folja studiens syfte var kravet att de ldarare som medverkade
hade erfarenheter av skonlitteraturanvandning i historieundervisningen. De
intervjuade ldrarna har varit verksamma mellan 18 och 27 ar. Mitt urval av
deltagande respondenter var larare verksamma i arskurser 4-6 da studien
fokuserar pa grundskolans mellanstadium.

5.3 Etiska aspekter

Vetenskapsradets skrift (2002) beskriver betydande principer och normer
infor ett forskningsetiskt forhallningssatt. De fyra etiska principerna att ta
del av i denna studie ar informationskravet, samtyckeskravet,
konfidentialitetskravet och nyttjandekravet. Dessa fyra principer &r av stor
vikt for individsskyddskravet. Eftersom intervjuer ar grundlaggande for
denna studies resultat &r dessa etiska principer viktiga att uppfylla. Den
forsta etiska principen som dr informationskravet innebér att man som
forskare informerar deltagarna om deras uppgift i undersékningen.
Deltagarna ska dven fa information om deras villkor infor deltagandet samt
att det ar frivilligt att delta och avbryta sitt medverkande. Den andra etiska
principen ar samtyckeskravet vilket handlar om att forskaren far deltagarnas
samtycke om deltagandet. Informationskravet och samtyckeskravet i denna
studie uppfylls genom samtal med intervjuerna dar information om
deltagandet delges. Nar det galler samtyckeskravet far deltagarna en
samtyckesblankett dar de skriver under att de samtycker samt fatt all
information kring deras deltagande (se bilaga 2). Konfidentialitetskravet &r
den tredje etiska principen som innebadr att den insamlande empirin
behandlas pa ett etiskt sdtt sd att inga kansliga uppgifter redovisas. Bade
deltagarna och uppgifterna bor inte identifieras, dirmed ska all information
avidentifieras genom att férvara det insamlade materialet pa ett tryggt satt. I
denna studie uppfylls detta krav genom att ldrarna identifieras med fiktiva
namn. Fjdrde principen som dr nyttjandekravet handlar om att alla
insamlade uppgifter inte far anvandas for andra olika skél. Nyttjandekravet
uppfylls i denna studie genom att bevara alla insamlade data pa ett sdkert
sdtt. I denna studie har bade informations och samtyckeskravet uppfyllts
genom att deltagarna informerades om samtyckesblanketten samt att de
skrivit under att de fatt all information kring deltagandet och att de
samtycker(Bilaga 2). Konfidentialitetskravet har studien uppfyllts genom att
identifiera deltagande ldrarna med bokstdver samt.
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5.4 Databearbetning och Transkribering

Utifran en kvalitativ metod har jag samlat empiri som bearbetades infor
analysdelen. Den insamlade empirin bestod av inspelningar vilka
transkriberades ord for ord pa ett Word dokument. Ahrne (2015) menar att
transkribering &r att 6verfora ljud till skrift. Har paborjas struktureringen,
ordningen och bearbetningen av det empiriska materialet, dar 6verforing av
ljud till skrift pdborjas (Svensson och Ahrne, 2015). Intervjuarna har spelats
in for att kunna lyssna och transkribera efterat i analysen. Det viktiga vid
transkriberingen dr att det tydligt utfors i detalj for att sedan skriva ner ord
for ord. Jag har dock utelamnat ord sa som eh, hm, da det inte bidrar med
nagot till sjdlva innehallet (Bjorndal, 2015). Transkriptionen ar skriven i
skriftsprak da det 6kar ldasbarheten (Eriksson-Zetterquist och Ahrne, 2015).
Eftersom ldrarna dr anonyma har jag skrivit varsin bokstav mellan A-E vid
transkriberingen vilket representerar respondenternas svar. Bokstaven F
representerar mig som intervjuar. Nér jag var fardig med transkriberingarna
borjade jag med att farg koda transkriberingen med olika farger for att
klassificera i kategorier och kunna granska och identifiera meningsfulla
monster (Svensson, 2015). Genom att granska materialet kunde likheter och
skillnader urskilja vilka strukturerades och kategoriserades i olika teman.
Teman som granskades uppkom i relation till studiens syfte och
fragestallningar. De teman som synliggjordes &r: Ldrarnas erfarenheter vid
skonlitteraturanvdndningen och Anvdndbarhet. Under varje tema
presenteras dven underteman, da det fanns nyanser kring varje tema som
skulle skiljas at fran de 6vergripande temana.

5.5 Metoddiskussion

I denna studie har empirin samlats in fran en skola beldgen i sodra Sverige,
vilket var ett bekvamlighetsurval da jag kdnde ldrarna sedan innan och
visste att de villiga att medverka i denna studie. Bekvamlighetsurval innebéar
enligt Bjorkdahl Ordell (2007) att de som ingar i studien &r ndra till hands.
Genom att anvdnda sig av bekvamlighetsurval finns det en risk att inte
studien natt ut till en bredare population, att gora en generalisering blir
ddarmed inte mojligt. Eftersom alla ldarare som medverkade i studien hade
anvant sig av skonlitteratur i historieundervisningen vilka hade en positiv
installning till skonlitteraturanvandningen kan detta ha paverkat studiens
resultat. Resultatet hade varit annorlunda om nagra av respondenterna inte
hade erfarenheter av skonlitteraturanvandningen i historieundervisningen.
Vidare har respondenterna varit bekanta vilket kan ha gjort att fragorna
besvarades utifran hur de tankte att jag skulle svara. Kihlstrom (2007) menar
att detta kan vara problematisk da man redan har bakgrundsinformation om
respondenterna samt att respondenterna kan vinkla svaren. Saledes var det
av stor vikt att forsoka ta pa "nya glasogon” for att bortse fran denna
relation. De intervjuade lararna kom fran endast en skola, dérmed kan ingen
generalisering goras utifran denna studie.
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For att kunna pavisa att resultatet i studien ar trovérdig ar det viktigt att
reflektera 6ver -validitet och reliabilitet. Validitet handlar om att man
verkligen undersoker det som ska understkas. Det handlar om att den
empirin som &r insamlad &r relevant for studien och kan besvara
fragestallningarna. All empiri som har samlats in har varit hogst relevant for
studien och har besvarat studiens fragestallningar. Reliabiliteten handlar om
hur nadgot méts och hur undersokningen ar gjord vilket handlar om att det
ska vara palitligt och om nagon annan utfér en liknande studie ska de kunna
komma fram till liknande resultat (Bjereld, Demker & Hinnfors, 2009).
Reliabiliteten har uppnatts genom att intervjuerna har transkriberats pa ett
tryggt och systematiskt sétt under hela processen.

Intervjuerna som genomfordes var halvstrukturerade, istdllet for att anvdanda
fokussamtal. Utsagan hade varit annorlunda om det hade genomférts
fokusgruppsamtal. Detta val gjordes da det var svart att hitta tid dar flera
larare kunde delta. Konsekvenserna av halvstrukturerade intervjuer blev att
den sociala interaktionen blev mellan respondenten och intervjuaren. Den
sociala interaktionen i ett gruppsamtal hade annars skett mellan lararna.
Bjorndal (2005) papekar dock att enskilda intervjuer kan ge respondenten en
mojlighet till att uttrycka sina asikter. Det gar ddrmed inte hdvda att en
metod &r béttre &n den andra, det dock en aspekt som kan ha paverkat
respondenternas svar.

6. Resultat och Analys

I detta avsnitt presenteras resultatet fran mitt empiriska material vilket har
samlats in via intervjuer. Vidare redogors en analys som ar formad utifran
resultatet. Det som analyseras dr hur skonlitteratur kan paverka
historiemedvetande hos eleverna vilket dr kopplad till de sju olika
tillampningarna av historiemedvetande som har presenterats tidigare i
studien.

6.1 Lararnas erfarenheter vid skonlitteraturanvandningen

De intervjuade ldrarna papekar att skonlitteratur ar en tillgang till variation
av historieundervisningen. Alla ldrare dr eniga om att skonlitteratur ar en
tillgdng till att skapa ett historieintresse hos eleverna. Lararna menar att
historiska kunskaper formedlas pa ett intressant sétt genom att skonlitteratur
gestaltar olika historiska handelser. Utifran anvandningen av skonlitteratur
har lararna upptéack bade for och nackdelar historieundervisningen. Nar
fragan om fordelar och nackdelar med skonlitteratur i historiedmnet stélldes
dok det upp olika svar fran lararna.

Alltsa beréttelser, det &r ju ett ldttare satt att ta
sig till en historia (Lérare C).
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Jag tycker ocksa att jag upplever skonlitterdra
texter vicker ett intresse hos barnen pé ett
annat an vad kanske andra texter gor (Larare
A).

6.1.2 Fordelar

Léararna A, C och E poédngterade att skonlitteratur skapar ett historiskt
intresse hos eleverna, detta for att skonlitteratur kan gestalta historiska
handelser pa ett satt som gor att det blir nédra elevernas vardag. Vidare
papekar ldrarna att elever med hjélp av skonlitteratur kan relatera olika
historiska handelser och karaktérer till sina egna erfarenheter, vilket skapar
en utveckling av historiemedvetande.

”Jaa... och jag tycker ocksa att jag upplever

skonlitterdra texter vdcker ett intresse hos

barnen pa ett annat 4n vad kanske andra texter

gor. Att man fick med alla pa ett annat sitt. Det
intresserade dem (Lérare A & E)”.

Léarare B och D var 6verens om att skonlitterdra bocker kan hjdlpa eleverna
att fa en storre begreppsforstaelse. Lararna podngterar skonlitteratur darmed
som en tillgang till att befasta olika historiska begrepp hos eleverna.

Jag tycker skonlitteratur kan liksom beféasta
begrepp hos barn. Det dr mycket léttare att ldsa
en skonlitterdr bok &n en faktatext. Det tilltalar
en mer. Skonlitterdra bocker har gjort att de
har upptéackt att ord och begrepp som kan vara
lite svara kommer pa flera stéllen &n bara i
fakta boken (Lérare B & D).

6.1.3 Nackdelar

En del av ldrarna podngterade att skonlitteratur kan skildra ett perfekt
samhdlle vilket kan vara ett problem nar elever ska utveckla en
historiemedvetenhet. Larare A, B, C podngterade att elever har en stor
fantasi och tror pa mycket da dem inte ar kallkritiska. Vidare papekade dem
att man som ldrare behéver medvetandegora elever om att skonlitteratur inte
alltid &r baserad pa sanning.

Jaa. Dar &r ju det att som ldrare maste jag ju

vara insatt i det... barn har ju stor fantasi och

barn tror pa mycket. De borde bli mer kritiska

och det &r ju min uppgift att som larare se till

vacka den kritiken hos barnen och inte tro pa

allt sd att det inte skildrar ett perfekt vérld. Det

var ju sdkert en fruktansvérd varld pa den tiden
beroende pa var du ar fodd (Lérare B).

Larare C beskriv dven tidsbristen som en nackdel. Lararen menar att de som
endast har SO d@mnet kan se tidsbrist som ett problem, men sag inte det som
dilemma hos sig sjdlv da hen har bade Svenska och SO dmnena. Enligt
lararen kunde man pa sa satt anvdanda skonlitteraturen i bade amnen.
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Eftersom jag har bade svenska och so blir det
inte tidsbrist, men jag kan tdnka mig att vissa
tycker att det ar det negativa. Om man nu bara
har SO ar det, men ibland kanske det kan vara
vart det (Larare C).

Larare E podngterade att det ar svart nar det géller att fa med alla elever. Det
kan vara svar for vissa elever med férsamrad lasférmaga, enligt lararen
behover ldrare darmed ha olika nivaer pa skonlitterara bocker for att fanga
alla utifran deras olika behov.

Larare D poangterade att hen inte har upptackt nagra nackdelar med
skonlitteraturanvandningen vilket skiljer sig fran alla andra respondenternas
svar.

Jag har inte upptackt nagra nackdelar, nej jag
tycker de har da kompletterats (Larare D).

Sammanfattningsvis har studien resulterat i att larare upptackt fordelar men
dven olika dilemman vid anvédndningen av skonlitterdra bocker i
historieundervisningen. Enligt ldrarna kan skonlitteratur skapa ett
historieintresse. Lararna har upptackt att eleverna léttare relaterar olika
historiska handelser till nutid utifran skonlitteraturens gestaltningar av olika
karaktdrer. Utifran resultatet kan man dven se olika nackdelar som ldrarna
har mott i klassrummet. En av nackdelarna ér att skonlitteratur inte alltid ar
baserad pa sanning, enligt lararna kan det leda till att eleverna far fel bild av
olika tidsepoker. For att forebygga olika problem och dilemman som kan
uppsta genom skonlitteraturanvandning har lararna gett olika forslag. Dessa
forslag dr att larare behover medvetandegora eleverna om att vara
kallkritiska och att man som ldrare bor ha férkunskaper om olika bocker.

6.1.4 Typ av skonlitteratur

De intervjuade ldrarna har beskrivit anvdndningen av olika texttyper i
historieundervisningen. Forfattarna som nagra av lararna hade anvént sig
utav var bland annat Kim M Kimselius, My Bylock. Bockerna som dessa
forfattare har skrivit ar inriktade pa de dldrar som undersoks i min studie
samt att bockerna gestaltar olika historiska kunskaper och perspektiv pa
olika satt. Nedan presenteras beskrivning pa forfattarna som en av lararna
har anvént i historiedmnet.

Det finns véldigt bra manga forfattare som skriver

skonlitterdra bocker och jag har last hela

klassuppséttningar av My Bylock. Ibland har jag

haft hoglasning av det har och da har vi Kim M

Kimselius, det finn jattebra bocker. Dér ar nagra

bocker om vikingatiden nagra bocker om digerdéden
och négra riddare och lite sddana saker (Lérare B).

Lérarna var eniga om att skonlitteratur skapade ett historiskt intresse for
elever, detta for att dem kan relatera sin vardag till karaktdrerna och
historiska hdndelser i boken. Samtidigt var ldrarna 6verens om att koppla

kunskaper i kombination av faktatexter for att bland annat befdsta olika
historiska begrepp hos eleverna.
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Kombinationen med fakta och skonlitterdra bocker
har gjort att de har upptéckt att de hér ord och
begrepp som kan vara lite svara att de kommer pa
flera stdllen &n bara i fakta boken (Léarare D).

6.1.5 Arbetsformer utifran skonlitteratur

Lararna har beskrivit olika arbetsformer och metoder utifran
skonlitteraturanvandning i historieundervisningen. Vidare har de
gett olika svar pa varfor de har anvént sig av just dessa
arbetsformer. Arbetssatten som forekommer oftast i deras
klassrum &r hogldasning, begreppsforstaelse, diskussioner och
dramatisering. En del ldrare har valt hogldsning och sedan
bearbetat det bade i svenska och So @mnena. Det som skiljer sig
mellan deras svar dr argumenten om varfér de anvander sig av
just hoglasning. Nagra har podngterat att de véljer hoglasning
for att diskutera och gora olika jamforelser mellan olika
tidsepoker, medan andra ldrare har papekat att de anvander
hoglasning for att forstarka elevernas begreppsforstaelse.

Alltsé jag har ju.. jag hoglaser for barnen. Och nér

det dr da en speciell historisk period sa férsoker jag

hitta skonlitteratur som handlar om den hér perioden
(Lérare A).

Jag gillar ju hoglasning sé& darfér anvinder jag det.
Jag anvénder ju skonlitterdra bocker for att alla ska
kunna vara med (Lérare E).

En av intervjuade ldrarna beskriver att hen féredrar hoglasning
nar det galler svara skonlitterdra bocker i koppling till historiska
handelser. Lararen papekar att hen pa séatt skapar helklass
diskussioner kring svara begrepp och héandelser vilket bidrar
med att fa alla elever utifran deras olika behov.

Jag tycker att nir man ldser och pratar om det s far
barnen storre kénsla av att det &r sant. Alltsa att det
har hént och jag tycker Kim M Kimselius har valdigt
svarlasta bocker, barnen kan inte l4sa det sjdlv, i de
aldrarna jag har men om man ldser hogt och att man
da ocksa diskuterar, tittar pa ”skulle det kunna hinda
sd hér idag och s (Léarare B).

Nagra av ldrarna har dven podngterat dramatisering som en arbetsform
utifran skonlitteratur. Lararna anser att dramatisering kan forstarka elevernas
begreppsforstdelse och fa dem en storre historiskforstaelse vilket pa sa satt
dven ett forstdrker ett historiemedvetande.

Lite som... nej men att anvanda lite som drama, om
man kan plocka in lite delar fran den skonlitterdra
och kunna dramatisera det for att forstarka. Alltsa
sma korta snuttar (Larare D).

Vi anvdnde ju My Bylocks drakskeppet under
arbetsomradet vikingatiden, och da laste vi ju i
svenskan och arbetade med den i historieimnet. Vi
arbetade med aterberattande texter, spelade upp lite
dramaspel, tog ut vissa begrepp som vi sedan
arbetade med som.. och sa fick dem trdna upp olika
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begrepp i den skonlitterdra boken och da fick man

ett sammanhang (Léarare E).
Syftet med anvdndningen av skonlitterdra bocker varierar
beroende pa ldrare och omrade. Larare C beskrev syftet med
anvandningen av skonlitteratur som att hjdlpa eleverna att ta till
sig historia, att fa historian bli narmre deras vardag. Alla lérare
har bundit ihop @mnena Svenska och Historia da skonlitteratur
har en central utgangspunkt som ar lasning. Lérare E
podngterade att varierad undervisning genom att komplettera
skonlitteratur med faktatexter ger eleverna mojlighet till att fa
mycket kunskaper som mojligt. Vidare hade ldrare B som syfte
att fa eleverna en djupare forstaelse for olika stora handelser och
forandringar som vart samhdlle &r byggt pa. Alla larare var
overens om att syftet med skonlitteraturavandning i
historieundervisningen var att skapa ett historiskt intresse hos
eleverna samtidigt mojliggora for dem att se samband mellan
olika tidsepoker.

Analysverktyget historiemedvetande som identitetsskapande kan
kopplas till de medverkade lararnas svar da fokus ligger pa att
ge eleverna sammanhang och tidsmedvetande pa ett intressant
satt. Det handlar alltsd om den egna historiens roll i den
historiska processen vilket innebér att man bade &r skapad av
historien och skapar av den. Kopplat till ldrarnas tankar och
anvandning kring skonlitteratur domineras denna tilldmpning till
anvandandet av skonlitteratur i historieundervisningen da det &r
starkt forknippat med begreppet historiemedvetande som
beréttelse.

Sammanfattningsvis visar resultatet att ldrare varierar
historieundervisningen utifran skonlitteratur, detta for att mojliggora for
eleverna att tolka och forsta sin historia utifran deras forutsattningar.
Léararna var 6verens om att det krdver bearbetningar av skonlitteratur for att
formedla olika historiska kunskaper. Resultatet visar dven att larare
anvander skonlitteratur for att formedla bade historiska kunskaper och
utveckla formagorna i andra dmnen an i historia. For att det ska vara mojligt
papekar ldrarna att man bor ha historiedidaktiska fragor i atanke och en
genomtdnkt process. Slutligen &r alla ldarare eniga om att variation,
undervisningsstrategier, bearbetning, kombination av faktatexter ar av stor
vikt for att skonlitteratur ska hjéalpa elever att fa ett utvecklat
historiemedvetande.

6.2 Anvandbarhet

Begreppet historiemedvetande ar centralt i historiedamnet vilket de
intervjuade lararna hade manga tankar om. Alla larare beskrev
historiemedvetande pa ett liknande sitt, enligt dem handlar det om att gora
eleverna medvetna om historia. Ldrarna menar att man som ldrare behover
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gora eleverna medvetna om historiska handelser och hur de har paverkat
dagens samhdlle. Vidare menar de att eleverna bor koppla datid med nutid
och gora olika jamforelser for att hitta nya fragor till framtiden.

De intervjuade lararna har svarat olika kring fragan om vad som krévs for
att eleverna ska utveckla ett historiemedvetande utifran skonlitteratur. Alla
larare dr dock eniga om att kombination av faktatexter och skonlitteratur kan
hjédlpa elever att fa en storre historiskforstaelse och pa sa stt ett utvecklat
historiemedvetande. Ldrarnas svar om hur elever kan utveckla ett
historiemedvetande har kopplats till historiemedvetandets sju olika
tillampningar.

6.2.1 Explicita definitionen, identitetsskapande och insiktsskapande

Larare A papekar att det kréavs en forstaelse for att elever ska utveckla ett
historiemedvetande, med det menar lararen att det inte handlar om att rabbla
kunskaper utan en vidgat forstaelse for historien. Vidare papekar lararen att
elever pa basta mojliga satt bor fa mojligheten till att sétta sig i en
tidsperiod, forsta hur det var att leva for att forandra sitt sétt att leva. Thorp
(2013) beskrivning av tillampningarna identitetsskapande och
insiktsskapande kan kopplas till lararens tankar da forfattaren podngterar att
identitetsskapande kan ses som en utveckling av identitet utifran
historiemedvetande. Enligt forfattaren ar detta viktigt da hur vi upplever
historia skapar var uppfattning om vilka vi ar. Vidare kan &ven
tillampningen insiktsskapande relateras till detta da insiktsskapande innebér
att historiemedvetande bidrar till en kritisk komponent hos oss ménniskor.
Vi far formagan att kritiskt granska sin egen och andras forestéllningar om
historia. Med hjélp av detta far vi en djupare insikt om oss sjdlva samtidigt
som vi kritiskt reflekterar kring datid och nutida kulturer och samhéllen.
Den intervjuade ldraren poangterar slutligen att skonlitteratur kan bidra med
att eleverna lattare sétter sig in i en tidsepok och far en storre forstaelse for
nutid.

Ja men Jag tycker nog att ]ag ser att ménga elever tar

till sig en berédttande text, kan ga in i den vérlden och

har man da lite svart att ta till sig faktatexter eller

filmer eller vad det nu ar for nagonting om man pa

nagot stt pratar om “men kommer ni ihag nér vi

laste om ” i de har skonlitterara texterna. Att det

hjélper dem att forsta, att gora en koppling dr,

komma ihdg och att kanske forsta det pa ett annat
sétt (Larare A).

Lérare B podngterar att man som ldrare aktivt medvetandegor historiens
gang och se vad som har hant idag. Vidare menar ldraren att man som lédrare
levandegor historien for eleverna. Lararens svar kopplas till tillampningen
explicita definitionen da Thorp (2013) menar att historiemedvetande innebéar
att man skapar ett sammanhang av de olika tidsdimensionerna, datid, nutid
och framtid. Lararen podngterar darefter att skonlitteratur kan bidra med att
inspirera och halla historien levande f6r eleverna utifran dess gestaltningar.

Kan historian hallas levandeggéra sa att man inte
sager att det ar svart eller vitt. Da tror jag att
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medvetandet blir stérre. Skonlitteratur kan da hjilpa
framférallt att inspirera (Larare B).

6.2.2 Meningsskapande

Léarare D menar att man som ldrare ska lyckas skapa ett intresse hos
eleverna sa att det inte bara handlar om att memorera kungar och artal.
Lararen papekar att man som larare behover variera sin
historieundervisning, detta for att elever ska fa ett intresse for historien och
pa sa satt utveckla historiemedvetandet. Lararens tankar kan kopplas till
historiemedvetandets tillampning meningsskapande. Thorp (2013) menar att
historiemedvetande hjdlper oss att skapa mening i historien vilket far
historien framstd som meningsfull istéllet for att endast handla om artal och
historiska personer. Den intervjuade ldraren papekar att skonlitteratur ar en
tillgang till att mojliggora for elever att forsta historien pa ett meningsfullt
sdtt an att bara memorera kungar och artal.

Ibland tror jag néstan att de kanske ldttare tar till

sig.. ja om det &r ord och begrepp eller om det ar
héandelser i den skonlitterdra ( Larare D).

6.2.3 Historieskapande, Heuristiskt

Larare C poangterar att historia bér komma in i alla &mnen for att elever ska
forsta varfor dem maste forsta sin historia. Vidare menar lararen att elever
bor kanna till stora forandringarna for att forsta vad historia ar, vad det
betyder och vad det star for. Vad det betyder for var och en, samhéllet, hela
varlden. Tillimpningen historieskapande kopplas till detta da Thorp papekar
att det &r en process som mdjliggor for manniskor att se sig sjdlva som en
del av i historien samt skapare av historia. Vi &r alltsa historien samtidigt
som vi sjdlva skapar den. Historiemedvetande dr handlingsorienterat
eftersom vi dr en del av historien och forstar att vara handlingar kommer att
paverka framtiden. Samtidigt passar @ven den heuristiskt tillampningen da
man med hjélp av historiemedvetande stélle nya fragor till historien och pa
sa sdtt hitta nya infallsvinklar for forskning. Denna kategori vilket &r
heuristiskt forsoker dock inte beskriva vad ett historiemedvetande &r, utan
generera nya fragestdllningar. Larare C papekar att skonlitteratur kan vara
till hjalp for eleverna att léttare ta till sig historiska handelser och pa sa satt
gora relateringar till olika tidsepoker.

Da fér de en helt annan bild av hur dem sag ut, vad

at dem, vad gjorde dem pé dagarna. Det blir ju mer

manniskondra, ndra deras vardag, kunna relatera till

vad gor barnen, vad gor du.. sddana saker ( Lirare

Q).
Slutligen kopplas Lérare E tankar till dessa tillampningar da
lararen noterar att man som ldrare bor prata om historia pa
elevernas niva. Lararen tror att det dr ganska manga som ar
intresserade av historia men om man gor det da med hjalp av
bade skonlitteratur och laromedel tror hen att man kan forstarka
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elevernas historiemedvetande. Elever behover alltsa forsta att de
ar en del av historien och pa sa sitt fa ett vidgat
historiemedvetande.

Sammanfattningsvis ar alla larare eniga om att skonlitteratur kan paverka
elevernas historiemedvetande positivt. Lararna menar att skonlitteratur
mojliggor for elever att utveckla ett historiemedvetande da den skapar ett
intresse for historia. Utifran skonlitteraturens gestaltningar och
dramatiseringar far eleverna relatera olika handelser och karaktarer till sin
egen vardag och pa sa sétt far en storre forstaelse for olika tidsepoker.
Lararna har anvéant sig av olika arbetsmetoder utifran skonlitteratur, detta for
att variera undervisningen och utmana alla elever utifran deras olika behov.
Vidare &r alla larare medvetna om att man som larare bor ha ett klart syfte
och mal med anvédndningen av skonlitteratur for att paverka elevernas
utveckling pa basta mojliga satt. Enligt lararna har skonlitteratur dven brister
vilket kan skapa olika problem i klassrummet. Saledes &r alla ldrare Gverens
om att anvandning av skonlitteratur i kombination med faktatexter har
potentialen till att utveckla en historiemedvetenhet hos eleverna. De menar
att kombinationen av faktatexter och skonlitteratur kan forsdkra ldrarna om
att eleverna far mojligheten till att trdna pa olika kunskaper och férmagor i
historiedmnet.

7. Resultatdiskussion

Under féljande avsnitt diskuteras studiens resultat i relation till bakgrund,
tidigare forskning och egna reflektioner utifran studiens syfte och
fragestallningar. Resultatdiskussionen delas upp utefter de teman som
resultatet dr uppdelat i.

7.1 Lararnas erfarenheter vid skonlitteraturanvandningen

I intervjuerna synliggjordes flera aspekter pa fér och nackdelar som de
medverkade ldrarna hade mott kring skonlitteraturanvandningen i deras
historieundervisning. Férdelar som framkom var att skonlitteratur utifran
dess gestaltningar skapar ett historiskt intresse hos eleverna samtidigt som
den levandegor historian. Ingemansson (2007) menar att skonlitteratur
skapar intresse och nyfikenhet hos eleverna vilket dven bidrar till nyttiga
samtal, som i sin tur hjédlper eleverna fa en storre forstaelse. Nygren (2009)
podngterar att narrativ undervisningsstrategi gor

historian och undervisningen mer levande och intressevdackande exempelvis
kan beréttelser i historiska miljéer levandegora historiedimnet (Nygren,
2009). De medverkade ldrarna dr eniga om att elever med hjalp av
skonlitterdra bocker tar del av historiska hdndelser och kopplar dessa till
sina egen vardag, detta kan relateras till Jonsson (2007) i tidigare forskning
déar forfattaren podngterar skonlitteratur som en tillgang, da lasaren far ta del
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av hdndelser som nagon annan har upplevt samtidigt som man far nya
perspektiv pa ens egna erfarenheter.

Ytterligare en aspekt som uppkom i resultatet handlade om nackdelar
lararna hade bemétt med anvandningen av skonlitteratur. Enligt en del av
intervjuade lararna kunde skonlitteratur skildra ett perfekt samhélle da den
inte alltid &r baserad pa sanning, dirmed ansag lararna att det ar av stor vikt
att medvetandegora elever om kallkritik. Detta dr &ven en problematik
Yildirim (2017) belyser utifran sin undersokning, enligt honom kan
beréttelser som roman och skonlitteratur kan skildra en perfekt vérld och ett
idealiskt samhdlle. For att motverka denna klyfta anser Ingemansson (2007)
att larare bor kombinera faktatexter och skonlitteratur, detta for att
mojliggora for elever en variation av arbetsformer.

Resultatet indikerar dven att arbetsformer utifran skonlitteratur skiljer sig
fran larare till ldrare. Hoglasning var en arbetsform som enligt lararna
framkom frekvent i deras historieundervisning. En del av ldrarna var eniga
om att hoglasning forde fram diskussioner i helklass vilket d&ven bidrog med
att fa alla elever utifran deras olika forutsattningar. Detta kan i sin tur
paverka ett av skolans uppdrag vilket &r varierande arbetssatt som Lgr 11
(Skolverket, 2017) betonar &r viktig i skolans varld. Med detta menar jag att
om ldrare varierar arbetsformer utifran skonlitteratur kan det &ven motverka
olika nackdelar som uppstar med anvandning av skonlitteratur. Elever far pa
sa satt mojligheten till att arbeta med skonlitteratur utifran deras olika
behov.

7.2 Anvandbarhet

Enligt lararna kan skonlitteratur utveckla ett historiemedvetande da elever
med hjdlp av dess gestaltningar lattare sétter sig in i en tidsepok och far en
storre forstaelse for nutid. Salomon (2013) belyser i sin studie att fiktionen
kan skriva fakta pa ett intressant satt genom att dramatisera. Forfattaren
menar att fiktion kan anvandas for att skapa storre forstaelse for det
forflutna vilket dven bidrar till ett skapande av nya infallsvinklar. Vidare
visar resultatet att skonlitteratur enligt lararna anses vara en tillgang till att
mojliggora for elever att se historien meningsfullt &n memorering av kungar
och artal. Yildirim (2017) menar att skonlitteratur kan framja elevernas
formaga som kritiskt tdinkande samtidigt som den forstarker elevernas
fantasi. Forfattaren podngterar att skonlitteratur dirmed bor anvandas av
ldrare for en utveckling av historiemedvetande.

En betydande aspekt som synliggors i resultatet dr bearbetningen av
skonlitteratur. Enligt lararna handlar det mycket hur skonlitteraturen
bearbetas samt hur den anpassas utifran alla elevers olika férutsattningar.
Enligt lararna hjdlper faktatexter i kombination med skonlitteratur eleverna
att bli kallkritiska. Lararna menar att skonlitteratur hjdlper eleverna att se
likheter och skillnader mellan olika tidsepoker da de relaterar olika
héandelser till sina egna erfarenheter. Dock &r den inte alltid baserad pa
sanning, dirmed menar ldrarna att faktatexter anvéands for att lata eleverna
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trana pa olika formagor sa som kallkritiskt tankandet. Renander (2007) har
noterat i sin avhandling att beréttelser kan bidra med att sétta igang lasarens
tankegangssatt om likheter och skillnader mellan da och nutid. Vidare
havdar forfattaren att 1dsning av en roman kan mojliggéra for elever att
jamfora karaktdrers plats med nutida forestdllningar eller jamfora sin egen
identitet. Ingemansson (2007) har i sin studie synliggjort forhallandet till
skonlitteratur och larobocker i historieundervisningen. Forfattaren papekar
bade for och nackdelar med dessa texttyper. Hon menar att ldarobocker oftast
saknar ett narrativt inslag som leder till att historian formedlas pa ett icke
intressant sétt for eleverna. Saledes bor larare anvinda sig av dessa tva
texttyper i historieundervisningen fér att mojliggora for en utveckling av
historiemedvetande.

8. Konklusion och implikation

Slutsatsen av detta arbete &r att skonlitteratur ar en tillgang i
historieundervisning for att utveckla ett historiemedvetande hos elever.
Lararna som medverkade i studien konstaterade att det dock handlar om hur
larare bearbetar skonlitteraturen utifran arbetsomradets syfte, mal samt hur
den anpassas utefter elevernas olika forutsattningar. Varierande arbetsformer
genom skonlitteratur dr darmed av stor vikt for att det ska bidra med en
positiv utveckling av historiemedvetande hos eleverna. Lararna podngterade
olika dilemman med anvdndning av skonlitteratur och for att motverka dessa
betonade ldrare en kombination av faktatexter och skonlitteratur.

Under denna studie har manga idéer och funderingar synliggjorts da mitt
intresse for historiedidaktiska fragor vuxit mer. Utifran resultat har det
synliggjorts att nagra av lararna saknar didaktiska kunskaper kring
skonlitteraturanvéandning i historiedamnet. Det var ndgra som hade omedvetet
arbetat med skonlitteratur i historieamnet. Tidsbrist, elevernas olika
forutsattningar kunde leda till liknande arbetssitt utifran skonlitteratur. Som
blivande ldrare anser jag att kunskaper kring bearbetningen av skonlitterdra
bocker borde synliggoras mer da det ar en betydande del under hela
processen.

Studien har varit berikande for mig att delta i da skonlitteratur kommer att
vara ett hjdlpmedel i min framtida historieundervisning.
Skonlitteraturanvandningen har varit en intressant forskningsaspekt, en
intressant tanke till fortsatt forskning skulle vara att genomfora liknande
forskning dock ur ett elevperspektiv. Det skulle vara intressant att undersoka
hur eleverna uppfattar historiemedvetande och hur de lar sig utifran
skonlitteratur.
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Bilaga 1
Intervjufragor

Vilken utbildning har du?

Hur lénge har du arbetat som léarare?

I vilka &mnen undervisar du i?

Vilka arskurser har du arbetat i?

Vilka ar dina tankar kring historieamnet?

Vilka asikter, tankar har du kring historiemedvetande?

Vad tror du att det kravs for att elever ska utveckla ett historiemedvetande?
Hur har du anvént skénlitteratur i historieundervisningen?

Hur anser du att anvdandningen har fungerat?

Vilka fordelar upptackte du med skonlitteraturanvandningen?

Vilka nackdelar upptackte du med skonlitteraturanvandningen?

Vad éar dina tankar kring skonlitteratur i koppling till elevers historiemedvetande?
Kan skonlitteratur utveckla ett historiemedvetande? Hur i sddana fall?
Finns det 6vriga tankar kring skonlitteratur som arbetsverktyg i

historieundervisningen?
Exempel pa foljdfragor

e Kan du utveckla ditt svar?
¢ Har jag uppfattat det ratt?
¢ Kan du ge ett exempel?

Bilaga 2

Samtyckesblanketten

Jag samtycker hdarmed att delta i studien och har fatt information om studiens syfte. Jag &r
medveten om hur informationen kommer att anvdandas samlas in och bearbetas, samtidigt
som jag dr dven medveten om att kommunen, skolan och mitt deltagande &r anonymt i
studien och att all information kommer behandlas konfidentiellt. For att feltolkning inte ska
ske vid bearbetning av intervjun kommer den att spelas in for att sedan transkriberas. Detta
har jag fatt information kring och dven att inspelningarna kommer forvaras konfidentiellt.
Jag har fatt information om att mitt deltagande i studien &r frivillig och jag kan nir som
helst avbryta min medverkan utan att ange orsak. Jag samtycker harmed till att delta i denna
intervjustudie som handlar om skonlitteratur i historieundervisningen.

Underskrift Namnfortydligande

Datum och plats
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