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Abstract

There has been a discussion for many years now in Sweden regarding the use of computers in
the classrooms. In some schools teachers and pupils are working with a type of method called
ASL, wich freely translated means “writing your way into reading”. With this method the
pupils use computor keyboards instead of pencils when learning how to read and write. The
purpose with this method is that it is believed to be easier to learn how to write than how to
read. Another purpose with this method is that children lacking the fine motor skills needed

can also learn how to write in early age.

In this study a number of interviews has been made with teachers regarding their experience
of the method. The main questions were about the teachers experiences regarding advantages
and disadvantages using this method and how they had adjusted the method, if needed, at their
schools.

The result of this study shows that when working with ASL, the teachers find the pupils
become more positive and more engaged in their school work, they also see a quicker
progress of the pupils writing skills.. The factors that the teachers found less satisfying was
that the teachers need to have a lot of knowledge about different methods used in the reading
and writing education in order to optimaize ASL, they also found that some pupils, even when
working with computors, still have difficulties reaching their goals. These pupils still need
extra help and support.

The schools has made some adjustments in order to optimize the method. Some schools start
to train handwriting in earlier years than ASL suggests. All of the schools in the study
combines this way of working with other methods. The teachers at the different schools are
also helped to deepen their knowledge about the method with further training in ASL.



Inledning

Skriv in sokorden dator i1 skolan™ 1 ditt sokfalt pa datorn. Genast kommer det upp resultat
som ger en relativt tydlig bild av den debatt och diskussion som l&ange praglat den svenska
skolan. Kanske dessa rubriker kommer upp; Forbattra resultaten i skolan genom att kasta ut
datorerna eller Darfor behdvs egen dator i skolan. Vem ar fér och vem &r emot datorer i
skolan, och vad ar det egentligen som ligger till grund for de olika asikterna? Och visst kanner
vi igen de flesta argument for och emot, och visst har vi ocksa manga egna asikter och tankar.
| det har arbetet kommer jag att titta narmare pa ett arbetsséatt dar datorn anses vara ett
framgangsrikt hjalpmedel inom skolan, ASL, Att Skriva sig till Lasning. I korthet innebar
ASL att datorn anvands som huvudsakligt verktyg for las- och skrivinlérning i skolans lagre
arskurser. Genom att skriva pa dator lar sig eleverna snabbt bokstaver, ord och lasning.
Tanken &r att undervisning i handskrivning inte pabdrjas férran i arskurs 2, da barnens
finmotorik ar battre utvecklad och alla barn, oavsett motorisk utveckling, far samma majlighet
till 1&s- och skrivinlarning. Arbetssattet kallas d&ven Tragetons metod efter den norske
pedagogen och forskaren Arne Trageton som utvecklat arbetsséttet och presenterat det i
Sverige (Trageton, 2005).

| media ar det latt att hitta olika exempel dér ASL som arbetssatt hyllas. Skolor som ndmns ar
Snosétraskolan i Bandhagen. De ar mycket nojda med arbetssattet och har nu 6vergatt till
surfplattor da de tycker att dessa ar smidigare &n datorer. De ar snabba att starta, enkla att
redigera med, l&tta att bara med sig och eleverna distraheras inte av andra program. Helen
Jansson som arbetar som pedagog pa skolan sager att de har fatt battre resultat pa sa vis att
elever som annars skulle kunna halka efter ocksa lyckats lara sig att lasa och skriva (Lararnas
nyheter 2012). Skanhallaskolan i MélIndals kommun &r en annan skola dar personalen &r
entusiastisk 6ver det nya arbetssattet. Dar kan de vanta med handskrivning &nda till tredje
klass (Spraktidningen 2008). I DN skrivs det d&ven om Sollentunas skolor dar alla elever och
larare ska ha en egen dator eller surfplatta och dar de inte langre anvénder sig av larobocker
utan anvander sig av natet och datorprogram (DN.se 2012). Givetvis finns dven en skepticism
mot denna datoryra. | en artikel ur L&rarnas nyheter, yttrar sig Mats Myrberg som &r forskare i
specialpedagogik vid Stockholms Universitet. Han tycker att det &r viktigt att resurserna
satsas pa de elever som ar i stort behov av sarskilt stod. Han trycker aven pa behovet av
lararresurser, utan dessa hjalper det inte med 6kad datorsatsning. Att datorer skulle 6ka

motivationen ar ocksa en fallgrop eftersom eleverna maste lara sig att arbeta dven med



motstand. Mats Myrberg ar skeptisk till Tragetons metod och menar att den inte &r
vetenskapligt grundad och tycker att skolorna i t ex Sollentuna och Bandhagen spelar
hasardspel med sina elever (Lararnas nyheter 2012). | en artikel ur skola och samhélle pa
natet star det bland annat om vikten av att skriva for hand for att lara sig for att lara sig
memorera bokstéver, dven hér uttrycks skepticism mot Trageton just for att forskningsresultat
fran metodiken inte ar publicerade nagon annanstans &n i Tragetons egna bok (Skola och
samhélle 2012).

Jag vill i det har arbetet anvanda ASL som en utgangspunkt i diskussionen kring
datoranvandning i skolan eftersom det &r ett arbetssatt som redan implementerats pa skolor.
Genom att studera pedagogers upplevelser av metoden vill jag urskilja styrkor och svagheter
med arbetssattet for att sedan jamfora med den aktuella forskningen som finns inom omradet
handskrivning och datorskrivning. Det finns exempelvis forskning som visar pa att
handskrivning tranar fler formagor hos barn 4n motsvarande traning pa dator, och saledes ger
battre kognitiva formagor, och att det darfor ar mycket viktigt att starta traning av
handskrivning i tidig alder (Berninger, 2012). Det finns ocksa mycket forskning som visar pa
att barn med finmotoriska svarigheter kan gynnas av att skriva pa dator som hjalpmedel
(Rogers 2002). De olika asikterna och forskningsresultaten skapar ett pedagogiskt dilemma.
Kanske det ar sa att genom att anvanda datorer Iar sig eleverna lasa och skriva battre och
snabbare och kanske det gynnar elever med samre utvecklad finmototik, men kanske det
ocksa innebar att eleverna far samre kognitiva formagor och kanske ocksa samre
automatiserad handskrift. Vem &r det som ska avgora vad som kommer att vara det viktigaste
for eleven att kunna i framtiden och hur mycket kunskap har de pedagoger och rektorer pa
skolorna som fattar beslut om att anvanda datorer som huvudsakligt hjalpmedel for las- och

skrivinlarning?



Syfte

Syftet med studien &r att utifran att studera pedagogers upplevelser av arbetssattet ASL, Att
Skriva sig till Lasning, forsta de mojligheter och begransningar som kan uppsta nar man
arbetar med denna eller liknande arbetssatt da pennan till stor del ersétts av tangentbord.

Fragestillning

e Vilka positiva upplevelser och styrkor med ASL, Att Skriva sig till Lasning, framhéavs

av de pedagoger som implementerat arbetssattet i de lagre arskurserna?

o Vilka svagheter med ASL har pedagoger pa skolor observerat och vilka atgarder och

anpassningar har vidtagits vid skolorna for att kompensera respektive svaghet?



Litteraturgenomging

Foljande litteraturgenomgang behandlar nagra olika infallsvinklar gallande handskrivning och
datorskrivning av barn i yngre skolaldern. Forst presenteras nagra utdrag ur skolverkets
laroplan for grundskolan, Ipg 11, foljt av en kort sasmmanfattning av Tragetons metod, ASL,
Att Skriva sig till Lasning, sa som den presenteras i Tragetons egna bok, Att skriva sig till
lasning, 2010. Avslutningsvis redovisas ett urval av forskning kring &mnet handskrivning och

datorskrivning utifran ett antal olika perspektiv.

Laroplanen
De mesta som star i laroplanen kan anses relevant i detta avseende. Med storst fokus pa las-

och skrivinlarning &r ett urval gjort pa nagra av de punkter och uttryck som kan vara av extra
betydelse. Spraket ar en central del for barnets utveckling och kravs for att barnet ska kunna
tanka, kommunicera och lara, bade i skolan och i livet. De formagor som ska tranas och
utvecklas i skolans svenskundervisning &r féljande:

e Formagan att formulera sig och kommunicera i tal och skrift.

e FOrmagan att lasa och analysera skonlitteratur och andra texter for olika syften.

e FOrmagan att anpassa spraket efter olika syften, mottagare och sammanhang.

e Formagan att urskilja sprakliga strukturer och folja sprakliga normer, soka information

fran olika kallor och vardera dessa (Skolverket 2011).

| det centrala innehallet for svenska star det mer detaljerat om hur eleverna ska kunna
utveckla sina formagor. Eleverna ska lara sig lasstrategier for att tyda olika texter.
Svenskundervisningen ska innehalla produktion av text och illustrationer. Elevernas texter ska
redigeras och bearbetas. Bade skrivning for hand och pa dator ska ingd i undervisningen. |
innehallet ingar dven undervisning i sprakets struktur, alfabetet och de ljud som hor till varje
bokstav. Muntliga moment och framforanden har ocksa en betydande plats och olika varianter
av litteratur, samt sprakliga strategier for att minnas och lara. Slutligen ingar dven kunskap
om kallor och kallkritik. I grundskolans l&roplan finns &ven under rubriken 2.3 Elevernas
ansvar och inflytande, riktlinjer om att eleverna ska fa testa olika arbetssatt och arbetsformer
och en punkt om flickors och pojkars ratt till samma inflytande 6ver och utrymme i
undervisningen. | laroplanen anges att undervisningen ska vara saklig och allsidig sa att
vardnadshavare ska kunna vara trygga med den kunskap och information som barnen tar med

sig hem fran skolan. Laroplanen trycker starkt pa skolans skyldighet att anpassa



undervisningen till varje barns behov och speciellt for de barn som annars kan ha svart att na
malen i skolan. En utbildning ser dérfor olika ut for olika elever. Det stér ”Dérfor kan
utbildningen aldrig utformas lika for alla.” De arbetsformer som skolan har och de mal och
innehall som skolan arbetar med ska kunna redovisas for vardnadshavare. Eftersom
vardnadshavaren har rétt till inflytande sa maste de ges den mojligheten for att fa inblick i
verksamheten och att kunna engageras. Skolan har till uppgift att se till att lararen leder en
strukturerad undervisning i klassen och for enskilda elever. Laroplanen trycker dven pa vikten
av kommunikation i skolan. Genom regelbundna méjligheter till samtal, lasning och skrivning
ska identitetsutvecklingen och tilltron till sin egna sprakliga formaga utvecklas hos barnen.
Avslutningsvis sa ska skolans verksamhet utvecklas sa att den uppfyller de aktuella nationella
malen. For att uppna detta fodras en kontinuerlig prévning av verksamheten, uppféljning av
resultaten och att nya pedagogiska tillvagagangssatt proberas, utvecklas och implementeras
(Skolverket 2011.)

Tragetons metod - ASL

Att anvénda datorer i undervisningen idag ar en sjalvklarhet i skolan. Det som under de senare
aren skapat en diskussion ar hur datorerna ska utnyttjas och huruvida det gar att ersatta
handskrivning vid las- och skrivinlarning med skrivning pa dator. En person som foresprakar
detta tillvagagangssatt ar den norske pedagogen och forskaren Arne Trageton. De svenska
skolor som anvander sig av denna metod kallar den for Tragetons metod eller ibland ASL, Att
Skriva sig till Lasning. Det ar viktigt att podngtera att Tragetons metod ar ett férenklat
begrepp och att det inte &r en enskild metod utan bestar av flera olika metoder. Tragetons
modell grundar sig pa att det ska vara lattare att lara sig skriva an att borja lasa. Genom att
anvanda dator som verktyg blir barnens inlarning oberoende av deras finmotoriska férmaga,

och alla barn far samma forutsattningar till att lara sig skriva och lasa (Trageton 2005).

ASL - beskrivning av arbetssatt

Metoden beskrivs utforligt i Arne Tragetons bok, Att skriva sig till lasning, och grundar sig pa
en forskningsstudie som utfordes mellan 1999 och 2002. Projektets utgangspunkt var att det
ar lattare for barn att forst lara sig skriva och pa sa vis aven lara sig att lasa. | studien ingick
14 Kklasser i Norge, Danmark, Finland och Estland. Projektet fokuserade pa barn i aldrarna 6-9
ar dar man foljde barnens skriv- och lasutveckling under hela studiens tid. | de skolor och
forskolor dér metoden implementerats, borjar barnen att leka och experimentera med datorns

tangentbord och bokstaver vid sex ars alder. Ett studiepass kan ga till pa sa satt att barnen far



en viss tid vid datorn och far skriva sa kallade bokstavsrackor. De ska anvanda bade hoger
och vanster hand. Nar tiden &r slut ska bokstavsrackorna efterarbetas. Da ska barnen t.ex.
ringa in och rékna olika bokstaver, de kan dven trana pa att uttala bokstaverna hogt. Barnens
bokstavsrackor utvecklas och blir till historier. I borjan finns inga egentliga ord utan barnen
far lasa det som de skrivit for sin larare. Lararen kan i sin tur skriva ner barnens historier med
verkliga ord. Att teckna och illustrera historier ar viktigt enligt Trageton eftersom barnen far
trana sin finmotorik samt att egengjorda teckningar till barnens historier eller ordbocker ger
barnen en battre forstaelse for ordens innebord. Med tiden kommer riktiga ord dyka upp
alltmer frekvent i barnens texter, och historierna och spraket utvecklas. Stavningen &r nagot
barnen lar sig med tiden och &r inte viktigt att lagga fokus pa.

Barnen pa forskolan far aven arbeta med brevskrivning. Brevskrivning anses vara
motiverande for barnen eftersom det finns en mottagare. Barnen maste dessutom sétta sig in i
hur en annan ménniska kan tanka. Vid brevskrivning far eleverna valja om de vill skriva for
hand eller pa dator. For att utveckla finmotoriken i handerna anvands bada handerna vid

datorskrivning samt att alla historier, brev m.m. ska illustreras kontinuerligt.

Vid sju ars alder borjar de flesta barn skolan. Nar barnen som tranat skrivning med Tragetons
metod borjar skolan kan de flesta av dem alfabetet. Manga av dem kan bade versaler och
gemener. En enkel test kan snabbt visa vilka elever som behdver extra hjalp med alfabetet och
vilka bokstaver som de behdver trana pa. Specialundervisning ar inte nddvéndig for dessa
elever. | arskurs ett far nu alla barn léra sig att skriva med sma bokstaver, gemener. Genom att
lasa andra barns texter kommer barnen att utveckla sin lasformaga. Fortfarande anvéands
datorn mest till att skriva pa men det ar alltid tillatet att skriva for hand. Barnen tranar att
skriva och lasa olika former av skriftligt material som dikter, tidningar och berattelser. En
viktig grundprincip ar att barnen ska producera sina egna lasebocker, bade faktabocker och
skonlitteratur. Rattstavningsprogram pa datorn anvands inte utan eleverna far sjalva diskutera
kring innehallet och eventuella tgarder. En viktig aspekt ar att eleverna jobbar i par for att fa
mojlighet till att anvanda och utveckla formagorna att kommunicera, lyssna och stotta
varandra. | arskurs tva fortsatter barnen med ett liknande arbetssatt men det stélls hogre krav
pa materialet som produceras. Ett stérre fokus laggs pa att analysera och kritisera texterna. |
arskurs tva borjar den formella undervisningen i handskrivning, da far eleverna lara sig allt

fran att forma bokstaver till att skriva skrivstil. (Trageton 2005)



Datoranvandning i skolan

Det finns olika asikter och uppfattningar om anvandandet av datorer i skolan. Ett vanligt
forekommande argument for att barn ska arbeta med datorer i skolan dr att barn tidigt ska lara
sig att hantera en dator, e-mail, internet m.m. eftersom deras kommande arbetsplatser kommer
att krdva en datorvana. Andra argument ar att datorer delvis kan ersétta bocker, larare och
lokaler och pa sa vis bidra till battre ekonomiska forutsattningar i skolan. Datorer kan latt
anpassas till elevers olika behov och kan darfor vara ett relativt billigt stod till den
undervisande lararen. Det finns manga argument som lagger tyngden pa elevernas majlighet
till att inspireras och motiveras av datorer eftersom en dator kan ge eleverna mer
verklighetsbaserad undervisning och kan bidra till 6kad kognitiv formaga och fantasi och
darmed ocksa ge en okad inlarning. Vad géller de sociala formagorna sa ar argumenten att
eftersom e-mail och chatrum kan anvandas sa dkas den sociala formagan hos eleverna.
Motargumenten till att anvanda datorer ar skolan &r intressant nog desamma, fast tvartom. Att
t ex ha kontakt med varandra i chatrum skulle kunna minska den sociala utvecklingen hos
barnet. (Erneling 2010).

Hakan Fleischer, fil dr i pedagogik, ar en av de som anser att alla elever har ritt till en egen
dator i skolan. Han pratar om att vi lever i ett postindustriellt samhélle, d.v.s. ett samhélle déar
vi helt enkelt jobbar mer med symbolhantering, analyser m.m. med hjalp av datorer pa olika
satt. Han menar att det &r ur ett samhallsekonomiskt perspektiv helt nédvandigt att eleverna
har en egen dator for att kunna leva i ett postindustriellt samhélle. Hakan anser ocksa att det &r
viktigt utifran ett rattviseperspektiv att alla barn far samma tillgang till att lara sig hantera en
dator. (reflex.folkbildning.net 2015)

Erneling (2010) diskuterar kring de olika standpunkterna och papekar att ett problem till att
datorer i undervisningen inte alltid fungerar optimalt &r att besluten att inféra ny och modern
teknologi ofta kommer fran politiker, skolledare eller rektorer som inte alltid forstar behovet i
det specifika klassrummet. Anvandningen av datorer maste vara anpassade till en specifik tid
och plats, vilket kraver en god kdannedom om elever, klassrum och skolan. Manga teorier och
modeller bygger pa en gammal bild av larande dar man vill efterlikna den larandesituation
som finns hos spédbarn. Lararen ska fungera som en guide och barnet sjalv leker sig fram till
kunskap. Datorer ses i detta sammanhang ofta som ett perfekt verktyg dér barnen kan leka sig
fram till kunskap och larande blir roligt och motiverande. Erneling papekar i samband med

detta att motivation inte nédvandigtvis &r ett resultat av att eleverna tycker att uppgifterna ar
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roliga. Hon drar en parallell till framgangsrika dansare och idrottare dar motivationen har ett
mycket hogre mal och att processerna dit kan vara bade besvarliga och utmattande. Hon
trycker aterigen pa det sociala ssmmanhanget och de olika aktdrerna som interagerar, amnet,

eleverna, lararna och den sociala omgivningen.

Datorns betydelse i ASL

Utifran ASL anses det viktigt med datorer i undervisningen. Barnen blir producenter av
kunskap istéllet for konsumenter eftersom barnen léttare kan formulera egna tankar och
meningar. Da barnen arbetar till stor del i par och hjélper varandra vid datorerna lar de sig att
kommunicera. Denna kommunikation mellan elev-elev sker pa hégre niva an kommunikation
mellan elev-larare. Datorn &r ett enklare skrivredskap &n pennan och den ger eleven mojlighet
att utvecklas i att kommunicera med olika medier och uttrycksformer, eleven lér sig soka och
kritiskt granska information. Eftersom barnen anvander sig av bada hander nar de skriver pa
datorn sa anvander de dven bada hjarnhalvorna, vilket inte sker pa samma sétt vid skrivning
for hand. Genom att anvanda datorer pa Tragetons vis kommer behovet av specialpedagoger
att minska i klassrummet. Barn som arbetar med specialpedagoger kan latt tappa
sjalvfortroendet. De barn som har svarare med finmotoriken, daribland en stérre méngd
pojkar far betydligt battre start pa sin las- och skrivutveckling. De kdnsskillnader som finns
mellan pojkar och flickor i skolan kan jamnas ut. Barnen kan fa en mer lustbetonad inlérning
av handskrivning om den senarelaggs till andra aret i skolan. Datorskrivande elever utvecklas
snabbare &n kontrollgrupper och ligger ca 1 ar tidigare i deras skrivutveckling (Trageton
2005).

Tangentbordsskrivning

Redan pa 1930-talet visade forsok att inforandet av tangentbordskrivning kunde forbattra
elevernas larande i grundskolan. Resultatet fick ingen genomslagskraft da kostnaderna pa
denna tid skulle bli alldeles for hdga. Flera olika studier har pavisat positiva effekter av att
skriva pa dator, speciellt for barn med skrivsvarigheter. Eleverna skriver béttre texter med
mindre fel, redigerar mera och klarar av att skriva under langre perioder. Kvalitet, kvantitet
samt lasbarhet dkar pa elevernas texter De elever som skriver snabbare pa dator &n for hand
gynnas och vice versa. | en studie utford pa barn i sjatte klass visades att éver halften av
barnen skrev snabbare pa dator an for hand. Bland de barn som var langsammast pa
handskrivningen var 75 % av dem snabbare pa att skriva pa dator, vilket skulle kunna stodja
argumentet till att datorskrivning kan 6ka och forbéttra elevers skriftliga produktion. Kan man
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tidigt identifiera de barn som har svarigheter att skriva for hand kan man inféra instruktioner
for datorskrivning och pa sa satt mildra de svarigheter som elever kan ha pa grund av t.ex.
dyslexi. Eftersom de tva skrivmetoderna har flera underliggande formagor som skiljer sig at,
kan det innebéra att barn som ar daliga pa handskrivning kan gynnas av datorskrivning
(Rogers 2002). Datorskriven text av barn blir oftast snyggare och mer lasbar dn handskriven
text. Ofta ar skrivandet mer effektivt om eleven latt kan korrigera texten. Det har visats att, da
bade kvaliteten och kvantiteten pa texten okar vid datorskrivning sa har dven elevernas

intresse och attityd till att lara sig skriva forbéttrats. (Preminger 2004).

Handskrift i skolan

Likval som forskning visar pa att datoranvandning kan oka skrivinlarningen finns forskning
som visar pa vikten av en tidig formell undervisning i handskrift. I en artikel av Berninger
(2012) framhalls vikten av en tidig traning av handskrift hos barn. Berninger havdar att
handskrivning utvecklar flera omraden hos barnen, bl.a. finjusteras flera motoriska fardigheter
samt sa forbattras formagan att planera, kontrollera och utfora handskrivningsrorelser.
Arbetsminnet ska klara av att minnas och att visualisera bokstaver mentalt. Langtidsminnet
ska lagra bokstaver och ord sa att de gar att aterfinna och teckna ned. | skrivprocessens
startskede sker forst en mental forberedelse och ett planerande av utférandet. Hjarnan far
inkommande visuell och taktil information da bokstaverna skrivs ned for hand. I arbetsminnet
sker den s.k. ortografiska loopen da ordet formas i sinnet for att sedan skrivas ned pa papper.
Ogat laser av bade handrérelser och ord vid nedtecknandet. Informationen gar sa runt till

exekutionen av nya bokstaver och ord (Berninger 2012).

Det finns manga aspekter att ta hansyn till vid handskrivning. Bokstaverna ska ha en godkand
form, bokstaverna och orden ska kunna placeras pa en linje, och de ska ha ratt proportioner
och avstand sinsemellan. Tidiga instruktioner av handskrivning ar viktig for att kunna forma
bokstaver som ar lasliga for omvarlden. En tidig automatisering av orden gor dven att
arbetsminnet kan fokusera pa idéer, ordval, och meningsbyggnader. Enligt hjarnforskare ger
handskrivning barnen en tryggare bokstavs- och orduppfattning &n vad motsvarande traning
med datorskrivning ger. Da en ny bokstav ska tranas in med hjalp av handskrivning, aktiveras
fler regioner i hjarnan &n vad som &r aktivt vid en redan k&nd bokstav. En 6kning av
hjarnaktivitet syns &ven vid stavning och komponering. Handskrivning tranar den ortografiska
loopen som i sin tur &ven stddjer stavning och komponering. Genom att trdna handskrivning

Okar darmed uppfattningen om bokstéverna och orden och ger darmed barnen en battre
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lasforstaelse. Pa detta vis tranas hjarnan i systematiskt och organisatoriskt arbetssatt
(Berninger 2012).

Nér barn skriver for hand anvands till stérsta delen den motsatta hjarnhalvan till skrivhanden.
Da barnen skriver pa dator med bada handerna aktiveras barnets bada hjarnhalvor.
Hjéarnhalvornas kommunikation hos barn ar inte fullt utvecklad och darfor ar datorskrivning
inget bra alternativ for att utveckla snabb och effektiv skrivning. Vid 11 ars alder ar
hjarnhalvornas kommunikation béttre utvecklad och forst da kan det vara lonsamt att trana

datorskrivning (Berninger 2012).

| en studie som genomfordes i England, undersoktes vilken roll automatiserad handskrivning
har for kompositionsformagan. Manga ganger tidigare har fokus legat pa presentationen, dvs.
sjalva utforandet av bokstaver. Férutom att handskrivning tranar upp finmotoriken i hand och
fingrar, 6var den ocksa upp samarbetet mellan hand och minne. Mentala bilder av texten
aterges pa papper med hjéalp av motoriken i handen. Malet ar att detta ska ske automatiskt och
inte krava fokus och energi fran eleven. En automatiserad handskrivning sker kring 10 ars
alder men kraver fortfarande en del fran arbetsminnet och den kognitiva formagan.
Handskrivning &r darfor inte bara en metod att formulera skrift utan en viktig del av
skrivtraning och sprakutveckling. Det har visat sig att barn som tranats extra i handskrivning
ocksa visat en signifikant forbattring av kompositionsformagan i sina texter. For att fa 6kad
kvalité pa kompositionerna har det framkommit att den 6kar avsevart om barn far lasa upp
sina beréattelser for en vuxen. Alltsa ar handskrivning mer betydelsefullt kopplat till
kompositionsférmaga an till hastighet och vélskrivning (Medwell et al 2009).

| kontrast till tidigare ndmnda studier genomférdes en jamforande studie mellan kinesiska
barn och grekiska barn eftersom det kinesiska skriftliga spraket skiljer sig starkt fran andra
skriftliga sprak. I studien framkom att de kinesiska barnen var dverlagset béattre vad géller
kognitiv formaga och visuell-spatial arbetsminnesuppfattning. Utifran resultatet foreslas
teorin att de kinesiska barnen far en mycket storre traning i visuell-spatial uppfattning och i
minneskunskaper beroende pa det kinesiska logografiska systemet. Detta skulle ge kineserna
en fordel i kommunikationen mellan de olika systemen i hjarnan och som skulle kunna
uttrycka sig som en hogre intellektuell formaga. Huruvida detta resultat beror pa det
logografiska systemet eller pa genetiska eller kulturella skillnader gar inte att avgora i denna

studie. | studien foreslas att om resultatet kan forklaras utifran det logografiska systemet
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skulle den moderna tekniken kunna anvandas i vastvarlden for att utveckla den vasterlandska
hjarnan pa ett liknande satt. Det skulle da handla om att utveckla elevernas
uppmarksamhetskontroll, kunna skifta mellan stimuli och respons, samordning av

arbetsminne och langtidsminne, m.m. (Kazi et al. 2012).

Det &r viktigt att ha i atanke att en automatisering av skriftspraket ar nodvandigt for att kunna
prestera pa ett skriftligt prov. Det &r visat att da skriften ar automatiserad presterar eleven
likvardigt pa bade muntliga och skriftliga prov. Barn upp till 9 ar presterar ofta béttre vid
muntliga forhor an vid skriftliga. Arbetsminnet maste fokusera pa textproduktion och det gor
att svaren blir lidande. Resultaten &r detsamma oavsett om det géller automatisering av
handskrivning eller datorskrivning. Stavningen gynnas av handskrivningstraning men

stavningen i sig ar inte korrelerat till en battre kompositionsformaga (Grabowski 2010).

Handskrivningsférmagan bor utvecklas innan barnen ar 6 ar och da barnen ar 8-9 ar ska den
vara helt automatiserad. Elever med ADHAD eller autism har ofta svart med handskrivning.
Anledningen ar att handskrivning kraver som tidigare namnts flera kognitiva férmagor och ar
darfor mycket kénsligt for neurologiska avvikelser. Olika diagnoser kan identifieras i form av
olika problem med handskrivningen. Barnens skrivposition kan ocksa ha en stor paverkan pa
deras handskrivning. En dalig position kan motverka utvecklandet av finmotoriken i hand och
fingrar pa grund av onddiga muskelspanningar. Det finns tydliga samband mellan goda
prestationer i skolan och en god handskrivning. De elever som har en sémre utvecklad
automatiserad handskrivning har ofta samre sjalvfortroende och forhallningssatt i skolan
(Kushi 2011).

Arbetsminne och textproduktion

Som tidigare ndmnts anses traning av handskrift hjalpa hjarnan att memorera och
automatisera bokstaverna. Automatiserad skrivning ar kopplat till en god férmaga att stava
och till att komponera texter. Da arbetsminnets kapacitet ar begransad ar det viktigt med en
automatiserad handskrivning for att kunna fokusera pa innehallet i texten. Samma galler for
datorskrivning d&ven om processen till automatiseringen &r annorlunda. Det &r viktigt att om
datorskrivning ska vara ett alternativ till handskrivning, maste eleverna kunna skriva lika
snabbt eller snabbare pa dator och det galler dven for elever med las- och skrivsvarigheter.
Handskrivning kraver mer kognitiva fardigheter an datorskrivning vilket innebdr att barn eller

elever som behérskar handskrivning &ven har de grundldggande motoriska fardigheter som
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kravs for att skriva pa dator (Stevensen & Just 2012). Eftersom hand- och datorskrivning
kraver olika fardigheter sa ar inte alltid l6sningen till las- och skrivsvarigheter att ersatta
pennan med dator. T.ex om eleven endast skriver sakta &r detta inte i sig en anledning till att
skriva pa dator utan snarare en anledning till att trana extra pa handskrivning (Preminger et al
2004).

Forskning har lange visat pa ett samband mellan arbetsminne och sprakformaga.
Arbetsminnets kapacitet har kunnat kopplas till individens vokabular, férmaga att lyssna och
uppfatta samt till lasforstaelse. Mindre forskning ar gjord kring arbetsminnets kapacitet och
formagan att skriva texter i form av beréattelser (Swanson & Berninger 1996). Det finns olika
teorier om hur arbetsminnets kapacitet ar korrelerat till skrivformagan. En teori ar att
korrelationen mellan arbetsminne och skrivformaga ar att arbetsminnets kapacitet bestams av
effektiviteten av sprak- och skrivprocesserna. Vid skrivning galler da att en person med god
skrivformaga kraver farre processer an en person med skrivsvarigheter. En person med god
skrivférmaga har fler processer som har automatiserats, t ex handskriften. Vid god
skrivformaga kravs mindre grundlaggande processer och det blir mer energi 6ver till
strukturering och generering av textmaterial. Arbetsminnet har processer for att utfora
handlingar och for att lagra en viss en viss mangd information, tva funktioner som anses tavla
om utrymmet i arbetsminnet. Kravande processer tar stort utrymme, t ex skrivning dér ideer
och andra kognitiva processer tar plats. Alltsa ar, enligt denna teori, skrivprocessen begransad
av arbetsminnets kapacitet pa en generell niva. Ju mer automatiserad skrivningen &r desto
storre plats lamnas i arbetsminnet till kognitiva processer som idéer och strukturering mm. En
annan teori &r att personer som ar mindre skickliga lasare har ett allmént sémre arbetsminne.
Kapaciteten ar oberoende av lasformagan. Det betyder att en svag lasare ocksa har ett samre
arbetsminne jamfort med en starkare lasare, vilket i sin tur innebér att arbetsminnets kapacitet
inte okar for att vissa processer blir automatiserade. Denna teori skulle saledes ocksa foresla
att arbetsminnets kapacitet inte &r beroende av en specifik process for lasning utan en
underliggande process som begransar lasformagan men dven andra formagor icke relaterade
till lasning. Enligt denna teori borde arbetsminnets kapacitet kunna vara en indikator for

individens skrivformaga (Swanson & Berninger 1996).

Forskning visar pa att arbetsminnet ar direkt kopplat till sprakférmaga, skriftligt sprak,
ordforrad, vokabulér, att kunna lyssna samt till lasforstaelse. Arbetsminnet och korttidsminnet

ar tva olika system som ar inblandade i las- och skrivformagan. Arbetsminnet ar kopplat till
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langtidsminnet medan korttidsminnet ar mer fokuserat pa de exekutiva processerna i stunden.
Arbetsminnets olika processer brukar delas in i sa kallade high-order och low-order processer.
Exempel pa low-order processer ar enklare utforande sasom skrivning eller lasning av
bokstaver och ord. En majlig skillnad mellan las- och skrivformagan ar att lasning kan bli mer
effektivt som en sa kallad low-order férmaga i arbetsminnet da bokstavs- och
ordigenkanningen blir automatiserad. Medan om de férmagor som anses vara low-order
processer i arbetsminnet relaterade till skrivning, som finmotorik, stavning och
meningsbyggnad blir automatiserat resulterar detta nédvandigtvis inte i en hogre effektivitet
av processer av high-order som idéer och formulering till meningar. Processer av detta slag
kan aldrig bli automatiserade. Manga low-order processer sker i korttidsminnet, t. ex
fonologisk avkodning (Swanson & Berninger 1996).

| en studie som ville testa mojligheten att anvanda arbetsminnets kapacitet som en indikator
pa barns skrivférmaga, oberoende av deras laskunnighet, kunde man visa pa att det finns
individuella skillnader i barns skrivande som kan avspeglas i en specifik process eller system i
arbetsminnet medan lasforstaelse innefattar flera processer. Arbetsminnet reflekterade barnens
formaga att generera texter samt deras lasforstaelse. Korttidsminnet kunde i studien bast
forutse exekutiva skrivprocesser/transkription och lasférmagan. Resultaten av studien visar pa
att lasforstaelse innefattar arbetsminnets processer, korttidsminnets processer samt
information fran langtidsminnet. Detta innebér att arbetsminnets kapacitet kan visa pa
skillnader i skrivformagan hos barn mer &n vad som kan forutsagas vid enbart lasning. Bade
arbetsminnet och korttidsminnet korrelerar med lasforstaelse men reflekterar olika omraden.
De bada systemen utbyter information med varandra men har hand om olika processer

(Swanson & Berninger 1996).

Barn med skrivsvarigheter studerades i en studie dar det kunde konstateras att det inte &r
skrivhastigheten i sig som &r langsam utan den tid da barnet pausar i rorelserna som &r extra
lang. Pauserna ar mer frekventa och mer varaktiga an vad som anses normalt. Eftersom
handskrivning bestar av flera kognitiva processer och &r begransad av bokstavsskrivning och
stavning producerar dessa barn mindre text och av samre kvalité. Hastigheten pa
handskrivningen &r viktig just nar det galler att teckna ner ett fléde av idéer och tankar fran
minnet. Det ar viktigt att forsta att problem med handskrivning inte behover vara kopplad till
stavning och lasformaga. Manga diagnoser som dyslexi och ADHD uppvisar dessa pauser. |

dyslexi ar pauserna kopplade till stavning. Andra orsaker till pauserna kan vara vilken
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muskeluthallighet som finns i handen. I studien fick aven barnen skriva sina egna namn vilka
borde vara mer automatiserade. Det visade sig att &ven vid skrivning av namnet var pauserna
lika langa som tidigare vilket kan visa pa svarigheter hos dessa barn att utveckla ett

automatiserat skrivande (Prunty et al. 2013).

Sambandet mellan finmotorik och kognitiva formagor

Vilka faktorer som &r avgorande for barns senare framgangar i akademiska studier har
forskats pa under lang tid. Det har visat sig att barn som tidigt visat god matematisk formaga
och tidiga laskunskaper har presterat battre senare i skolan an barn med mindre utvecklade
formagor. Tidiga kunskaper i matematik kan ge en indikation pa senare prestationer i bade
matematik och lasning medan laskunskaperna bara ar kopplade till l&sning. En god
allmanbildning har ocksa visat sig vara en indikator for senare prestationer inom
naturvetenskapliga &mnen och l&sstudier i skolan. Speciellt predicerade den generella
kunskapen den matematiska formagan hos eleven. Det som nu konstateras vara de starkaste
indikatorerna pa senare framgang i &mnena matematik, lasning och naturvetenskapliga &amnen
ar barnens uppmarksamhet och koncentration, deras finmotorik samt deras
allmanbildning/generella kunskap. Grovmotorik och senare framgang i akademiska studier
har inget samband (Grissmer 2010).

| en studie ville man nérmare studera vilken typ av finmotorik som bast kunde forutse
formagor inom matematik och lasning i senare skolgang. | undersokningen skiljer man pa
visuell-motorisk koordination och visuell-rumslig integration. I studien fick elever dels géra
monster genom att félja linjer i geometriska figurer och dels genom att rita av dem pa ett
annat papper. Bada dessa metoder riaknas som finmotorik men &r olika kopplade till kognitiva
formagor. Det visade sig att de elever som presterade bast i visuell-rumslig integration ocksa
presterade battre i deras senare akademiska studier. Visuell-motorisk koordination, vilket
motsvarade att folja linjerna i geometriska figurer, visade inget samband med senare
prestationer i skolan. De visuella-motoriska évningarna kraver kontroll av de sma
fingermusklerna men &r inte beroende av att minnas former eller att kunna aterskapa (Carlson
et al 2013).

| en liknande studie delade man upp finmotoriken som skulle motsvara visuell-rumslig

integration i tva olika grupper. | den ena gruppen fick barn manipulera objekt genom att t ex
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bygga med klossar, tra parlor pa ett band, arbeta med lera eller klippa med sax m.m. Den
andra gruppen av barn fick kopiera bokstéver, siffror och symboler till ett papper. | det har
fallet anses det att kopieringen av de olika symbolerna &r en mer komplex process. Studien
visade pa ett samband mellan prestationer i att kopiera symboler och elevernas senare
prestationer i arskurs tva i amnena matematik och lasning. | gruppen som manipulerade objekt
kunde man se ett samband mellan de mest fingerfardighetskravande uppgifterna och barnens
senare prestationer i amnet matematik. Resultatet kan delvis bero pa att barnens sjalvkontroll
paverkar deras formaga att kopiera olika figurer och aven paverkar deras formaga i att lyckas i
senare studier. Samma omrade i hjarnan, prefrontala kortexen, ar aktiv bade vid sjalvkontroll
och finmotoriskt utférande. En annan forklaring &r att barnen trénar ett inre systemfor att
utveckla text och symbolmaterial da de kopierar symboler. Utifran studier dar man jamfor
tangentbords och handskrivning har det visats att det inte rdcker med att bara kunna kanna

igen symboler utan det kravs traning av hand, 6ga och hjarna (Dinehart et al 2013).

| teorier om barns tidiga utveckling ar deras rorelser reflexiva respons till deras omgivning,
med tiden utvecklas dessa och blir alltmer kognitivt kontrollerade ju mer motoriskt utvecklade
barnen blir. De nya motoriska fardigheterna kommer att organiseras och struktureras och bilda
ett slags ramverk. Allt eftersom nya motoriska formagor uppnas och integreras i ramverket sa
kan de kognitiva fardigheterna utvecklas till alltmer avancerade processer (Carlson et al
2013). Sambandet mellan finmotorik och kognitiv formaga kan forklaras utifran att de flesta
utforanden som kraver kognitiva formagor ocksa kraver finmotoriska formagor. T ex sa
kraver skrivning inte bara rorelser i handen utan ocksa en koordination och samspel mellan
handen och 0gat, tal krdver anvandandet av tungan osv. Det nara sambandet innebér att en
svaghet i finmotoriken latt paverkar den kognitiva utvecklingen och prestationen negativt.
Senare forskning visar pa att sambandet &r annu mer komplext an sa har, aven om
utvecklingen av kognitiv formaga inte kraver ett samspel mellan kognitiva formagor och
motoriska férmagor, sa kan tidig motorisk utveckling ha en stark paverkan pa den senare
utvecklingen av kognitiva fardigheter (Grissmer 2010). Studier har visat att de olika delarna i
hjarnan dér kognitiva och finmotoriska processer sker sammanfaller i hog grad. Det &r
aktivitet i cerebellum och i basala ganglian som tidigare framst kopplats till motorisk aktivitet
och prefrontala kortex som kopplats till kognitiva processer som nu visats vara aktiva bade
vid kognitiva processer och vid finmotoriska utféranden. Dessa omraden ar extra aktiva vid
kognitiva och finmotoriska processer som dnnu inte uppnatt en automatisering. Sambandet

kan ocksa ses hos personer med t ex hjarnskada, ADHD eller dyslexi, dar personerna bade far
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begransad kognitiv samt finmotorisk formaga. Oftast ar det en felfunktion i cerebellum och i
basala ganglian som ar orsaken. Det finns &ven teorier om att olika delar av hjarnan aktiveras
beroende pa vilken typ av inlarning som sker, t ex ar prefrontala cortexen aktiv vid
sjalvinlarning och cerebellum mer aktivt da inlarning sker via undervisning av en larare
(Grissmer 2010).

Metod

Undersokningen &r endast ténkt till att bidra med information om ASL/Tragetons metod.

Ingen form av beddémning eller vardering kommer att ske av de olika skolorna som deltagit.

Val av metoder
Insamling av material skedde skedde i tre steg.
1. Intervju med rektorer vid tre olika skolor (bilaga 1).
2. Enkat till pedagogerna pa respektive rektors skola (bilaga 2).

3. Intervju med sex pedagoger pa ytterligare 6 olika skolor (bilaga 3).

For att fa en uppfattning om vilka fordelar och nackdelar som pedogoger och rektorer ser med
metoden ASL, valdes intervju som metod. | ett tidigare skede i studien testades dven
enkatundersokning. Enkatundersdkningen hade 1ag svarsfrekvens och anvandes darfor som
underlag till att utveckla intervjufragorna. Nagra enkatsvar anvandes tillsammans med
pedagogernas interjusvar for att grafiskt beskriva pedagogernas upplevelse av arbetssattet
ASL, sett ur ett kvantitativt perspektiv. Till hjalp for att planera, genomféra och redovisa
metoden anvandes i huvudsak Patels och Davidsons bok, Forskningsmetodikens grunder
(2011).

Intervju och enkat som metod

Intervjufragorna (bilaga 1 och 3) for bade rektorer och pedagoger hade en semistrukturerad
kvalitativ form (Patel och Davidsson, 2011). Ett antal fragor stélldes utifran en mall och under
intervjuns gang kunde ytterligare fragor stéllas for att fortydliga eller fordjupa svaren fran
informanterna. Flera av fragorna var enkla och korta, dels for att fa en allman bakgrundsbild
av informanten i fraga samt att tillata informanten att bli mer bekvam med intervjun. Aven de
viktigare fragorna var kort formulerade for att skapa utrymme for kompletteringsfragor.

Manga fragor berorde dven liknande omraden for att aterkomma till for- och nackdelar med
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arbetssattet fran olika infallsvinklar. Enkéatfragorna var av liknande upplagg men med farre
fragor och enklare fragor. Da skolorna var spridda runt om i landet skedde intervjuer via
telefon och enkaterna skickades via mail, via rektorerna.

Urval av informanter

| forsta skedet kontaktades tre olika skolor, runt om i landet, dar rektorerna var villiga att
stalla upp pa intervju. Rektorerna mailade sedan ut tillhérande pedagogenkat till pedagogerna
pa skolan. Enkaterna skickades sedan tillbaka via mail. De pedagoger som svarade pa enkéaten
blev séledes de som star till grund for resultateten av enkatundersokningen. Totalt erholls 5 st

enkatsvar fran tva av skolorna.

| det andra skedet kontaktades totalt 14 olika skolor runtom i landet. Aven hér togs forsta
kontakten med rektorerna pa skolan, bade via mail och telefon. Rektorerna i sin tur
rekommenderade sedan de pedagoger som de tyckte hade tillréckligt med erfarenhet for att
stalla upp pa intervju. Totalt samtyckte 6 pedagoger till att stalla upp pa intervju. Det urval
som skett ar saledes i det steg dar rektorn rekommenderat pedagoger. Samtliga pedagoger
som kunde tanka sig att stalla upp i studien, intervjuades. Saledes har ingen héansyn tagits till
kon, alder, arbetslivserfarenhet osv. Alla pedagoger som intervjuades hade erfarenhet av
arbetssattet, ASL, mer dn 2 ar. Ett forsok till urval i det har fallet hade resulterat i ett for litet

underlag for studiens syfte.

Material och genomférande

Vid samtliga intervjuer, bade for rektorer och pedagoger, var fragorna fardigformulerade, med
utrymme for tillaggsfragor. Fragorna fanns tillgangliga for bade informant och intervjuare vid
intervjuns genomforande. Det dvriga material som studien krévde var anteckningsmojligheter
samt inspelningsmojlighet. Under rektorsintervjuerna skedde endast handskrivna
anteckningar, medan samtliga pedagogintervjuer spelades in. Under intervjuerna med
pedagogerna genomfordes anteckningar for hand samt inspelningen via en inspelningsapp pa

telefonen.

Informanterna fick bestdmma en lamplig tid for telefonintervjuns genomforande for att
minska stress och storningsmoment. Intervjuerna inleddes med en genomgang av studiens
syfte samt deras rétt till konfidentialitet. Intervjufragorna stalldes enligt mall (se bilaga 1 och
3). Vid behov stalldes ytterligare fragor for att fa ett fortydligande eller fordjupning av svaret.
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Anteckningarna renskrivdes pa dator direkt efter intervjun. Inspelningarna anvandes senare
for att fa med de exakta uttrycken och citaten fran lararna. Férutom citat fran inspelningarna
gjordes ingen ytterligare transkribering. Transkribering behdvdes inte goras eftersom

intervjuerna dokumenterades och forvaras digitalt (Bell, 2006).

Bearbetning av information
Samtliga intervjusvar sammanstalldes i digitala dokument. Rektorernas intervjusvar
sammanstalldes for att visa hur metoden introducerats och implementerats pa de olika

skolorna.

For att fa en 6verblick 6ver pedagogernas upplevelser av metoden styrkor och svagheter
gjordes en kvantifiering av informanternas upplevelser. Till detta anvandes bade enkat- och
intervjusvaren dar informationen kunde likstéllas. Anledningen till att enkéterna och
intervjuerna i detta skede likstalldes var att svaren behandlade samma fragestallningar och att
enkaternas information ansags tillracklig just for en enklare kvantifiering av resultatet.
Sammanslagningen gav dessutom ett stérre underlag som behévdes for att géra en
kvantifiering. Informationen anvéndes till att sortera ut att for- och nackdelar som
pedagogerna upplevt, liknande for- och nackdelar grupperades ihop till storre kategorier,
(bilaga 4 och 5). Kategorierna skapades saledes i stort sett enligt sk fenomenografi (Patel och

Davidsson, 2011). Kategorierna redovisas grafiskt i resultatdelen.

Slutligen sammanstalldes de olika pedagogsvaren fran intervjuerna. I denna sammanstallning
framhavs de svar vilka pedagogerna lagt storst vikt vid. Det innebar att nagot som &r namnt i
forbigdende kan ha raknats med i den kvantitativa delen men det kommer inte tas i beaktande
i den kvalitativa delen. For att inte férlora objektiviteten har inspelningarna anvénts for att

kontrollera svaren samt att citera pedagogerna korrekt.

Efter sammanstallning av samtliga resultat har de olika kategorierna sedan anvénds som

utgangspunkter i diskussionen.

Sammanstéllningen redovisas i resultatdelen med en introduktion av rektorernas svar foljt av
en grafisk kvantifiering av pedagogintervjuer och enkétsvar och sist redovisas den kvalitativa

delen av intervjusvaren fran pedagogerna.
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Etiskt forhallningssatt

| den forsta kontakten med informanterna gavs information om vilken roll de skulle ha i
studien. De fick informationen om att det var en ca halvtimmes lang intervju per telefon och
att informationen skulle anvéandas sakligt och inte for att géra démande av metoden, ASL,
eller av de respektive skolorna och pedagogerna. Vidare gavs information om att bade
pedagogerna och deras skolor forblir anonyma och om de samtyckte att delta skulle de fa
fragorna pa mail innan sa att de bade skulle se att fragorna var sakliga samt att de skulle fa tid
att forbereda sig innan telefonintervjun. Informanterna fick &ven i ett tidigt stadium veta att
intervjuerna skulle spelas in for att kunna analyseras vidare och for dokumentation, men att de
inspelade filerna inte ar nagot som kommer att delas med allmanheten utan hallas
konfidentiella. De hade &ven valet att neka till att fa intervjun inspelad. De pedagoger som var
villiga att stélla upp pa en intervju fick sjalva komma med forslag pa tid for intervjun. I bérjan
av intervjun kontrollerades att informanten var inforstddd med det ovan namnda. Eftersom
alla informanter &r vuxna samt att intervjuerna ar konfidentiella och inte behandlar ndgon
kanslig information behovdes endast samtycke fran pedagogerna sjéalva. Saledes uppfyller
studien de fyra huvudkraven i Vetenskapsradets forskningsetiska principer,
informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet samt nyttjandekravet.
(Vetenskapsradet 2002)

Forklarande av begrepp

Kvalitativ intervju: | en kvalitativ intervju far informanten svara med egna ord. | en hog grad
av standardisering stalls fragorna i en specifik ordning. Ibland anvands begreppet
semistrukturerad, dvs att det finns en mall som ska/kan féljas men informanten kan styra éver
och formuler sina egna svar. | en kvalitativ intervju soker man efter t ex upplevelser eller

egenskap hos informanten (Patel och Davidson, 2011).

Induktivt: Ett induktivt arbetssétt innebér att en teori utformas efter det att material och
information samlats in. T. ex. efter en kvalitativ intervju kan materialet analyseras och en teori
kan utformas. Teorin kan oftast inte generaliseras eftersom den bygger pa ett begransat
underlag (Patel och Davidson, 2011).

Fenomenografi: Vid ett fenomenografiskt arbetssatt studeras uppfattningar. Informanten far
beskriva med egna ord sina upplevelser. Som forskare kan sedan ett helhetsintryck av
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intervjun skapas for att sedan strukturera upp likheter och skillnader och s smaningom skapa

olika kategorier (Patel och Davidsson, 2011).

Konfidentialitet och anonymitet: Att uppgifter om namn, skola osv halls konfidentiellt innebar
att dessa uppgifter halls dolda i rapporten och fran allmanheten. Att vara anonym innebar att
uppgifter om namn och skola etc. helt saknas sa att det gar inte att spara varifran dessa svar
kommer. Ett tydligt exempel &r att in en intervju sa vet forskaren (oftast) vem som intervjuas
men informationen fors inte vidare i rapporten. En enkat kan besvaras och skickas in helt

anonymt utan att forskaren vet varifran den kommer (Patel och Davidson, 2011).

Kvantitativ bearbetning: Da en kvantitativ bearbetning sker &r syftet beskriva och bearbeta
resultatet med hjélp av statistik. En typ av kvantitativ bearbetning innebar att siffror anvands
for att beskriva resultaten, denna typ av kvantifiering kallas deskriptiv statistik (Patel och
Davidson, 2011).
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Resultat

Resultatet redovisas i tre olika avsnitt. | forsta avsnittet sasmmanfattas hur skolorna
introducerat och implementerat metoden. Informationen kommer ifran de telefonintervjer som
genomfordes med rektorerna pa respektive skola. | andra avsnittet ges en grafisk bild av
pedagogernas upplevelser av for- och nackdelar med metoden. I sista delen redovisas den
kvalitativa delen av undersékningen dar pedagogernas upplevelser studeras narmare utifran

telefonintervjuerna.

ASL, introduktion pa skolorna.

Rektorsintervjuerna inneholl fragor om varifran idén med arbetssattet kom samt hur
pedagogerna blev introducerade till metoden. De olika skolorna borjade pa olika sétt. En skola
hade arbetat med metoden direkt fran det att skolan startades, konceptet var da redan klart. Pa
en skola kom idén fran specialpedagogen och pa den tredje skolan hade &mnet lange
diskuterats i personalgruppen och kom fran barn- och utbildningsnamnden. Infor inférandet
av metoden har personalen har fatt ga pa utbildningar och/eller férelasningar om metoden. Pa
en skola finns ett kontinuerligt samarbete med Arne Trageton for att f handledning och stod.
Pa skolorna har ledning, personal och foraldrar varit positiva till inférandet av arbetsséttet,
ASL, pa skolorna. Pa den skola dar konceptet redan var klart innan skolan startades uttryckte
rektorn hur viktigt det ar med ratt installning fran borjan. ” Det dir viktigt att ha positiv
installning fran bdrjan, annars kan vad som helst ga fel. ” Rektorn poéangterar ocksa att det ar
viktigt att saklart vidta atgarder sa fort nagot visar sig inte fungera samt att arbetssattet gar bra
att kombinera med andra metoder ocksa. Pa den tredje skolan har utvérdering framst skett av
elevernas resultat och inte av metoden i sig. Dér har arbetsséttet framst anvénts i svenska

amnet men har borjat sprida sig till de 6vriga &mnena.

Kategorisering av upplevda for- och nackdelar

Utifran en sammanslagning av enkatsvaren (5 st) samt intervjusvaren (6 st) gjordes en
sammanstéllning av kategorier pa for- och nackdelar som pedagogerna angav att de upplevde.
Det forsta diagrammet som redovisas, av upplevda fordelar, ar baserat pa ett storre antal
kategorier. | det andra diagramet med upplevda fordelar har vissa kategorier slagits ihop
eftersom de har 6verlappande innehall. 1 tredje figuren innehaller diagrammet de upplevda
nackdelarna. Nedan foljer en forklaring av kategorierna samt en grafisk sammanstéllning av

resultaten.
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Upplevda fordelar med ASL
Kategoriseringen av pedagogernas upplevelser av fordelar med ASL (bilaga 4) har delats in

enligt foljande:

Stolta elever: Eleverna dr stolta 6ver sig sjélva och sitt producerade material.

Positiva elever: Eleverna &r glada och positiva till skolarbetet och arbetssattet.

Producerad text: Eleverna producerar mycket text i form av beréattelser m. m.

Tidiga lasare: Eleverna lar sig lasa tidigare &n vad pedagogerna upplever att de gjorde for
ASL implementerats pa skolan.

Komponering/kreativitet: Eleverna lyckas att komponera mer och med storre kreativitet an
innan metoden implementerats.

Presentation: Eleverna blir vana och trygga med att presentera sina alster i olika former infor
klassen.

Nivaanpassat: Eleverna kan lattare arbeta pa den niva de befinner sig.

Samarbete: Eleverna blir duktiga pa att samarbeta samt att de uppskattar att samarbeta.
Skrivregler/begrepp: Eleverna &r mottagliga for att utveckla sitt skrivande tidigare an innan
metoden infordes, skrivregler och begrepp presenteras tidigare.

Bokstavsigenkanning: Eleverna l&r sig snabbt att kdnna igen bokstaverna och kan dess former
och ljud innan handskrivningen paborjas.

Struktur: Arbetet i klassrummet far en tydlig struktur som barnen och pedagogerna gynnas av.

Datorvana: Eleverna blir trygga med att anvanda datorer.

Sammanstallningen av pedagogernas upplevelser utifran den har kategoriseringen visar pa att
den storsta delen av pedagogerna upplever att eleverna ér positiva till arbetssattet och
skolarbetet, medan resultat som producerad text, tidiga l&sare och samarbete utgér de nést

stOrsta kategorierna, se figur 1.
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ASL-FORDELAR

Positiva elever

\" 15%
= Presentation ‘
= Nivaanpassat Samarbete Producerad text
= Samarbete 12% 12%

m Skrivregler/begrepp

m Bokstavsigenkdanning Tidien 12

= Struktur Nivdanpassat | Iglaz;:sare

9%

= Stolta elever

= Positiva elever
= Producerad text Skrivregler/begrepp
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Tidiga lasare

m Komponering/kreativitet

m Datorvana

Presentation
9%

Figur 1: Figuren visar av pedagogen upplevda fordelar med ASL. Positiva elever &r mest frekvent
forekommande (15 %), foljt av producerad text (12 %), tidiga lasare (12 %) och samarbete (12 %).

En sammanslagning till kdrn-/grundkategorier (bilaga 4) visar att resultat kan anses vara den
storsta sektorn, eftersom det dar ingar att eleverna producerar text, laser tidigt och lar sig

skrivregler, se figur 2.

ASL-foérdelar sammanslagning till kdrnkategorier
Struktur
Nivdanpassat 5%

Elevinstallning
= Elevinstallning 9%

21%

= Resultat och arbete
Samarbete

12%

= Samarbete

Nivaanpassat

m Struktur

Resultat och arbete
53%

Figur 2: Diagrammet visar att resultat och arbete 4r den storsta fordelen som upplevs av pedagogerna da

kategorierna slagits ihop ytterligare. Resultat och arbete ligger pa 53 % medan elevinstallning nu ligger pa 21 %.



Upplevda Nackdelar
De upplevde nackdelarna kategoriserades pa liknande sétt (bilaga 5). Nackdelarna

kategoriserades enligt féljande:

Pedagogkompetens: Om kompetens saknas kan inte arbetssattet bedrivas fullt ut, det kan dven
bli en skev arbetsbelastning pa personalen.

Tekniskt: Datorer och surfplattor ar foremal for tekniska problem samt att programmen pa
datorerna kan skapa problem.

Organisering/struktur: Arbetssattet fungerar bara vid en val genomtankt organisation och
struktur.

Vissa elever behdver mer hjalp: Arbetssattet kommer inte ifran att vissa elever behover mer
hjélp och stod. Vissa elever behdver arbeta annorlunda, tex med penna for att skrivandet ska
bli mer konkret.

Handstil: Handsstilen kan bli/blir nagot samre an for elever som arbetar utan ASL.

Kan/vill ej arbeta i par: Vissa elever kan eller vill inte samarbeta i par, vilket ar en del av
ASL.

Sammanstéllningen i diagrammet, figur 3, visar att de olika kategorierna som pedagogerna
upplever. Enligt diagrammet upplevs den storsta nackdelen med ASL vara pedagogernas

kompetens, 31 %, och att vissa elever fortfarande behdver mycket hjalp och stdd, 19%.

Kan/vill ej arbeta i ASL- Nackdelar
par
13%

= Pedagogkompetens Pedagogkompetens

31%
Handstil

= Tekniskt 13%
(]

= Organisering struktur

Vissa elever behover mer
hjalp
= Handstil

Vissa elever

= Kan/vill ej arbeta i par | behéver mer hjalp

19% Tekniskt

Organisering 12%
struktur

12%
Figur 3: Diagrammet visar att de nackdelar som pedagogerna i huvudsak upplever &r att det kravs pedagogiskt

kompetent personal inom ASL, samt att det fortfarande finns manga elever som behéver mer hjélp.
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Sammanfattning av grafisk beskrivning
En 6verblick av pedagogernas svar visar pa att ASL upplevs gynna elevernas prestationer och
installning till skolan medan ASL samtidigt stéaller krav pa pedagogernas kompetens och inte

ar ett fullkomligt arbetssatt for alla elever.

Sammanstéallning av pedagogintervjuer

Utifran svaren pa intervjuerna sammanstélledes féljande bakgrundsfakta: Pedagogernas
erfarenhet av metoden ASL stracker sig fran ca 2 ar till 7 ar, samtliga pedagoger som svarat
pa intervjufrdgorna har en undervisningserfarenhet pa mellan 14-40 ar. Klasstorlekarna
varierar mellan 18-28 elever. Merparten av skolorna har tillgang till I-pads och vanliga
datorer, ndgon skola anvander dven Mac och en skola anvander sig av Chromebooks.
Samtliga skolor jobbar i grupper dar ena halvan jobbar mer med ASL och andra halvan far
arbeta med finmotoriska dvningar som att rita, mala, klippa, bygga osv. Overvagande delen av
skolorna kombinerar metoden med Bornholmsmetoden och/eller Erica Lovgrens metod.
Overvagande del av eleverna kan lasa och skriva nar de kommer till &k 1. Mellan 0-4 elever
har inte lart sig lasa nar de borjar ak 1. Till Ipads eller plattor anvands manga olika appar for
att tréna 1as och skrivkunskaper, t. ex Claroread, Skolstil, Stavarex m.m.. En skola som

anvénder enbart hp-datorer anvander inga extra program till datorn.

Intervjuer; upplevda fordelar med ASL

Nedan redovisas resultaten ifran respektive intervju. For att fortydliga finns det i slutet av
varje intervjuredovisning en sammanstallning av de kategorier som de olika pastaenden och

citaten sorterats in i.

Intervju 1

| intervju 1 menade pedagogen att den frdmsta fordelen &r att alla elever kan lyckas att
producera nagot och att det ser snyggt ut.

” Alla far ju nagonting producerat...det blir tydliga fina bokstdver redan frdn borjan...och
aven om man har svart med motoriken sd blir det lika fint som alla andras...och det blir
vdldigt mycket, och det dr roligt ndr de dr sma, manga blir stolta da.”

Pedagogen tror att metoden kan anvindas i ligre aldrar ocksa. ” jag tror att man kan ga ner i

dlder ocksd...jag dir helt sciker pd att man kan lara fyra aringar att lasa ocksa”
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Vidare kunde pedagogen i intervju 1 jamfora tva parallellklasser. | den ena klassen hade
pedagogen arbetat med ASL och den andra klassen hade arbetat traditionelltmed en annan
pedagog. Pedagogen tyckte sig se en stor skillnad mellan klasserna i elevernas l&s- och
skrivutveckling. Pedagogen berattar senare under intervjun att resultaten har varit bra jamfort

med andra skolor och att de haft bra resultat pa de nationella proven i svenska.

En annan fordel som framfordes av samma pedagog var att eftersom eleverna anvande sig av
tangentbord sa resulterade det i att de larde sig bade versaler och gemenr utan att varken
larare eller elever egentligen funderat kring detta. Pedagogen menar att en genomgang av
bokstaverna aldrig behdvdes utan skrivstil kunde borjas redan i tvaan. Flickorna borjade oftast
i tvdan medan pojkarna oftast borjade i trean.

Elevernas resultat visas alltid pa vaggarna vilket pedagogen menar ar motiverande for
eleverna.

” Vi satter alltid upp alla texter och bilder pa vaggarna och det ar ju motiverande”.

| forsta stycket dar det namns att alla far nagot producerat, ingar fyra av de tidigare namnda
kategorierna; nivaanpassat, producerad text, positiva elever och stolta elever. | exemplet med
parallelklasser ingar pedagogens upplevelse i kategorin; tidiga lasare. | exemplet med
versaler och gemener sa har detta raknats till kategorin; bokstavsigenkanning. Slutligen i sista

citatet ingar att eleverna blir motiverade i kategorin; positiva elever.

Intervju 2

Den framsta fordelen som pedagogen i intervju 2 upplevde med ASL var att samtliga elever
kan anvanda metoden oavsett deras motoriska utveckling eller andra hinder.

“att man nar alla”

Pedagogen fortsatter med att beratta att biblioteket har lagt marke till att det lanas ut mer
lattlasta bocker, och forklaringen till detta &r att de sma barnen laser mera. Senare under
intervjun tilldgger pedagogen att férdelar med ett tangentbord &r att alla bokstaver finns
synliga framfor eleven samt att om eleverna inte utvecklat finmotoriken sa kan de &nda
producera nagot bra.

”Det ar lattare att ha alla bokstaver framfor sig och valja bland an att komma ihag hur de ser
ut for att forma dem...dven da motoriken saknas ar det mycket lattare eftersom det man

skriver blir bade snyggt och ldsligt...det blir ett resultat”.
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Vidare upplever pedagogen att ASL &r bra for att trana elevernas samarbetsférmaga. De far
arbeta i olika par och blir da ocksa tryggare med att redovisa och lasa texter infor klassen.

Nagot som pedagogen egentligen namnde under fragan om nackdelar med metoden var att
manga blev nyfikna pa att anvanda pennan tidigare. Skolan har anpassat sig sa att handskrift
kan paborjas tidigare.

”Det gick inte att halla dem ifrdn pennan men nu har vi anpassat oss och bérjat trana
handskrift i ettan...men ska de skriva ldngre texter skriver de pad Ipads”.

Skolan arbetar d&ven med Bornholmsmetoden. De ser inga hinder med att kombinera dessa tva
arbetssatt.

’

Vi arbetar parallellt med Bornholmsmetoden och det dr en helt suverdn kombination’

Aven i intervju 2 kunde en jamforelse géras mellan tva sjatteklassare, dar endast den ena
klassen arbetat med ASL. Pedagogen menar att det var stor skillnad pa det nationella proven

om man jamforde elevernas uppsatsskrivande.

| forsta stycket dar pedagogen menar att man nar alla med ASL faller under kategorin;
nivaanpassat. | andra stycket namns formagan att samarbeta som en viktig del men ocksa
formagan att presentera sina verk, fakorer vilka ingar i kategorierna; samarbete samt
presentation. | tredje stycket dar eleverna ville skriva for hand ingér ocksa tva kategorier,
bokstavsigenkanning och positiva elever. | stycket om nationella prov har ingen sortering i
kategori gjorts eftersom det handlar om sa manga olika faktorer som sammanslagits.

Intervju 3
Pedagogen i intervju 3 lyfter samarbetet som en av de viktigaste arbetsétten i ASL. Pedagogen

menar att de hjalper varandra att utvecklas da de samarbetar. Pedagogen menar ocksa att det
ar ett bra och effektivt arbetsatt for de som har svart med finmotoriken sa att alla kan lara sig
att skriva ord relativt snabbt.

”...dels det har att de jobbar i par och lyfter och stottar varandra...och dven for de som har det

svart med finmotoriken ar det ju bra...lir sig snabbt att kunna skriva manga ord”
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Genom att arbeta vid olika stationer under lektionen anser pedagogen ger ett omvaxlande
arbetssétt for eleverna och skolan har nu anpassat och minskat grupperna sa att lararna hinner
med att instruera mer individuellt med eleverna.

”” S& vi hinner mota varje barn och se vad just de behdver léra sig.”

Pedagogen anser att den storsta skillnaden med att arbeta med ASL 4r att barnen kommer
mycket langre med skrivandet pa dator och man kan ga vidare med texterna och prata om

inledningen, karaktarerna osv men ocksa om stor bokstav och punkt.

Sammanfattningsvis innehaller forsta stycket som handlar om samarbete m.m. de tva

kategorierna; samarbete samt nivaanpassat. | andra stycket pratar pedagogen om omvaxlande
arbetssatt, vilket gar under kategorin; struktur men aven kategorin nivaanpassat berérs igen. |
sista stycket behandlas elevernas utveckling av sitt skrivande, vilket sorteras under kategorin;

skrivregler/ begrepp.

Intervju 4

Vid fragan om vad som &r den framsta fordelen med ASL svarade pedagogen i intervju 4 att
den framsta fordelen ar att eleverna far en helhetshild sa att de direkt forstar kopplingen
mellan en bokstav och bokstavens ljud.

”Det blir en naturlig koppling i den forsta las- och skrivinlarningen mellan bokstavsljud och
bokstav, och att det utgar fran helheten och inte fran detaljerna”

Under samma fraga fortsatter pedagogen med att det ocksa ar ett bra arbetssétt for att na alla
elever, och menar ocksa att metoden anpassar sig sjélv till olika elevers behov eller alder.
Resultatmassigt blir det en valdigt snabb inkorsport till spraket och fangar upp eleverna dar

’

de dr, och det dr vildigt litt att individualisera pd rdtt niva’

Senare under intervjun resonerar pedagogen om elevernas snabba las- och skrivutveckling.
“Resultatet talar for sig sjdlv, de far en snabbare lds- och skrivutveckling an vad i alla fall
jag sett tidigare”
Pedagogen menar ocksa att elevernas intresse av spraket 6kar och man kan borja med
sprakstrukturer och liknande tidigare.
”Man hojer ribban helt enkelt och det blir lite hogre krav pa eleverna och de méter ju upp till

det, jag kan kéanna att jag stallt for laga krav pa mina elever tidigare”.
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Samarbete &r ett av de arbetssatt i ASL som pedagogen lagger stor vikt vid.

”Ruggigt svart med samarbete och jag tror verkligen pa att ldgga tid pd detta...jattekul att se
deras pararbete och hur bra det blir pa att samarbeta”

Pedagogen menar att samarbete maste tranas pa och pa ett bra satt. Det ar viktigt att
uppgifterna ar roliga och elevnara sa att nar de gor dem tillsammans far de ett bra
samtalstema, pedagogen tar som exempel “vi gillar”. Nar det har diskussioner med varandra
menar pedagogen att det ar da som eleverna ar som gladast, men trycker ocksa pa vikten av

att eleverna ska ha mojligheten att fa testa att arbeta sjalvstandigt ocksa.

Nagot som pedagogen tycker &r viktigt i arbetssattet med ASL &r att elevernas verk far
redovisas eller presenteras pa ett eller annat satt sa att det finns en mottagare. Det gor att
eleverna tycker att det &r roligt och motiverande att arbeta.

“att man har tydligt vem de skriver texterna for...de satts upp pa vaggarna, redovisas laggs ut

pa bloggen.. ”

Pedagogen upplever ocksa arbetssattet som tidseffektivt sett utifran skolverkets laroplan.
Det dr ganska mycket ifran laroplanen som ska in pa tre ar och genom att jobba tematiskt och

pa det hér sittet s hinner man det”

Forsta stycket som behandlar en naturlig koppling mellan bokstav och bokstavsljud m.m.
innehaller kategorierna; bokstavsigenkanning, samt nivaanpassat. Andra stycket syftar till
elevernas resultat och sorteras under kategorierna; tidiga lasare samt skrivregler och begrepp.
| tredje stycket resoneras kring samarbete vilket faller under kategorin; samarbete. | fjarde
stycket behandlas redovisning av elevernas verk och tillfaller kategorierna; presentation och
positiva elever. Sista stycket som handlar om tidseffektivitet gar under kategorin; skrivregler

och begrepp.

Intervju 5

Pedagogen in intervju 5 framhdvde som den framsta fordelen med att arbeta med ASL &r att
eleverna blir goda datoranvandare.

” Det mest positiva dr att eleverna blir mycket vana datoranvindare och sdkra pa stavning”
Pedagogen tillagger att de annu inte jobbat helt renodlat med ASL/Trageton pa skolan utan
arbetat parallelt med traditionella metoder, t ex anvander de sig av att kombinera ASL med

gengre pedagogik.
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En annan stor fordel med ASL enligt pedagogen &r att de l&r sig samarbete och kan hjélpa
varandra med sina texter.
Vi ser ocksa att de littare kan samarbeta och hjdlpa varandra framdt med t. ex. sagor eller

texter eller annat innehdll...stavning och sant.”

Pedagogen tycker ocksa att arbetsattet ar val lampat for elever som inte utvecklat
finmotoriken annu.

“Den dr helt klart inspirerande...frdamst for barn som har motoriska svarigheter.”
Pedagogen fortsatter med att arbetet kanns genomtankt och malinriktat och att det ar latt att
nivaanpassa arbetet och att eleverna pa grund av detta visar en storre entusiasm 6ver

skolarbetet.

Forsta stycket som dar det pastas att eleverna blir goda datoranvandere har sorterats in under
kategorierna; datorvana och skrivregler och begrepp. Andra stycket behandlar samarbetet
mellan eleverna som faller under kategorin; samarbete. | tredje stycket resonerar pedagogen
om elever med motoriska svarigheter och detta faller under kategorin; nivaanpassat samt

positiva elever.

Intervju 6
Pedagogen i intervju 6 jobbar enbart pa forskolan.

Den framsta fordelen med ASL, som pedagogen i intervju 6 upplevde, &r elevernas snabba
utveckling jamfort med nér de arbetade mer traditionellt och att alla elever kan utvecklas och
producera material.

”Dels utvecklas de ju riktigt snabbt, men det ar ju roligt att se att oavsett vilken niva de ar pa
sa kan de gora ett snyggt jobb... Forut tragglade vi en bokstav i veckan och man pratade om
den — da blev det inte mer &n sjélva bokstaven och sen ritade man kanske nagot till det.”

Pedagogen upplever ocksa att ASL &r ett arbetssatt som passar att kombinera med
Bornholmsmodellen. Pedagogen syftar till att det inte finns nagra nackdelar med ASL
eftersom att den gar bra att kombinera med andra metoder.

" Vi jobbar med Bornholmsmodellen och ASL kombinerat och dar ser vi ju hur bra den

’

kombinationen dr liksom’
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Pedagogen i intervju 6 resonerar aven kring anvandandet av Ipads. Dels upplever pedagogen
att eleverna uppskattar att fa arbeta med Ipads och dels sa vill eleverna ocksa anvéanda skol-
apparna pa sina Ipads hemma for att dven kunna skriva bocker pa fritiden.

"Tycker det dr vildigt kul med Ipads dven om de inte far spela spel”

Pedagogen tillagger ocksa att allt gar mycket fortare nu &n for 4 ar sedan for nu ar alla elever

sa vana vid Ipads sa det behovs inte sa mycket tid pa att ga igenom det tekniska.

Genom att elevernas material sparas i en mapp sa upplever pedagogen att bade larare och
elever kan folja elevernas utveckling pa ett bra satt, vilket ocksa ar bra for elevernas
motivation.

”’Man ser ju deras utveckling valdigt snabbt i och med att allting sparas i den hér boken”

Forsta stycket behandlar elevernas snabba utveckling och faller under kategorierna;
producerad text och nivaanpassat. Andra stycket handlar fordelen att ASL gar att kombinera
med andra metoder vilket inte tagits med i kategoriseringen. | tredje stycket resonerar
pedagogen kring anvandandet av Ipads vilket faller under kategorin; positiva elever. | sista
stycket som handlar om hur materialet sparas kategoriseras detta som; positiva elever och

presentation.

Begransningar med ASL
Nedan redovisas resulatet av de begransningar som pedagogerna upplevde att arbetssattet

ASL. Samtliga intervjusvar redovisas innan en sammanfattning av de olika kategorierna.

Pedagogen i intervju 1 upplevde att &ven om arbetssattet ar nivaanpassat sa ar fortfarande de
svagare eleverna efter de andra. Pedagogen menar att det skulle nog vara sa oberoende av
metod. Med ASL slappte det till slut d&ven for de svaga eleverna sa att de ocksa kom igang att
skriva tillagger pedagogen.

”Jag tanker pa de som ar svaga, som inte kommer igang lika fort som den stora massan och
sa blir det anda att de jamfor sig med att de bara skriver sina bokstaver fortfarande och dar

kan jag kdnna att jag inte riktigt rdcker till””

Pedagogen i intervju 2 namnde att det inte gick att halla dem ifran pennan och att de fatt
anpassa nu sa att de kan trana handskrift redan i ettan.
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For pedagogen i intervju 3 dr en av begransningarna med metoden att det kan bli for abstrakt
for vissa elever som behdver fler intryck for att lara sig.

En del av de har barnen som har las- och skrivsvarigheter, for dem verkar det abstrakt det har
med att trycka pa en tangent och sa kommer det upp nagot pa skarmen. Det &r ju abstrakt anda
for dem, det ar ju svart for dem i alla fall men de skulle, tanker jag, manga av dem skulle
sakert ma bra av att skriva SOL med penna och samtidigt sdaga bokstaverna sa att det blir

ytterligare ett sétt att lira in”

| intervju 4 upplever pedagogen att teknik som inte fungerar kan vara en pafrestande faktor.
”Jobbigast nir tekniken inte fungeraroch att man da behdver vara flexibel”

Pedagogen tillagger &ven att arbetsséttet ar personalkréavande.

“jag tycker att man behover vara 2 st for att gora det sa bra som mojligt”

Slutligen lyfter pedagogen problemet att det kan vara motigt att Gverga fran att skriva pa dator
till att skriva med penna. Pedagogen tillagger att de som har svart med finmotoriken kan ha
extra svart med dvergangen men menar att de skulle kanske ha ett motstand dven om de inte
fatt skriva pa dator tidigare.

”Det kan vara jobbigt med 6vergangen fran dator till penna, speciellt for de som har svart

finmotoriskt men det skulle de ju haft dven om de inte skrivit pa dator”

Pedagogen i intervju 5 upplever att det &r personalens datorvana som kan vara en svaghet.

” Ja, pedagoger som inte kanner sig datorvana tycker att metoden kanns jobbig ”

| intervju 6 menar pedagogen att eftersom det gar att kombinera arbetsséttet med andra
metoder sa finns egentligen inga nackdelar, daremot trycker pedagogen pa att det daremot

kravs av personalen att vara kunnig inom manga olika metoder

Sammanfattning begransningar

| forsta intervjun resonerar pedagogen kring att de svaga anda jamfor sig med stora massan,
kategori; vissa elever behdver mer hjalp. | andra intervjun har skolan anpassat sa att
handskrift kan borjas tidigare, detta hamnar ej i nago kategori eftersom det ar en anpassning. |
tredje intervjun diskuteras hur det kan bli for abstrakt for vissa elever med datorskrivning,
kategori; vissa elever behéver mer hjalp. | fjarde intervjun ndmner pedagogen flera

begrénsningar, bland annat tekniska hinder och personalkrédvande, kategorisering; tekniskt,
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pedagogkompetens samt handstil. Intervju 5 som bahndlar personalen datorvana faller under

kategorin; pedagogkompetens.

Traning av finmotorik

Nedan redovisas hur pedagogerna tranar elevernas finmotorik pa de olika skolorna.
Pedagogen i intervju 1 berattar att de arbetar i delad klass. Da ena halvan arbetar med ASL
arbetar den andra halvan med t. ex. bilder men ocksa med bokstavsbocker dar de far trana att
skriva bokstaverna och andra former. Barnen i forskoleklassen tycker att det &r roligt med
bokstavsbdckerna. Pedagogen framhaver att datorer anda anvands mycket pa skolan sa att
handskriften trénar de bara till viss del.

”Generellt anvander varan skola datorer jattemycket, sa det kan man ju se att de inte har

vdrldens finaste handstil om man nu kollar de som gdr i 7an, 8an”.

Pedagogen i intervju 2 forklarar att allt de skriver illusteraras med noggranna teckningar men
inget mer specifikt an sa. Handskriftstraning sker nagot tidigare an enligt ASL da manga
elever vill borja tidigare. Vid handskrift borjar de trana de bokstéver som liknar varandra.

Pedagogen i intervju 3 berattar att de jobbar med handerna pa alla méjliga olika sétt till den
bokstav som gas igenom. Eleverna far jobba med lera, bygga lego, fingervirka, illustrera och
mala m.m. Jobbar bl a med Erica Lévgrens metod. Dar de bérjar forma bokstaver pa varen i

arskurs ett.

| intervju 4 berattar pedagogen att de framst tranar finmotorik genom att illustrera allting
mycket noga. | rskurs tre har de 10 min handskrift varje dag, framst for att bygga upp orken i

handen.

Pedagogen i intervju 5 menar att detta aret har di inte jobbat med renodlat ASL, vilket
inneburet att de tranar finmotorik anda. Det blir skillnad nésta ar da de ska jobba mer renodlat

med ASL pa skolan. Pa vilket satt de ska arbeta med finmotoriken ar inte klart.
Pedagogen i intervju 6 arbetar i en forskoleklass dar de gér manga olika finmotoriska

ovningar. De gor pérlplattor med monster och symmetri, de syr till exempel moénster i

matematiken och ritar en hel del.
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Elever med svarigheter

| intervjuerna stalldes nagra olika fragor som syftade till att fa fram en tydligare bild av hur
arbetssatttet ASL fungerar for elever med olika svarigheter eller diagnoser, t. ex. dyslexi,
ADHD eller Asperger.

Pedagogen i intervju 1 forklarade att det manga ganger kan vara béttre for de elever som har
nagon form av koncentrationssvarighet att arbeta med ASL, da det finns en tydlig struktur i
arbetssattet och att de vet att de kommer att lyckas prestera nagot. Pegagogen fortydligar
ocksa att det inte alltid &r de som har olika svarigheter som till exempel inte vill samarbeta
utan ofta ar de elever som vill testa att skriva langre texter sjélva.

”FOr de som har dnskat att jobba enskilt &r ju inte de som har problem med att vara sociala
utan det har ju snarare hangt pa att de vill skriva en langre text sjalv och hitta pa innehallet

sjdalv.”

Pedagogen i intervju 2 upplever att de blir enklare for elever med dyslexi eller sprakstorning
eftersom att de kan se bokstaverna framfor sig och kan nu ocksa producera.

“Barn som forut bara strulade omkring kan faktiskt ocksa skriva”™

| intervju 3 resonerar pedagogen kring att det oftast inte blir sémre for barn med olika
svarigheter nar de arbetar med dator istéllet for med penna. Det kan behdvas goras vissa
anpassningar som kortare arbetspass eller att de kanske jobbar béattre enskilt. De viktiga ar att
de kommer igdng med att skriva dven om de fortafarande har svart med koncentrationen.

” De far inte lika mycket producerat for de orkar inte riktigt men de gor det ju inte med penna

’

heller...det blir inte samre for dem.’

Pedagogen i intervju 4 menar att det ar bevisat att det fungerar battre for barn med sérskilda
behov att skriva pa dator och resonerar kring att bade barn med svarigheter och alla andra
barn bade fa rattigheten att fa skriva pa dator just darfor, eftersom det da borde gynna alla.
Aven for barn med ADHD kan det vara bra eftersom de kan fokusera léttare p& skarmen.
Pedagogen namner ocksa att de elever som de misstanker kan ha dyslexi i skolan ligger strax
under snittet for lashastigheten i deras alder, vilket & bra om man ar dyslektiker. Pedagogen
tillagger att det kan sakert anda finnas nagon elev som ASL inte passar for.

"Det finns sdkert nagon men jag har inte métt den dnnu”
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Pedagogen upplever att alla kan fa en &rlig chans med arbetsséttet och kan tycka att
skolarbetet &r roligt.

”Det blir inte lika utpekande och alla far en arlig chans redan fran start och far lara sig och
tycka att det ar kul...det blir bdttre din det har varit”

| intervju 5 upplever pedagogen att arbetssattet ar tydligt, vilket &r bra for de flesta elever men
tillagger att allt kan inte passa alla. Pedagogen trycker anda pa vikten av att elever med
svarigheter far tillgang till datorer for att hjalpa dem sa mycket som méjligt med deras lés-

och skrivinlarning.

Pedagogen i intervju 6 upplever att det fungerar bra for alla elever. Barn som har ADHD kan
koncentrera sig lattare nér de kan titta pa skarmen. Barn som har svart att samarbeta kan vara
tvungna att jobba sjalva for att sedan testa att samarbeta igen vid ett annat tillfalle. Pedagogen

tillagger att det ofta &r en stor spridning i klassen och da fungerar arbetsséattet valdigt bra.

Diskussion

| foljande diskussion studeras forst vilka forutsattningar som ges for elever som arbetar med
ASL att na malen i laroplanen utifran hur arbetssattet ger mojligheter att trana elevens olika
formagor i amnet svenska. Det gors genom att gora en analys av innehallet i skolverkets
laroplan jamfort med de olika arbetssatt som anvéands i ASL. | den andra delen gors en analys
av de olika for- och nackdelar som pedagogerna upplevt med ASL som arbetssatt foljt av
skolornas atgarder for att forbattra arbetssattet. Sista stycket innehaller en mer allméan

diskussion kring amnet.

Jamforelse med skolverkets laroplan

De olika formagorna som ska utvecklas och bedémas hos eleverna har en given plats i ASL.
Formagan att formulera sig i tal och skrift, utvecklas enligt pedagogerna snabbt eftersom de
snabbt lar sig att lasa och skriva samt att de jobbar i par dar de maste kommunicera med
varandra kring texterna vilket utvecklar ett sprak kring sjalva arbetet i svenska, eller annat
amne. Formagan att lasa och analysera skonlitteratur och andra texter for olika syften, har
ocksa en tungt vagande del i detta arbetssatt eftersom eleverna laser sina egna texter, andra
elevers texter samt skonlitteratur samtidigt som de resonerar kring bade innehall och sprakligt

upplagg. Formagan att anpassa spraket efter olika syften, mottagare och sammanhang,
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utvecklas da alla texter som skrivs redigeras och bearbetas manga ganger innan de presenteras
i nagon form, t.ex. pa vaggen, som tidning eller brev. Enligt pedagogerna utvecklar eleverna
mycket snabbt férmagan att urskilja sprakliga strukturer och félja sprakliga normer.
Eleverna kan producera texter tidigt och genom att samtala kring texterna med varandra och
med pedagogerna sa upplever pedagogerna att ribban hojs snabbare an vid traditionell
undervisning. Nagon pedagog namnde daremot vikten av att inte ha ndgon form av
rattstavningsprogram for detta kan bromsa eleverna i deras utveckling av denna forstaelse.
Enligt Trageton sjalv ar detta en av anledningarna att det gar utmarkt att anvanda gamla
stationéra datorer eftersom inga program eller liknande behdvs, d.v.s. réttstavningsprogram
ska enligt Trageton inte finnas pa datorerna. Férmagan att soka information fran olika kéllor
och vérdera dessa far ocksa ett stort inslag i ASL da eleverna konstruerar manga av sina
larobdcker sjalva och far da tidig traning i att granska olika kallor. | de formagor som ska
utvecklas namns inget om anvandning av datorer, det framgar daremot av det centrala
innehallet for svenska i arskurs 1-3. | det centrala innehallet fortydligas detta med att
skrivning bade pa dator och for hand ska inga samt att texterna ska bearbetas och redigeras
och texterna ska aven innehalla illustrationer. Det trycks dven pa att muntliga moment och
framforanden ar viktiga inslag i att utveckla de olika formagorna. Vid jamfcrelse med ASL
och pedagogernas svar pa intervjufragorna sa ar detta en av grundpelarna i arbetssattet. Att
skriva, bearbeta, illustrera och presentera. Det som ocksa framgar av pedagogernas svar ar att
manga tranar handskrift tidigare an vad som rekommenderas i Tragetons bok. Trageton
rekommenderar att man vantar till arskurs tre innan riktig traning paborjas aven om det ar ok

att skriva for hand tidigare.

| laroplanen star dven beskrivet om att elever ska fa testa olika arbetssatt och arbetsformer
samt om flickors och pojkars ratt till samma inflytande éver och utrymme i undervisningen.
Enligt pedagogernas svar fran intervjuerna uppskattar eleverna att arbeta vid stationer i olika
grupper och att arbeta med olika saker sa att det blir en variation i arbetet. Genom att arbeta
vid olika stationer far eleverna testa pa olika arbetssatt och arbetsformer. T ex om nagra
elever sitter och arbetar med en text vid datorn kan en annan grupp jobba med att forma
bokstaver i lera samtidigt som man diskuterar vilka ord som innehaller denna bokstav. Vad
géller pojkars och flickors lika inflytande och utrymme tas &ven detta upp av Trageton och av
nagra av pedagogerna. Enligt pedagogerna och andra foresprakare av ASL, anpassar metoden
sig sjalv till individen: Alla kan, oavsett den finmotoriska utvecklingen, utveckla formagan att

lasa och skriva. Eftersom pojkar normalt sétt utvecklar finmotoriken lite senare &n flickor ger
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arbetssattet med ASL mer lika forutséttningar i klassrummet och kan ocksa pa sa vis gora att
pojkar och flickor far samma utrymme i undervisningen. Just att metoden ar, enligt
pedagogerna, sa latt att anpassa till varje elev sa uppfylls dven skolverkets krav pa att
undervisningen ska vara anpassad till varje barns behov och framfor allt kunna underlatta for

de elever som annars skulle ha svart att n mélen.

Mojligheter och styrkor med ASL

Resultaten fran fran den kvantitativa 6versikten (figur 1) visade att Positiva elever ar den
mest forkommande styrkan med ASL sa som pedagogerna i studien har upplevt det. Positiva
elever stod for 15 %, foljt av producerad text 12 %, tidiga lasare 12 % och samarbete 12 %.
Eftersom flera kategorier ar kopplade till resultatet av elevernas arbeten gjordes en variant pa
diagrammet dar nagra kategorier slogs samman till kategorin; resultat. | diagram (figur 2)
syns det tydligare att pedagogerna upplever att elevernas resulatat inom olika omraden
paverkas positivat av arbetssattet men att elevernas installning fortfarande ar av stor vikt.

Resultat och arbete ligger pa 53 % medan elevinstallning nu ligger pa 21 %.

| den kvalitativa studien framstar arbetssattets nivaanpassning som den mest upplevda
positiva faktorn med ASL. Utifran intervjuerna namnde samtliga pedagoger fordelen med att
arbetssattet passar alla elever. Att alla elever oavsett vilka fardigheter de besitter kan arbeta
utifran den niva de &r och pa ett effektivt satt utveckla sin kunskap och sina férmagor. De
flesta pedagogerna lade &ven stor vikt vid att eleverna tycker att arbetsattet ar roligt, bade for
att det ar latt att se resultaten men ocksa for att det alltid finns ndgon form av mottagare, dvs
arbeta presenteras i olika former och sparas alltid. Att arbetssattet ar nivaanpassat syftar ocksa
till att alla kan producera text och astakomma ett resultat vilket troligen ar det som aterspeglas

i den kvantitativa sammanstéliningen.

Jamfor man resultaten med det som Trageton (2010) framstéller som nagra av de framsta
fordelarna med ASL sa visar denna studie pa liknande resultat. Trageton visar pa att eleverna
blir positivt installda till skolan, dels da alla kan prestera och dels eftersom de far jobba i par
och stotta varandra. Enligt Trageton sa utvecklar eleverna snabbare sin formaga till att
komponera texter, vilket ocksa stimmer éverens med pedagogernas upplevelser i
klassrummet. Till detta resultat bor det &nda upprepas att den kvantitativa sammanstallningen

i denna studie inte ar statistiskt hallbar och resultaten bor inte anvandas som en generalisering
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av pedagogers uppfattning om ASL samt att den kvantitativa analysen ocksa &r gjord pa ett
begransat material. Att elevernas attityd till skolarbetet forbéattrats da elevernas texter bade
blir langre, snyggare och lattare att korrigera har dven visats av Preminger (2004).

Pedagogerna namner fordelen med att eleverna far ha bokstaverna framfor sig nar de skriver.
Pedagogerna upplever att elever med koncentrationssvarigheter eller spraksvarigheter kan fa
lattare att fokusera pa att skriva texter och komponera nar de kan slappa funderingar kring
bokstavernas form och struktur. Pedagogerna upplever ocksa att det ar mycket lattare for
eleverna att lara sig skriva nér de redan kan alla bokstéver och deras ljud. De hér resultaten ar
ocksa intressanta vid jamforelse med forskning kring arbetsminnet och komposition. De har
upplevelserna stammer 6verens med bl. a Rogers (2002) som studerat barn med
skrivsvarigheter och konstaterat att vissa av barnen kan vara hjélpta av datorer for att kunna

producera mer text om datorskrivningen gar snabbare an nar de skriver for hand.

Samarbete ar en kategori som flera pedagoger upplever positivt med ASL. De upplever att
eleverna lyfter och stottar varandra samt at de blir tryggare i klassen, speciellt vid

redovisningar.

Det var endast en pedagog som lyfte asikten om att eleverna blir vana datoranvandare som
den framsta fordelen med ASL. Huruvida pedagogen verkligen upplever att datorvana ar den
framsta fordelen med ASL eller om det endast var pedagogens forsta tanke som férmedlades
ar oklart. Utifran helheten ar datorvana i sig inte det som pedagogerna upplever bland de
viktigaste och framsta styrkorna med arbetssattet. Inte heller anser aktuell forskning att det ar
just datorvana som ar andamalet med att infora datorer i skolundervisningen i de lagre

arskurserna.

Svagheter med ASL, och atgarder

Fran intervjuerna upplevdes att eleverna blev tidigare lasare och larde sig att skriva och
anvanda sig av skrivregler och begrepp tidgare &n med traditionella metoder. Detta skulle
kunna visa att det finns en fordel med att komma igang med lasandet och skrivandet i tidig
alder i stallet for att det ska bromsas av den motoriska utvecklingen. Nackdelen med detta
som aven en del pedagoger uplever &r att eleverna far en sémre handstil vid senare ar eftersom
det inte laggs sa stor vikt vid traning av handskrift. Nagon pedagog upplever att vissa elever

med svarigheter faktiskt behdver trana mer med hand och penna for att skrivandet ska bli mer
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konkret. Pedagogens fundering styrks av Berninger (2012) som menar att handskriften tranar
flera processer hos barnen, finmotoriska fardigheter utvecklas och férmagan hos barnet att
planera, kontrollera och utféra handskriften starks. Berninger menar ocksa att denna traning

ger eleverna en starkare bokstavs- och orduppfattning an da barnen skriver pa dator.

Da flera av pedagogerna upplever att eleverna garna borjar med handskrift tidigare samt att
det gor skrivandet mer konkret for vissa, sa har flera av skolorna infort handskrift tidigare an
vad Trageton rekommenderar. En intressant fraga i sammanhanget vore att fa veta hur mycket
mer handskrift som tranas i skolor dar eleverna inte arbetar med ASL. Ar det verkligen s att
elever pa andra skolor far mycket mer traning och &r deras handstil markant béttre? En annan
viktig fraga ar hur viktigt det ar att trana barnens kognitiva férmagor jamfort med att de ska
utveckla ett gott sjalvfortroende och producera text tidigt. Det maste finnas en bra balans
mellan de tva standpunkterna. Nog &r det viktigt att eleverna mar bra och &r positiva till
skolan men skulle effekten av att arbeta mycket med datorer leda till att de blir ’déliga”
problemldsare sa kan detta skapa en svaghet hos eleverna i deras senare liv i samhallet. |
studien med kinesiska barn (Kazi et al, 2012), dar man funderade kring huruvida det mer
avanserade skriftspraket ocksa leder till en hogre intellektuell formaga, visar dels pa
handskriftens betydelse for den kognitiva utvecklingen men studien kan ocksa ses som en

extrem situation dar vi glommer bort individen och endast fokuserar pa resultatet.

| intervjuerna namnde nagra pedagoger att de tycker att arbetssattet maste kombineras med
andra metoder for att bli bra medan andra sag detta som en styrka att det latt gick att
kombinera med andra metoder. | denna studie framkommer det frdmst vara en pedagogisk
styrka i att kombinera med andra metoder. Som tidigare namnt kan det vara missledande att
kalla ASL for en metod eftersom det egentligen &r ett arbetssétt som kan inkludera flera olika
metoder. Som nagra pedagoger framhévde i intervjuerna kraver ASL pedagoger som &r
kunniga inom manga olika sorters metoder. For att kunna anpassa arbetssattet till samtliga
elever och deras olika behov kréavs att man kan ha en flexibilitet mellan olika metoder.
Daremot frangas inte arbetssattet med ASL, att arbeta med datorer eller surfplattor, att man
ofta arbetar vid olika stationer samt att det laggs stor vikt pa bearbetning av texterna. Vid de
olika stationerna ar det latt av vava in nagon annan metod. Skolorna har kombinerat
arbetssattet med Erica Lofgrens metod att forma bokstéver, Bornholmsmetoden samt

genrepedagogik. Nagon enstaka skola i undersokningen jobbade dnnu inte fullt ut med ASL,
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aven om det var malet. Det visar ocksa att arbetssattet kan anpassas beroende pa skola och

implementeras i den takt som &r rimlig.

Utifran svaren pa enkater, pedagogintervjuer samt rektorsintervjuer kan konstateras att alla
som arbetade med ASL tycker att det ar ett vél fungerande arbetssatt som de &r mycket néjda
att arbeta med. En pedagog visade en viss tveksamhet som grundade sig pa att det kravs att
alla pedagoger &r insatta i arbetssattet for att inte skapa en arbetsbelastning for 6vrig personal.
Det som kan utlasas av resultaten ar att svagheterna med metoden ligger mycket pa
personalen och inte hos elever eller undervisning. Personalen maste vara utbildad inom ASL
och sjélva vara trygga datoranvéndare, dessutom anses ASL vara personalkrdvande med minst
tva pedagoger i en klass och slutligen maste ocksa personalen vara samstammig i upplagget
for att arbetet ska na hog kvalité. En av svagheterna med metoden ar de tekniska problem som
kan uppsta nar man arbetar med datorer men det var ingen pedagog som upplevde detta som
ett 6verhangande problem. Utifran att ASL ofta jobbar med olika stationer sa borde tillfalliga
tekniska problem Iatt kunna l6sas med att t ex fokusera pa bearbetning av text eller illustrering
av texter, pa sa satt behover eleverna sjalva inte marka av de tekniska problemen. De skolorna

gor ar att de har kontinuerlig fortbildning for personalen.

Traning av finmotorik

Det som framgar ar att samtliga skolor som arbetar med ASL ocksa lagger stor vikt vid att
trana elevernas finmotorik med hjalp av olika tekniker och material. Daremot visar forskning
pa att olika sorters dvningar tranar olika sorters finmotoriska formagor (Carlson et al 2013)
som motsvarar olika kognitiva férmagor. Eleverna behover fa bade traning i det som beskrivs
som visuell-motorisk koordination och visuell-rumslig integration, dér tréning i visuel-
rumslig integration innefattar att kunna minnas och aterge former som just sker vid handskrift.
| studien framkom inte att pedagogerna kéande till nagot om skillnaden pa olika finmotoriska
ovningar. Skulle en fortsatt studie utféras inom omradet vore det hér ett intressant och viktigt
omrade att studera eftersom elevernas férmaga att aterge symboler ocksa ar kopplat till senare

prestationer i skolan (Dinehart et al 2013).

Skrivsvarigheter
Som Rogers (2002) forklarar i sin artikel kan barn med las- och skrivsvarigheter gynnas av att
fa skriva pa dator, sa lange hastigheten ar snabbare &n da de skriver for hand. Barn med

diagnoser som dyslexi eller ADHD har visat sig skriva langsammare pa grund av pauser i
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deras skrivande. Ibland kan det vara sa att de har barnen med olika former av svarigheter kan
ha svart att utveckla ett automatiserat skrivande (Prunty et al 2013). Aven om det optimala
skulle vara som Bernering (2012) foresprakar, att tidigt paborja handskriftstraning for att
kunna utveckla en automatiserad handskrift och darmed ocksa lattare kunna komponera texter
sa hjalper det inte alltid eleverna med skrivsvarigheter. Vid jamforelse med ASL sa borjar
barnen trana igenkanning av bokstaver vid sex ars alder och borjar inte trana formell
handskrift forran vid ca 8 ars alder. I ASL menar man istéllet att eftersom eleverna slipper att
fundera pa hur de formar bokstaverna sa kan de fokusera pa idéer och komposition i stallet.
Fragan ar i den har situationen hur stor skillnad det egentligen blir pa elevernas kognitiva
utveckling om eleverna borjar skriva nagot ar tidigare eller senare. Det som samtliga verkar
vara Gverens om ar att barn med skrivsvarigheter kan gynnas av att fa arbeta med datorn som
hjalpmedel for att inte stota pa alltfor stort motstand utan ocksa fa en chans att utveckla las-
och skrivformaga. Preminger (2004) talar om vikten av elevernas attityd och intresse for
lasning och skrivning, och i det har fallet &r det en viktig punkt att ta i beaktning. ASL verkar
ge eleverna ett Okat intresse i deras skrivande och lasande, speciellt hos de eleverna som

annars skulle ha storre svarigheter med las- och skrivutvecklingen.

Vilken formaga som an studeras faller det sig naturligt att denna blir battre utvecklad ju
tidigare traning och anvandning av formagan startar. Aterigen kommer dé& frdgan om vem som
ska besluta om vilka forméagor som ska prioriteras. Borde inte samma gélla for musicerande,
malande, gymnastik etc, men har kianns det mer sjalvklart att alla inte behdver bli

elitgymnaster eller varldspianister.

Nationella prov

Om en automatiserad handstil ar nodvandigt for att prestera pa skriftliga prov (Grabowski
2010) borde detta innebéra att t ex nationella prov i arskurs 3 och arskurs 6 eventuellt blir
svarare for elever som arbetat med ASL, (skriftliga delarna). De pedagoger som intervjuats
menar att de nationella proven gatt som medel eller béttre. En uppféljning av de nationella
proven bade i arskurs 3 och 6 vore intressant att utfora, inte bara i svenska, utan aven i
amnena matematik och engelska. Det finns dven diskussioner om att digitalisera de nationella
proven, skulle ASL-eleverna da fa en fordel jamfort med elever fran traditionell
undervisning? Hittills har inga stora brister kunna visats vid provskrivning for ASL-eleverna

och darfor borde det inte vara nagot storre problem, daremot en faktor som bor tas hansyn till.
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Hjarnan

En intressant notering fran studien visar att Trageton och andra ASL foresprakare anser att det
ar bra att eleverna arbetar vid datorer for att da tranas bade hoger och vanster hjarnhalva,
utgaende fran att eleverna anvander bade hoger och vanster hand. Berninger (2012), som
foresprakar tidig handskrift i skolan menar istéllet att det inte &r I6nsamt att trana
datorskrivning forran vid elva ars alder da hjarnhalvorna har en battre utvecklad
kommunikation mellan varandra. Detta kan uppfattas nagot motsagelsefull men fragan &r
egentligen vad som &r syftet och malet med de olika standpunkterna. | ASL handlar det inte
om att utveckla en snabb datorskrivning utan om att eleverna snabbt ska kunna lara sig
bokstéverna for att kunna skriva, lasa och producera tidigare i utbildningen. | Berningers
arbeten handlar det mer om hur effektiv och snabb skrivningen kan bli. Sa lange
hjarnhalvorna inte kommunicerar ordentligt med varandra kommer datorskrivningen inte

kunna bli lika snabb och effektiv som en trdnad och automatiserad handskrivning kan vara.

Beslut och implementering

| enkatsvaren och i rektorssvaren framkom att beslut och idéer kommit bade fran larare och
rektorer, och att pedagogerna varit delaktiga i diskussioner och beslutsfattande. Som Erneling
(2010) skriver, maste anvandningen av datorer vara anpassad till en ratt tid och plats, d.v.s.
anpassat till elever, larare och klassrum mm pa varje specifik skola. For att uppna detta &r det
viktigt att det inte bara tas beslut fran skolledare och politiker utan ifran de som arbetar
narmast eleverna. Utifran de svar som erhallits sa verkar samtliga skolor som arbetar med
ASL ha en god forstaelse for hur arbetet ska implementeras och anpassas for just deras skola
och elever. Att skolorna har anpassat arbetsséttet med ASL efter egna forutsattningar kan
ocksa ses som en pedagogisk styrka. ASL &r ett arbetssatt som ar flexibelt och skolor som
arbetar pa detta satt kan latt anpassa sig efter olika utvecklingsfaser som skolan gar igenom

med tiden.

Slutsats

Utifran resultaten kan man utifran den hér studien konstatera att de fordelar som pedagogerna
upplever med arbetssattet ASL ar att eleverna har en positivare instéllning till skolarbetet och

presterar battre resultat an vid traditionell undervisning. De svagheter som pedagogerna
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framst upplever ar att arbetssattet begrénsas av pedagogernas kompetens, t. ex. datorvana eller
kunskap om olika arbetsmetoder, samt att vissa elever fortfarande behover nagon form av stod
eller hjalp i sitt larande. Skolorna har gjort olika anpassningar av ASL for att atgérda vissa

svagheter. Nagra skolor har paborjat handskrivning tidigare, samtliga skolor kombinerar ASL

med andra arbetsmetoder och personalen far ocksa vidarutbildning i ASL.

Metoddiskussion och vidare forskning

Eftersom urvalet i studien &r begransat finns det, med stor sannolikhet, andra skolor eller
andra pedagoger pa samma skolor dar asikterna skiljer sig ifran de asikter som redovisas i den
aktuella studien. Det &r ocksa en stor skillnad i det satt som de olika skolorna implementerat
metoden med datorskrivning i skolan. Vissa skolor har hunnit utveckla och anpassa metoden
till skolformen mer &n andra. Det &r mojligt att de pedagoger som upplever metoden som
framgangsrik har en storre bendgenhet att vilja svara pa en intervju/enkat, aven djupet och
langden pa svaren kan paverkas starkt av pedagogens intresse for ASL. Rektorerna pa
skolorna som arbetar med metoden och som har som uppdrag att implementera och utveckla

metoden pa skolorna skulle kunna svara mer utifran uppdraget &n egen erfarenhet.

Det begransade underlaget gor ocksa att en statistiskt hallbar kvantifiering, som kan anvéandas
till en generalisering av pedagogers upplevelser, inte & mojlig. Fenomenografiska data brukar
inte heller anvandas for att generalisera resultat men for att kunna beskriva och hitta samband
i vissa specifika situationer. | och med att en kategorisering genomférts av en enda person kan
kategorisering vara nagot subjektivt indelad. Skulle en liknande studie utforas kan det vara en
fordel att inte en person &r ansvarig for bearbetningen av all data efterom det kan finnas stort

utrymme for egna tolkningar.

Studien &r ocksa utford Gver en mycket lang tid, ca 5 ar. Rektorsintervjuerna och
enkatundersokningen utfordes nagra ar innan intervjuerna med pedagogerna kunde utforas.
Hur tiden paverkar studien ar oklart men da studien paborjades fanns en storre skepticism mot
arbetssattet jimfort med “idag” . Nu finns det mer litteratur kring dmnet och fler skolor jobbar

med ASL.

Om intervjuerna med pedagogerna skett pa plats skulle det ocksa ha funnits en mojlighet till

att studera informanternas kroppssprak. Detta skulle t.ex kunna ge information om vilken del
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av ASL som de brinner mest for eller som de tycker kdnns jobbigast. Det skulle ocksa
eventuellt kunna framga om huruvida pedagogerna raknar upp de fordelar som de har lart sig
eller om det lagger fokus pa sadant som de verkligen upplevt i klassrummet. En intervju
ansikte mot ansikte ger storre utrymme for en friare konversation dar mer information om

pedagogernas upplevelser skulle kunna uppfattas.

Vidare studier som bygger pa resultaten redovisade i denna studie skulle kunna utveckla och
specificera de olika kategorierna mera. T. ex. skulle en studie kunna studera kategorin
positiva elever och de olika faktorer som réknas in i denna kategorin. Jag skulle personligen
vilja ha mer studier kring finmotorisk trdning och handskrift och gora en direkt jamforelse
med en “traditionell” skola for att verligen se hur stor skillnaden ar pa handskriftstraningen.
Slutligen vore det pa plats att gora en jamforelse av de nationella proven i ak 3, a4k 6 och ak 9

och jamfora olika amnen som kraver olika fardigheter och se om och hur dessa skiljer sig ét.
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Bilaga 1

Intervjufragor Rektor

1.

Nér togs beslutet att skolan skulle bdrja anvanda datorer som metod for las- och
skrivinlarning?
Hur gick beslutsprocessen till?
a. Vilka var med i diskussionen?
b. Vilka var med och tog beslutet?
c. Hur lang tid tog beslutsprocessen?
Varifran kom idén?
a. Personal, foraldrar, skolledning?
Vad var skolans framsta mal med pedagogiken nér beslutet tog?
Hur var tillvagagangssattet for att komma igang med undervisningsmetoden?
a. Kurser, seminarier etc.?
Vilka farhagor fanns infor inférandet av Tragetons metod/ASL?
Vilka fordelar med denna undervisningsmetod kan du se idag, efter att arbetet pagatt
under en langre tid?
Ser du nagra svagheter med undervisningsmetoden idag?

Hur tror du att skolan pedagogik kommer att utvecklas i framtiden?
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Bilaga 2

Enkatfragor till pedagoger

1.
2.

w

© N o o &

Varifran kom iden till att inféra denna undervisningsmetod?

Var personalen delaktig i beslutsprocessen?

Hur ké&nde du infor inforandet av datorer som verktyg i skolans skriv- och
lasundervisning?

Pa vilket satt fick du information och kunskap om metoden i startskedet?

Upplevde du informationen som tillracklig?

Vilka fordelar med metoden kan du se idag?

Vilka svagheter med metoden kan du se idag?

Forklara kortfattat hur du upplever att den nya metodiken har paverkat ert pedagogiska
arbete och den pedagogiska utvecklingen pa skolan.

Skulle du idag rekommendera andra skolor att folja ert exempel?
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Bilaga 3

Fragor till pedagoger

o o~ wbd -

10.
11.
12.
13.
14.

15.
16.
17.
18.

19.
20.
21.

22.
23.

24,

Hur lange har du arbetat som léarare?

Hur lange har du arbetat som larare pa denna skola?

Hur l&nge har du arbetat med ASL eller Tragetons metod?

Vad ser du som det allra mest positiva med detta arbetssatt?

Andra positiva resultat?

Kan du se nagra nackdelar eller svagheter nar du tittar pa eleverna idag
(utvecklingsmojligheter), vilka?

Hur mycket skulle du uppskatta att de anvander datorer pa en lektion eller dag?
Vilken typ av datorer anvander ni er av? (gamla, nya, stationéra, plattor...)

Vilka program har datorerna? (ljud, stavning..)

Pa vilket satt tranar ni barnens finmotorik? Hur mycket och hur ofta?

Hur gar det till nar barnen ska lara sig handskrift? Nar? Speciella knep??

Ar det nagra barn eller foraldrar som motsatter sig detta nagon gang, vilka i s fall?
Finns det nagot du skulle vilja utveckla eller forandra med metoden?

Diskuterar eller har ni diskuterat kring problematik som eventuellt skulle kunna finnas
eller uppsta med metoden i arbetsgruppen/arbetslaget?

Hur tycker du att barns instéllning till skolan paverkas, motivation och inspiration?
Hur tycker du att arbetet i lararlaget paverkas av att ni arbetar med samma metod?
Har ni ndgon gang fatt kritik for att ni anvander denna metod, vilken och varifran?
Vilken faktor i metoden tror du &r den viktigaste till att bidra till larlust hos eleverna?
Tex dator, arbeta 1 par, olika stationer, mera samtal med l4rare/feedback,
meningsfullhet” i texter och skrivande...

Hur stora klasser har ni?

Hur har det gatt p& nationella? Ak 3.

Vad tycker du ar den storsta skillnaden pa séttet som du arbetar nu och hur du arbetade
tidigare? Uppféljning och utveckling?

Har eleverna anvant sig av metoden i forskoleklassen?

Hur stor andel uppskattningsvis av eleverna kan skriva nar de kommer fran
forskoleklass till ak 1?

Tycker du att metoden ar anpassad for ratt alder?
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25. Har du nagon erfarenhet av hur metoden fungerar for barn med dyslexi eller ADHD?

26. Finns det barn som detta arbetssétt inte fungerar for, tex barn med
koncentrationssvarigheter, asperger osv..

27. Hur tror du att framtiden ser ut for barn med dyslexi eller andra skrivsvarigheter

utifran att de arbetar mer med datorer i skolan?
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Bilaga 4, kategorier fordelar
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Upplevda fordelar eller styrkor i ASL antal enkdt | antal intervju Kategoriindelning
Stolta elever 2 Stolta elever
Positivare elever, skrivgladje 2 Positiva elever
Skriven text blir snyggt och lasligt 1 Producerad text
Fler lar sig ldsa tidigare och snabbare 1 Tidiga lasare

Kan koncentrera sig pa komponering istéllet for bokstavsformulering 1 Komponering/kreativitet
Lar sig redovisa infor klassen 2 Presentation

Kan skriva langre texter som i sig ger mer ldstraning 1 Producerad text
Skriver bra texter och berattelser 1 komponering/kreativitet
Alla laser och skriver pa sin niva 1 Nivaanpassat

Bra utvecklande samarbete och diskussion om texterna 2 Samarbete

Kan inféra begrepp och regler tidigare 1 Skrivregler/begrepp
Kan utseende och ljud av bokstav da formandet av bokstédver borjar 2 Bokstavsigenkdnning
Skriver snabbare &n fér hand 1 Producerad text
Tidssparande och effektivt 1 Skrivregler/begrepp
Okat intresse hos eleverna 1 Positiva elever
Andra kan ldsa elevernas texter Producerad text

de flesta kan ldsa och skriva da de gar ur 6-ars verksamheten Tidiga lasare

Okad motivation Positiva elever
Tydlig struktur i arbetet Struktur
Meningsfullt Positiva elever
producerat material anvdnds och syns Presentation
Inspirerar och hjalper varandra Samarbete
omvaxlande arbete Struktur
Boklasningen o6kar bland de yngre barnen Tidiga lasare
eleverna vill gdrna pennan nar de lart sig bokstdvernas utseende Bokstavsigenkanning
Passar elever med motoriska svarigheter Nivaanpassat
Eleverna blir vana vid datorer datorvana

Eleverna blir sdkra pa stavning Skrivregler/begrepp
Allt sparas sa att framstegen blir tydliga Presentation
Kategorisammanstallning enkat intervju tot

Stolta elever 2 4

Positiva elever 3 10

Producerad text 3 8

Tidiga lasare 1 8

Komponering/kreativitet 2 2

Presentation 2 6

Nivaanpassat 1 6

Samarbete 2 8

Skrivregler/begrepp 2 5

Bokstavsigenkanning 2 4

Struktur 3

Datorvana 2




Bilaga 5, kategorier nackdelar
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Upplevda nackdelar eller svagheter i ASL antal enkat | antal intervju | Kategoriindelning

Alla pedagoger maste vara insatta i metoden 1 Pedagogkompetens
Datorprogram hjalper ibland till for mycket 1 Tekniskt

Tidskravande i borjan 1 Organisation struktur

Alla i personalen boér vara samstammiga 1 Pedagogkompetens

Maste vara genomtankt och vdlplanerat org och struktur i klassrummet 1 Organisation struktur

Svagare elever jamfor sig anda med stora massan 1 | Vissa elever behover mer hjilp
Sdmre handstil 1 | Handstil

Lararens roll ar mycket viktig, inget halvdant fungerar 1 | Pedagogkompetens

Vill inte alltid arbeta i par 2 | Vill/kan €] arbeta i par

Visst motstand att lamna datorn for pennan 1 | Handstil

Tekniska problem 1 | Tekniskt

Personalkrdavande 1 | Pedagogkompetens

For abstrakt for vissa elever som skulle behéva fler sinnen vid inlarning 1 | Vissa elever behover mer hjalp
Svarare for elever som inte ar riktigt mogna annu 1 | Vissa elever behover mer hjalp
Larare saknar ibland datorvana 1 | Pedagogkompetens
Kategorisammanstillning enkat intervju tot

Pedagogkompetens 2 3 5

Tekniskt 1 1 2

Organisering struktur 2 0 2

Vissa elever behéver mer hjalp 3 3

Handstil 2 2

Kan/vill ej arbeta i par 2 2




