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Syftet med foreliggande arbete ar att studera hur fyra olika forskolor med olika
pedagogiska inriktningar arbetar aktivt med forskolans inomhusmiljo. Vi har
genomfort observationer och intervjuer som lett fram till vart resultat. Vi har
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forskolorna har en medveten tanke kring utformningen av inomhusmiljon utifran
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1 Inledning

I Sverige finns det ménga forskolor som har olika pedagogiska inriktningar med
ursprung fran pedagoger med olika synsitt pa barnuppfostran. Den vanligaste
formen av forskolor ar den traditionella forskolan. Det finns en mangd olika sddana
forskolor i varje stad och aven pa landsbygden. Forskolor med sarskilda inriktningar
finns det daremot farre av, som Montessoriforskola, Reggio Emilia-forskola och
Waldorfforskola. Antalet forskolor med en annorlunda pedagogisk inriktning ar inte
lika stort som traditionella forskolor.

Med en snabb &terblick pa hela forskollararutbildningens innehall, ar det svart att
komma ihdg kurser dar vi har fatt 1ara oss om olika pedagogiska inriktningar och
vilka pedagoger som grundade dessa. Det vi gemensamt kan komma pa, som ocksa ar
det enda ar att vi i en kurs fatt gora ett grupparbete om endast en pedagogisk
inriktning. Namnen pa grundarna till de pedagogiska inriktningarna har emellanat
dykt upp som hastigast, men bara vid forelasningar som inte har gett en mer
ingdende forstaelse om de olika inriktningarna. Vi kan séledes konstatera att vi under
var utbildning inte erbjudits ndgon bredare utbildning om aktuella pedagogiska
inriktningar. Med detta i atanke ar vi ocksa nyfikna pa om foraldrar har forkunskaper
om de olika pedagogiska inriktningarna och om de vet vad den sarskilda inriktningen
som de placerar sina barn vid, egentligen handlar om. Vet foraldrar vad pedagogiken
star for och sarskilt utformat sin miljo efter?

Vi vill genom detta arbete sprida information om de pedagogiska inriktningarna till
osakra studenter och foraldrar som kanske har en otydlig bild om vad de olika
inriktningarna handlar om. De olika pedagogiska inriktningarna har namligen olika
synsétt pa barns larande och utveckling och darfor skiljer sig ocksa miljoerna sig at.
Material och leksaker ar till exempel placerade pa olika satt och dven formen av
material skiljer sig mellan de olika profilerna.

Eftersom vi tidigare fatt vetskap genom tidigare erfarenheter om att det ar en stor
skillnad mellan olika pedagogiska inriktningar har vi valt att ta reda pa i vilken grad
det stimmer och ha fokus pa inomhusmiljons utformning. Miljon ar séledes vart
fokusomréade i denna studie. Vi vill fa kunskap om hur miljon ser ut i de olika
verksamheterna med de olika pedagogiska inriktningarna eftersom miljon har stor
paverkan pa barns sjalvstandighet och larande. De pedagogiska inriktningarna som
star i fokus ar Montessori, Traditionell, Reggio Emilia och Waldorf.

1.1 Problemomrade, syfte och forskningsfragor

Det verkar saknas kunskap om hur olika pedagogiska inriktningar utformar sina
respektive inomhusmiljoer.

Syftet med foreliggande arbete ar att studera hur fyra olika forskolor med olika
pedagogiska inriktningar arbetar aktivt med forskolans inomhusmilj6. Syftet uppnas
genom att besvara foljande konkreta forskningsfragor.

1. Hur liknar och skiljer sig de olika forskolornas respektive inomhusmiljoer?

2. Hur avspeglas de respektive grundsynerna i forskolornas utformning av miljon?



2 Bakgrund

I det har kapitlet redogors de olika pedagogiska inriktningarnas respektive grund och
synsatt pa miljons utformning och betydelse i forskolan. Vi belyser aven de
styrdokument som avser att paverka miljon i forskolan. Vi redovisar ocksa aktuell
forskning om forskolemiljons betydelse.

2.1 Forskolepedagogiska inriktningar

De fyra pedagogiska inriktningar vi valt att studera ar Reggio Emilia, Montessori,
Waldorf och den traditionella forskolan.

2.1.1 Montessoripedagogiken

Montessoripedagogiken grundades av Maria Montessori som levde 1870-1952. Hon
foddes i Italien och blev kind som lakare och pedagog. Montessori dromde tidigt om
att utbilda sig till ingenjor och ldkare, ndgot som hennes pappa och professorer inte
tyckte passade en kvinna, berattar Signert, (2011), som for 6vrigt disputerat pa
Montessoripedagogiken 2012. Montessori trotsade detta och skrev in sig pa
universitetet i Rom och studerade fysik, matematik och naturkunskap. Efter sina
studier ar 1896 blev hon Italiens forsta kvinnliga likare, ndgot som starkte
Montessoris kamp om ett jamlikt samhalle. Nar Montessori tagit sin lakarexamen
blev hon underlikare vid psykiatriska universitetskliniken i Rom. Dar vicktes hennes
intresse for barn med funktionsnedsattningar, vilket sedan ledde till att hon blev chef
pé en skola for utvecklingsstorda barn (Egidius 2009).

Montessori uppfattade att bristen for barnen i forsta hand var brist pa stimulans och
att miljon var torftig. Det fanns namligen inget att rora vid med hander och fotter.
Montessori ansag att barnen behovde undervisning istillet for vard (Signert, 2011).
1906 oppnades ett daghem dar Montessori fick mojlighet att prova sina metoder pa
barn utan utvecklingsstorningar. Daghemmet skulle ta emot cirka 60 barn i dldrarna
3-7 ar medan foraldrarna arbetade. P4 just detta daghem uppstod
Montessoripedagogiken samma ar (Signert, 2011). Montessori blev kind 6ver hela
varlden och hon kom ut med en bok om sin pedagogik, som hon forelaste om. Efter
det borjade Montessori dgna all sin tid at pedagogiken och studerade barn pa heltid.

Den pedagogiska grundidén handlar om att barn har en speciell kraft som de maste
ges utrymme att utveckla i frihet. Pedagogiken innefattar att barn bar alla pa
mojligheter inom sig och det ar de vuxnas uppgift att hjalpa barnen att upptacka dem.
(Signert 2011) ”"Det ar barnen som visar vagen och jag foljer den” (Signert, 2011, s.
35). Detta ideal ar myntat av Montessori sjalv. Hon menade att barnen ska vara
oberoende av de vuxna, pa ett sddant sitt att de vuxna visar forstaelse, respekt och
haller sig i bakgrunden. Miljon inom pedagogiken ar anpassad efter barns
utvecklingsstadier och behov. Den pedagogiska miljon ar forberedd och lararen ar en
del av den, (Signert 2011). Lokalerna ar rymliga, ljusa och fargglada med bestamda
platser for varje sak. Varje barn har sin egen arbetsplats och eget forvaringsutrymme.
Miljoerna ar ocksa utformade sa att barnen sjilva kan utforska och vilja
sysselsattning och formedla en frihet med ramar. Barnen far dock inte storre ramar
an de klarar av. Pedagogiken vill spegla en hemlik atmosfar med hyllor dar material
placeras efter amnesomraden, praktiskt, sensoriskt, sprak, matematik och
kulturmaterial (Skjold-Wennerstrom & Broderman-Smeds, 2008).



De material som erbjuds ska skapa koncentration och stotta barnen i deras olika
utvecklingsstadier. Hyllorna placeras i barnens hojd och allt material ar placerat fran
vanster till hoger, fran latt till svart, sa att barnen sjdlva kan hitta sin niva. Sprakliga
begrepp som tung, litt, stor och liten ar sddant som onskas lyftas fram ur de material
som finns tillgangligt. Det finns en tydlig struktur 6ver de material som finns i
forskolan. Materialen ska dven ha sina bestimda platser, vara helt och rent och garna
stimulera alla sinnen. Strukturen anses ge barnen en trygghet att veta var allt
material star samt att det skapar en god 6verblick 6ver miljon. De verksamma lararna
bor vara uppmarksamma och ha ett syfte med de material som erbjuds, de kan inte
bara titta pa materialet eller lara sig av en manual, utan de behover stilla didaktiska
fragor till sig sjalva om varfor materialet ska anviandas (Skjold-Wennerstrom &
Broderman-Smeds, 2008).

2.1.2 Traditionell forskola

Med traditionell forskola menar vi den vanligaste typen av forskolor i kommunal
regim utan uttalad pedagogisk inriktning. De fokuserar istillet helt pa att folja
laroplanen och andra direktiv fran Skolverket. Den traditionella forskolan har vaxt
fram succesivt.

Engdahl och Arlemalm-Hagsér (2015) skriver om Friedrich Frobels betydelsefulla
tankar gillande barnens lek och verksamheten som har speglat formningen av den
traditionella forskolan. Frobel startade den forsta forskolan som hette Kindergarten,
vilket betyder barntradgardar. Barntradgardarna var inte bara ett namn pa hans
verksamhet utan bakom begreppet lag en filosofi, som hade sitt ursprung i den
romantiska tidsandan i Tyskland under borjan pa 1800-talet (Egidius, 2009). Frobel
inspirerades av Rousseaus uppfostringsroman Emile och dven av Pestalozzi som
bedrev en skola i Schweiz. Nar Frobel kom tillbaka till Tyskland efter att ha arbetat
som informator borjade han att dgna sin tid at naturvetenskapliga studier pa ett
universitet som lag i Gottingen. Studierna dar ledde till att han skapade sin egen teori
om sfiren, alltsd om pedagogikens viisen. Ar 1840 grundade Frébel sin forsta
barntradgard, Kindergarten som det da hette. Frobels Kindergarten var grunden for
den moderna forskolan vi har idag. I barntradgardarna, menade Frobel, att "barnen
var som plantor som skulle vixa genom sjalvstyrt larande, med delaktighet i
varandras sysslor och tankar” (Egidius, 2009, s.28). Hos barntradgardarna blev den
pedagogiska inriktningen ett tydligt fenomen, barnens forutsattningar var i fokus for
den milj6 som skapades och for de sysselsattningar som skedde.

Ellen Key ar ett valkant namn i historien om barn och barns rattigheter. Ellen Key
foddes 1849 och utbildade sig till lirare. Hennes bok som publicerades vid
sekelskiftet kom att paverka samhallets syn pa barnen. Boken Barnets drhundrade
var en revolutionerande publicering och fick stor uppstédndelse. Hennes syfte var att
det kommande drhundradet, 1900-talet, skulle bli barnens tid. Hennes bok
paverkade flera stora pedagoger som exempelvis Maria Montessori som ocksa ville ge
barnen samma frihet som Key arbetade efter. Enligt Key skulle lararen vara en
vagledare till eleverna (Egidius, 2009). Manniskan skulle ha makt over sig sjalv och
over sin egen situation var en tanke Key fatt fran filosofen Friedrich Nietzsche, vilket
speglades i hennes arbetssatt och det hon ville formedla i sin bok.

Engdahl och Arlemalm-Hagsér (2015) lyfter ocksd fram att miljon var utformad s§ att
den var anpassad efter barnen. Exempelvis var stolar och bord i deras hojd och inte i
den vuxnes. Forfattarna namner Alva Myrdals tankar om hur lokalerna och miljon
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bor utformas pa de olika institutionerna. Miljon ska ses om en aktiv part, vilket
innebar att den ska vara utvecklande for de som vistas i den och det sker genom att
miljon ar genomtankt och har ett syfte. Som ett tydligt kannetecken pa hur miljon var
utformad under mitten p& 1900-talet beskriver Engdahl och Arlemalm-Hagsér att det
skulle vara hemlikt, alltsa likna hemmet. Da borjade den mer vuxenanpassade
verksamheten trada fram igen. Den sortens miljo holl diremot inte i sig sa lange.
Exempelvis byttes borden och stolarna till mer barnanpassade mobler igen och
verksamheten utgick efter barnens behov och anpassades efter dessa.

Forskolor med den traditionella inriktningen bor utga fran Skolverkets
styrdokument. I Allmdnna rad med kommentarer for pedagogisk omsorg beskriver
Skolverket att miljons utformning ar betydelsefull och att verksamheten ska vara
varierad (Skolverket, 2012). Lokalerna ska vara utformade si att syftet med den
pedagogiska verksamheten understods och kan genomforas. Miljon behover ocksa
erbjuda olika former av aktiviteter under dagen, som mer livliga till mer lugna.
Genom att 1ata barnen vara delaktiga i utformningen av miljon skapas ocksa en
verksamhet som tar tillvara pa barnens behov och intressen (Skolverket, 2012). I
Ldroplanen for forskolan uttrycks det att forskolan ska erbjuda en trygg miljo som
samtidigt utmanar och lockar till lek (Skolverket, 2016). Miljon bor vara meningsfull
och pa sa sitt inspirera barnen till att vilja utforska vidare. Engdahl och Arlemalm-
Hagsér (2015) sammanfattar att det ar styrdokumentens rad kring hur miljon ska
utformas som ar de som foljs idag. Dar ar helhetsperspektivet att miljon ska utformas
for att stodja barns utveckling och larande, samt mojlighet till lek, menar forfattarna.

2.1.3 Reggio Emilia-pedagogiken

Loris Malaguzzi var en Italiensk pedagog som skapade Reggio Emilia-pedagogiken
(Kragh-Miiller, 2012). Malaguzzi jamforde det som instrument och stimmor som
behover vara i interaktion med varandra for att skapa en symfoniorkester (Wallin,
2010). Reggio Emilia-pedagogiken uppstod i norra Italien efter andra varldskriget
som ledde till férandrade arbetssituationer i familjerna. Det innebar att &ven
kvinnorna behovde arbeta och det uppstod da ett behov av andra institutioner dn
bara de kyrkliga som redan fanns. Dessutom var kvinnorna missngjda med dessa.
Missngjet med de kyrkliga instanserna berodde bland annat pa det auktoritara
larandet och borjades da istillet byggas den forsta forskolan. Pa forskolan i staden
Cella fanns en 6nskan om att barnen skulle fa upptiacka kulturen och omvéarlden
tillsammans med andra barn. Verksamheten grundades gemensamt av pedagoger,
foraldrar och arkitekter och eftersom det inte fanns nagon stark budget pa forskolan
fick de anvénda sig av forbrukningsmaterial for att tillverka inredning, (Wallin,
2010). Malaguzzi fick hora om forskolan i Cella och han begav sig dit och arbetade
som forskollarare.

Idag ar malet med Reggio Emilia-pedagogiken att barnen ska fa mojlighet att sjalva
upptiacka och lara tillsammans med varandra. Det betyder inte att pedagogerna ska
dra sig undan utan att de ska vara medforskare tillsammans med barnen, beskriver
Kragh-Miiller (2012). Forfattaren menar ocksa att barnen genom samspelet med
varandra far uppleva gemenskapens betydelse. Det som karakteriserar pedagogiken
ar det fokus som ligger pa den "goda” utvecklings- och larmiljon for barn. Reggio
Emilia-pedagogiken foresprakar miljon genom att de talar om rummet som den
tredje pedagogen. Det innebar att miljon ska vara utformad pa sa vis att barnen lar
sig och utvecklas bara genom att leka och vara i den. Enligt Strong-Wilson och Ellis
(2007) ar det viktigt att miljon ska ses som nagot levande. De menar att foremal och



ting inte endast ska anviandas till det de ar skapade for, utan att exempelvis genom
fantasi och kreativitet ge foremalet ett annat syfte och liv. Naturmaterial ar vanligt i
Reggio Emilia-pedagogiken och allt material ar noga genomtankt, menar forfattarna.

Inredning ar stimulerande med olika farger och former fér barnens larande. Borden
och ovriga mobler ar i barnens hojd och storlek. Behéllare och forvaringar ar
genomskinliga sa barnen kan se vad de innehaéller eftersom miljon ska bjuda in till lek
och kreativitet. Miljon ska utformas bade ur barns och vuxnas synvinkel.
Pedagogerna behover saledes forsoka se miljon med barns 6gon. Exempelvis kan
pedagogen behova boja sig ned i barnens 6gonhdjd och undersoka vad barnen moter i
miljon och vad denna sager till barnen (Strong-Wilson & Ellis, 2007; Wallin, 2010).
Det forskollararna ser och hor ligger till grunden for planeringen av nasta aktivitet
och pa sa sitt foljer verksamheten barnens intresse och haller barnen inkluderade.
Inom Reggio Emilia-pedagogiken erbjuds manga olika och nyanserade sitt att
uttrycka sig (Kragh-Miiller, 2012). Forfattaren menar darfor att barnen inom
pedagogiken anses ha ett kreativt tankesatt och pa sa vis kan ha forméagan att
kommunicera med alternativa tillvigagangssatt.

Inom Reggio Emilia anvander verksamheterna ett projektbaserat arbetssatt vilket
betyder att barnen tillsammans med pedagoger blir varandras medforskare
(Dahlberg & Asén, 2011). Det projektbaserade arbetssittet genomsyras dagligen i
verksamheter inom Reggio Emilia och far sin start genom barnens fascination for
olika ting. Dahlberg och Asen (2011) nimner staden som ett exempel p4 ett
projektarbete. Projekten har inte en forutbestamd tidsatgang och det finns inte heller
ett forutbestamt avslut eftersom projektet fortloper sa lange barnen har intresse for
amnet.

2.1.4 Waldorfpedagogiken

Grundaren for Waldorfskolan och dess bakomliggande pedagogiska grundtankar
hette Rudolf Steiner som han levde 1861-1925. Under hans uppvixt i Osterrike var
hans familj fattig. Han fick tidigt ett intresse for skolan och allra mest for geometri
(Lindholm, 2011). Han studerade i Wien pa Tekniska hogskolan och var valdigt
begavad. Han fick i uppdrag att ha ansvaret 6ver Goethes utgivning av
naturvetenskapliga skrifter, som var ramen for den tyska nationallitteraturens
utgava. Goethe kom att inspirera och ge betydelse i Steiners filosofiska arbeten i
framtiden. Samtidigt som Steiner studerade, arbetade han ocksa som privatlarare
under tva ar at en pojke som enligt 1ikarna hade en svar utvecklingsstorning. Denna
pojke kunde s smaningom fa ett helt normalt liv, en utbildning och ldkarexamen.
Denna lyckade utveckling hos pojken ledde fram till att Steiner intresserade sig av
pedagogik och liakepedagogik, vilket enligt Lindholm uppfattas som grunden for
Waldorfpedagogiken. I Berlin blev Steiner kiand for att halla foredrag och presentera
sin forskningsmetod, bade via tal och skrift. Lindholm (2011) beskriver att det d&ven
var under denna tidsuppfattning som antroposofin benamndes som en helhetssyn
kring forstaelsen av manniskan. Den antroposofiska manniskosynen utgar fran
kropp, sjil och ande. Det 6versinnliga forklaras som nagot vi inte kan se eller ta pa,
men det finns runt om oss. Ar 1919 6ppnades den forsta Waldorfskolan av Steiner och
vannen Emil Molt.

Inom Waldorfpedagogiken, beskriver Ritter (1997), ska forskolan praglas av barnens
behov av lek, rorelse och hirmning. Genom att barnen far anvianda sina sinnen far de
erovra varlden genom lek och stod av de vuxna. Att utforska de fyra elementen eld,



luft, jord och vatten med barnen ar vanligt typiskt. Det handlar inte om att
pedagogiken vill att barnen ska lira sig om elementen utan mer att de far uppleva
dessa och skapa en forstaelse for att dessa finns pa jorden. Pedagogiken menar att
denna kunskap kan man inte lasa sig till, utan att barnen behover narkontakt for att
kidnna en upptickarglidje. Den typiska miljon i forskolan inom pedagogiken erbjuder
varma farger och giarna material i form av tra och tyger. I den fysiska miljon
forekommer ocksa mobler som ar latta att forflytta. Det ar vanligt med skarmar med
tyg for att dela av i verksamheten. Inom pedagogiken erbjuds oftast inte fardiga
leksaker utan istéllet erbjuds naturmaterial dar barnens fantasi far bestimma vad
materialet faktiskt har for roll i leken. Det som ar typiskt for Waldorfpedagogiken ar
Waldorfdockan som ar en mjuk docka med ett neutralt ansiktsuttryck och som inte
ska ge sken av nagot specifikt kon, den ska kunna tolkas av barnen sjilva genom
fantasin (Liebendorfer, 2013).

2.2 Forskningslitteratur

Eriksson-Bergstrom (2013) stéller sig i sin doktorsavhandling fragande till om de
didaktiska fragorna vad, hur och varfor kanske bor kompletteras med ett var. Var
saker ska ske och placeras gloms ofta bort menar forfattaren. Rummet ses som nagot
sjalvklart men designen bor utga fran fler didaktiska pastaenden.
Barnstugeutredningen siger att det ar viktigt att barnen ska kunna vara sjalvstandiga
och vilja material och redskap utan de vuxnas hjalp, vilket kraver att den fysiska
miljon ar planerad (Eriksson-Bergstrom, 2013). Barnstugeutredningen som
forfattaren tar upp papekar att lokalerna dven bor vara planerade sa att flera miljoer
kan forekomma i samma rum. Forfattaren menar att Barnstugeutredningen pavisar
att miljon ska vara flexibel utifran olika synvinklar. Kommunikation och reflektion
om ute- och innemiljon bor ses 6ver menar utredningen, allt som gar att genomfora
inomhus bor ocksé kunna utforas utomhus for att miljoerna hela tiden ska
komplettera varandra.

Nordin-Hultman (2009) menar i sin avhandling att det som fangar upp blicken och
vacker nyfikenhet ar det som sticker ut och ar haftigt. De foremalen ar ofta placerade
centralt och haftigheten for 6gonen leder till en exalterande kiansla som bjuder in till
anvandning av dessa. Garn, tyger och konstruktionsmaterial var d&ven nagot som
Nordin-Hultman upplevde vickte nyfikenhet. Forfattaren delade in materialets
tillganglighet i tva kategorier, det som ar lagt placerat och det som ar hogt placerat.
Det som finns placerat lagt ar tillgangligt och blir darfor ofta anvant, medan det som
ar placerat hogt inte blir tillgangligt och darfor inte heller anvands lika ofta. Exempel
pa lagt placerat material ar lattstddade ting sd som pussel, lego, papper och duplo.
Exempel pa hogt placerat material dr det som har tendens att skapa oreda och ar
svarstadat sa som parlor och malarfarger.

Tallberg-Broman, Vallberg-Roth, Palla och Persson (2015) skriver i projektet
“Forskola tidig invention” att pedagogers val 6ver hur de organiserar forskolans miljo
och omgivning paverkar barnens larandemojligheter. Forfattarna menar att
pedagogerna behdver ta hansyn till laroplanen och att standigt anvianda den i sitt
arbete. Det ar pedagogernas uppgift att se mojligheterna i barnens milj6 och skapa
situationer s att larmiljon integreras med leken. For att skapa en s& meningsfull
miljo som det gar behover pedagogerna sitta sig in i barnens perspektiv.
Pedagogerna ska kontinuerligt stimma av om miljon aterspeglar barnens utveckling
och intressen, bade genom att interagera barnen i forandringsprocessen men aven att



kunna kartlagga behoven som finns. Pedagogerna behover alltsa vara barncentrerade
(Tallberg-Broman m.fl., 2015). Barnen behover, med andra ord, darfor vara delaktiga
utformningen av miljon.

Izadpanah och Giinge (2014) skriver i sin artikel att nar barn forvintas anvianda ett
material ar det av vikt att det finns en vildefinierad plats dar materialet himtas och
lamnas tillbaka efter anvandning for att skapa en ordning. Denna plats bor finnas
nara i rummet som kretsar till den relaterade miljon. Lattillgangligt och synligt
material skapar maximal visuell och fysisk atkomst, vilket i sin tur okar barnens
kontroll och tillater dem att sjalva vilja deras material av intresse. Forfattarna
uppmirksammar fysiska indikatorer, ndgot som avgriansar och visar pa var den
ultimata platsen finns for att anvianda sitt material. Ett exempel pa detta ar en matta
som vagleder till den plats som barn kan utforska materialet pa. Beroende pa hur
stora platser pedagogerna skapar bidrar det till att barnen kan lara antingen
sjalvstandigt eller i samspel med andra. Placering av dessa utmarkande miljoer kan
bidra till att barnen lar sig att visa hansyn till varandras pagaende aktiviteter. Dels
om pedagogerna arrangerat en sidan matta mitt i rummet for att motverka spring
dels om pedagogerna placerar mattan efter vaggen for att minska konflikter, da
aktiviteten fir mindre risk att storas av andra. Artikeln belyser att det ar pedagogerna
designar miljon och som skapar forutsattningar for god kvalitet. Aven om barnen
valjer sina intresseomraden och vad de anser intressant, menar Izadpanah och Giinge
(2014), att det ar pedagogens roll att ordna miljon och utmana barnens intressen
vidare. Izadannah och Giince (2014) riktar sig inte direkt till ndgon av de studerade
pedagogiska inriktningarna men ar anda belysande for studiens fragor.

2.3 Miljons betydelse

Den fysiska miljon bestar av de faktorer som finns i utformningen av lokalerna sasom
ljus, farg och mobler. Leksaker och material kan vara sddana artefakter som ar
anvandbara for ett lustfyllt utforskande och skapande i verksamheten. Artefakter ar
ett bekant ord ur det sociokulturella perspektivet och ar ett ord som forklarar
material som finns runt omkring (Saljo, 2011). Skolverket (2016) sager att
artefakterna gynnar barnens fantasi och kreativitet. Artefakterna ska ge mojlighet till
larande och framja utvecklingen for bade den enskilda individen och for olika
gruppkonstellationer. Till den fysiska miljon hor aven forskolans tillganglighet som ar
av vikt och kan ha stor betydelse for barnet. Skolverket (2016) beskriver ocksa vikten
av att ha en foranderlig miljo, alltsa inte en statisk miljo. Da barngruppen hela tiden
forandras samt att behoven skiftar, s behover aven miljon forandras darefter. Det ar
nagot som aven Kragh-Miiller (2012) ndmner ar av vikt vid utformning av miljon.

Genom att ha en god, stimulerande och utvecklande milj6 gynnas det sociala
samspelet. Isbell (2012) menar att interaktion ar grundpelaren i den sociala miljon.
Tillsammans med bade barn och vuxna pa forskolan lar sig barnen att agera och
uttrycka sig pa ett satt som starker sjalvkanslan och identiteten. Barnen far utveckla
en social kompetens och kdanna grupptillhorighet. Eftersom storleken pa
barngruppen kan variera vildigt inom de olika pedagogiska inriktningarna ar det
viktigt att den fysiska miljon anpassas efter hur stort barngruppens antal ar. I den
fysiska miljon behover det finnas mojlighet for barnen att bade fa sitta avskarmat och
pa platser som leder till ett samspel och mote med andra barn. Det ar dven nagot som
Bjorklid (2005) skriver ar en viktig del i forskolan. Hon skriver ocksa om att rum
organiserar det sociala livet. Forfattaren menar att samspel sker mellan manniskor



och olika redskap och ting. Bjorklid beskriver den fysiska miljon som en miljo dar det
gar att studera, inventera och beskriva hur den ar utformad. Miljon ska enligt
Bjorklid vara sjalvinstruerad, vilket betyder att barnen ska kunna klara sig pa egen
hand.

2.4 Styrdokument

Det ar forskolans skyldighet att se till att barn far mojlighet till utveckling och larande
(Skolverket, 2016). Det finns pa likartat satt med i bade Laroplanen och Skollagen
(SFS 2010:800) att arbetslaget tillsammans ska utforma en god milj6 som tillgodoser
barnens lek, utveckling och larande. Vidare understryks det att forskolan ska erbjuda
barnen en trygg miljo, som samtidigt utmanar och lockar till lek och aktivitet. Det
poingteras dven att miljon ska inspirera barnen att utforska omvérlden.

Skolverket (2016) menar att barnen ska vara delaktiga och ha inflytande pa
verksamhetens innehall. Pa sa satt ska barnen vara delaktiga aven i utformningen av
miljon dé det ar en betydande del av barnens utveckling. Barnen ska ocksa lara sig att
ta ansvar pa forskolan, som att vara varsam om varandra och dven miljon.

I Skolverket (2012) star det att barnens behov och intressen ar en meningsfull
utgangspunkt i utformningen av verksamheten och darfor ar det viktigt att pedagoger
stravar efter att alla barn ges mojlighet att komma till tals och paverka innehallet och
vad som erbjuds i verksamheten. Pedagoger har en betydelsefull roll i barnens lek,
dels som inspiratorer och vidareutvecklare, vilket betyder att pedagoger behover
bidra med material och idéer for att komplettera leken och larandet vidare.
Pedagoger behover ocksa majliggora aktiviteter av olika slag, alltifran skapande och
livliga aktiviteter till lugna aktiviteter, samtidigt som barnen behover fa mojlighet att
leka och koppla av i viss avskildhet (Skolverket, 2012).

3 Teoretiskt perspektiv

I detta kapitel redogors for det teoretiska perspektiv vi valt att utga ifran, vilket ar det
sociokulturella perspektivet i de stycken som avser miljon.

3.1 Sociokulturellt perspektiv

Det sociokulturella perspektivet har fokus pa att larandet sker genom interaktion.
Med interaktion menas ett samspel mellan flera individer som utforskar tillsammans.
Vygotskij framhaller i det sociokulturella perspektivet att en tillaitande miljo gynnar
detta samspel hos barnen (Siljo, 2011). Vygotskij menade att det viktigaste redskapet
for larande ar spraket. Det finns tva slags redskap, fysiologiska och psykologiska. Med
det fysiologiska menas de artefakter som finns omkring oss, och med det
psykologiska menas saddant vi anvander oss av for att kommunicera och tanka, som
exempelvis alfabet och siffersystem. Spréaket ses som en lank mellan individen och
samhallet, skriver Saljo. I det sociokulturella perspektivet ar manniskor standigt pa
vag att hitta nya vagar for interaktion. I nya situationer anviander vi oss av de tidigare
erfarenheterna vi har och genom det kan vi utveckla ytterligare fardigheter.
Forskolan ar den plats dar barn far en mojlighet att traffa och interagera med andra.
Darfor bor forskolan utga fran detta och vara utformad for att ge mojlighet till det
samspel (Siljo, 2011).



Strandberg (2006) menar att om miljon ska gynna barns ldrande sa behover den vara
tillatande for barnen och tillgidnglig for dem att interagera i. Det ar enligt Strandberg
stor vikt pa att barnen ska kidnna sig inbjudna till att relatera och bidra till
forandring.

Det teoretiska perspektivet sdger att ett rum paverkar barns larande. Rummet kan
antingen underlitta eller forsvara beroende pa uppmarksamma pedagoger
(Strandberg, 2006). Rummen bor, enligt Strandberg och Tallberg-Broman m.fl.
(2015), inte mobleras utan barnens medverkan i miljon, for det leder inte till
utveckling. Barnen bor darfor vara med i reflektion, i omprovning och delta sa en
utveckling sker i rummets sociokulturella kontext. Ur Strandbergs synvinkel ar det av
vikt att observera interaktioner, aktiviteter, artefakter, utvecklingshopp samt
kreativitet for att skapa meningsfulla larmiljoer.

4 Metod

I detta kapitel redogor vi for hur vi gatt tillvaga i processen. Under respektive rubrik
beskriver vi var kvalitativa ansats, med stod i metodlitteraturen, vart urval, var
datainsamling, var databearbetning och etiska overvaganden.

4.1 Urval

Eftersom vi ville fa mer kunskap om de olika pedagogiska inriktningarna valde vi att
besoka en forskola for varje enskild inriktning, alltsd en Montessoriforskola, en
traditionell forskola, en Reggio Emilia-forskola och en Waldorfforskola. Vi valde
forskolor som uppger att de utgar fran dessa pedagogiska inriktningar och inte endast
inspirerats av dem. Vi ansag att det var lampligt att intervjua en forskollarare eller
forskolechef pa varje forskola, eftersom de ar insatta i amnet och i vart
problemomrade. Varje forskolas forskolechef informerades om att vi besokte
verksamheterna och de blev ocksa tilldelade missivbrevet (se bilaga 1). Vi anviande
oss av bekvamlighetsurval (Bryman, 2011). Det betyder i var studie att nar vi utforde
faltstudierna var det forskolorna sjalva som utsag informanter. Vi uppfattade att
detta urval var relevant da vi forutsag att alla i verksamheterna antagligen star for
samma tankande och forhallningssatt. Dessutom delgavs respondenterna
intervjuguiden i forvag och siledes fanns mojlighet for dem att reflektera kring
fragorna i arbetslaget fore sjalva intervjutillfallet.

4.2 Datainsamling

Vi valde att anvinda oss av metoderna observation och intervju. Intervjun valdes for
att fa en inblick i hur personalen upplevde att de arbetar med inomhusmiljon i
verksamheterna. Observationen valdes for att med egna 6gon se hur tydligt miljon
speglar den pedagogiska inriktningen. Vi genomforde observationen forst eftersom vi
da sag verksamheterna och dess utformning utan att ha latit pedagogerna forklara
och motivera utformningen av miljon eftersom vi befarade att det kunde paverka det
Vi sag.

Observationen innefattade att inventera hur miljon var utformad. Vi skapade ett
observationsschema (se bilaga 3), som vi anvande oss av pa alla forskolorna. Vi valde
endast tva kolumner for att rikta fokus pa att se hur miljon var utformad. Bryman
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(2011) menar namligen att observatorer behover veta exakt vad som ska observeras.
Genom ett strukturerat observationsschema blev det ocksa tydligt for oss att kunna
anteckna det vi sdg men dven vara tankar kring det. Vi fotograferade miljon sa att vi
kunde ga tillbaka och reflektera utifran bilderna, bade enskilt och i jamforelse med de
andra miljoernas innehall. Vi valde att observera miljoerna utan att barn var
involverade vid tillfallet, eftersom fokusen i denna studie ar utformningen av miljon
och inte hur den anviands.

Vid skapandet av fragorna till samtliga intervjuer utgick vi fran Brymans (2011) tanke
om vad som ska studeras for att fa svar pa fragestallningen i arbetet. Vi skapade en
frageguide (bilaga 2) med relevanta fragor att anvanda oss av under de olika
intervjuerna. Intervjuerna var strukturerade, det vill sdaga att vi hade ett komplett
frageschema. Fragorna stilldes organiserat efter frageomrade. Vi utgick fran var
intervjuguide och valde mer specifika fragor efter hur samtalet utspelade sig och efter
vad som uppkom under observationen. Vi valde att anvinda denna metod som
Bryman (2011) menar kan sdkerstilla att de olika respondenterna ger svar som blir
jamforbara for oss. Denna metod ansag vi var lampligast till var studie d& onskan var
att alla respondenter skulle fa samma fragor och kunde ge jamfoérbara svar, men
ocksa individuella svar utifran dennes pedagogiska inriktning. Detta var for att det
skulle vara lattare for oss att dra parallella likheter och skillnader inom de olika
inriktningarnas tank om utformning av miljon. Intervjuerna spelade vi in, vilket vi
valde for att vi skulle kunna halla fokus och vara uppmarksamma pa det
respondenten talade om, ndgot som dven Bryman talar for. Under intervjuerna
genomforde vi aven stodanteckningar i form av ord och enklare meningar, som sedan
blev anvandbara i databearbetningen. Ljudinspelningarna fran de olika intervjuerna
transkriberade vi och sammanstillde. Enligt Bryman (2011) ar transkribering en
tidsodande process men vi ansag att vara intervjuer hade passande langd for att
kunna transkriberas.

Missivbrev och intervjuguide (bilaga 1 och 2) delades ut till de fyra olika férskolorna
fore besoken, for att forskolorna skulle hinna vilja en respondent som representerade
forskolan. En ytterligare anledning att bilagorna skickades ut i forvag var for att ge
respondenten en mojlighet att hinna ga igenom frégestillningarna med andra
pedagoger pa forskolan fore intervjun. Pa sa satt utgar svaren inte fran endast
respondenten utan fran hela verksamheten.

4.3 Databearbetning

Resultatet fran observationerna sammanstéllde vi och kopplade ihop de olika
pedagogiska inriktningarna. Av allt resultat vi fick ihop valde vi ut det som var
relevant for studien, exempelvis valde vi bort att ha med sddant som handlade om
rutinerna pa forskolorna. Bryman (2011) skriver om vikten av att gora ett teoretiskt
urval och hélla sig till det som ar relevant till studien. Under bearbetningen av
resultatet fran intervjuerna och observationerna markte vi att det fanns fyra teman
som blev uppenbara fran alla pedagogiska inriktningarna. Temana var
pedagogik/miljo, material, tillganglighet och delaktighet/inflytande. Vi valde darfor
att utga fran dessa for att fa en tydlig struktur i resultatredovisningen. Samtidigt
ansag vi att det ledde till tydliga rubriker som vavde in alla inriktningar, vilket gjorde
det lattare att i resultatanalysen jamfora dem. Under databearbetningsprocessen
provade vi olika tillvigagangssatt, men varje forsok resulterade i dessa fyra teman. I
efterhand upplevde vi att aven intervjuguiden genererade dessa fyra centrala
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omraden, da vi exempelvis stillde fragor forst om deras pedagogik, sedan om
materialet som fanns pa forskolan.

Nar vi hade fatt en tydlig struktur pa resultatet kunde vi tolka det, utifran det
teoretiska perspektivet.

4.4 Etiska overviaganden

Vi tillagnade oss och tillampade, forskningsetiska principer (Vetenskapsradet, 2017).
Eftersom den data vi samlade in endast anvands for forskningsandamal foljde vi
nyttjandekravet. Enligt informationskravet formedlade vi den information
respondenterna behovde veta om vart arbete och vad syftet var med att just de deltog
i studien. I enlighet med samtyckeskravet upplyste vi respondenterna att de sjalva
hade ratten att bestimma over sitt deltagande. Vi upplyste ocksa informanterna om
konfidentialitetskravet och dess innebord, vilken ar att ingen information gar att
spara till informanterna eller deras sammanhang. I missivbrevet (bilaga 1) som
delades ut till forskolorna i forvag fanns all relevant information (Bryman, 2011).

5 Resultat

Har presenteras den data vi fick fram under intervju- och observationstillfillena pa
de olika forskolorna. Sedan analyseras resultatet under amnena inomhusmiljo och
grundlaggande synsatt.

5.1 Empiri

Under denna rubrik presenteras det vi tagit del av vid intervju och observation pa
varje enskild forskola. Vi har delat upp i vara fyra teman och gar igenom varje
pedagogisk inriktning under dessa. Observation presenteras forst, sedan kommer
intervjun och slutligen en jamforelse mellan de pedagogiska inriktningarna. Vi
anvander begreppet respondent nar vi talar om vad den vi intervjuade sade, ibland
anvander vi ordet hon, nir det ar klart att det avser personerna i intervjun.

5.1.1 Pedagogik/miljo

Montessori

I hallen pa Montessoriforskolan mottes vi av alla barnens enskilda foto pa varsitt
skap med dorrar. Vi observerade att inga klader syntes, vilket avsag att ge en kinsla
av integritet. Redan i hallen fick vi ta del av ett foto pa grundaren Maria Montessori
med lite information om hennes ideologi. Under observationen kunde vi tydligt se att
rummen bjod pd manga olika material som var sorterade och uppdelade pa sarskilda
platser. Rummen erbjod olika larandeomraden. Vid observationen var respondenten
med oss och forklarade de olika miljoerna och dess innebord. Under observationen
framkom det att material placerades lagt, material som oftast var gjort i tra fanns det
ofta en text eller bild over hur materialet skulle anvandas. I rummet langst in fanns
en storre dokumentation om Montessoris syn pa en férberedd miljo, pedagogen och
barnen samt en kurva som visade pa barnens kansliga perioder nar exempelvis sprak,
rorelse och social formaga paverkar ett barn som mest. Observationen visade siledes
att Montessoriforskolan erbjod olika zoner med varierande larande i forskolans miljo.
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”Miljon ska vara trygg for barnen, lockande, intressant for barnen och de ska tycka att
det har verkar kul, det har vill jag gora”. Det har var nagot som respondenten
uppmarksammade oss om vid intervjun. Barnen ska ldra sig nagonting av miljon och
det ar viktigt att det ar ordning i miljon menade hon. Ordning var ett begrepp som
blev vanligt forekommande under intervjun, ar det ingen ordning i barnet sa blir det
inte heller ordning i barnet eftersom de tar in manga intryck. En orolig och
ostrukturerad milj6 skapar istillet konflikter tyckte respondenten, att forskolan har
skapat en lugn milj6 har den vunnit mycket pa. Motesplatserna pa
Montessoriforskolan var konstruerade pa varierande vis. Respondenten menade att
valmojligheten att sitta avskilt ska finnas for att barnen ska kunna vilja pa hur de vil
sitta. Respondenten namnde flertalet ganger under intervjun, ideologins grundare
Maria Montessori och betonar att ideologin bor vara synlig i miljon. Intervjun visade
pa att Montessoriforskolan lagger stor vikt vid en strukturerad miljo.

Traditionell

Observationen pa den traditionella forskolan uppmarksammades det att rummen var
fargglada. Mycket av de material och leksaker som fanns i verksamheten ar sidant
som aven finns i barnens vardagsmiljo i hemmen. I observationen framkom det att
forskolan utnyttjade alla de ytor som de hade pa den traditionella forskolan, eftersom
rummen var uppdelade i mindre stationer. Pa varje station fanns det nagot annat att
gora an pa de 6vriga stationerna. Exempelvis observerades det att forskolan hade ett
horn dar det fanns en borg med flera sma figurer och i en annan del av rummet fanns
ett 1agt bord med en hylla bredvid. Hyllan inneholl bland annat ritpapper och pennor
s& barnen kunde 6va pa sprak och finmotorik. Aven de mindre rummen som 13g i
anslutning till det storsta och centrala rummet hade olika inriktningar, det ena
rummet var till for konstruktion och det andra mojliggjorde for olika sorters rollekar.

Under observationen framkom det att vaggarna var till storsta delen tomma, forutom
i de tvd mindre rummen dar det fanns en matta pa viaggen i de bAda rummen.
Daremot uppmarksammades det att forskolan i hallen hade pedagogisk
dokumentation uppsatt. I det storsta rummet fanns det diremot mer pa viaggarna.
Bland annat en samlingstavla, tavellister med bocker, ett pagaende projekt och en
onsketavla. Observationen visade alltsa att miljoerna var uppdelade i stationer, hade
varierande sorters material men relativt tomma vaggar.

Respondenten fran den traditionella forskolan menade att en god pedagogisk miljo
ska vara lockande och lustfylld. Barnen ska vilja leka och anvinda det material som
finns, med handledning av personalen, menade hon. Miljon ska vara aktuell for det
som arbetas med just for tillfallet beskriver respondenten, exempelvis om de arbetar
med spraket ska detta genomsyras i miljon. Vi vill ha en miljé dar barnen kommer in
och kianner att har vill vi vara och leka, de ska inspireras och gliadjas av det som
erbjuds i miljon” berdttade respondenten. I den traditionella forskolan vill
personalen att miljon utformas utifran de behov som finns i barngruppen. Hon
menade att de méste fornya sig hela tiden for att halla barnen intresserade. "Mycket
av det som barnen ar intresserade av kommer ifran hemmen, sa far vi anpassa lite
efter det”, beskrev respondenten, vars grundtanke ar att utga ifran barnens intresse.

I intervjun framgick det att den mest strukturerade motesplatsen de har ar
samlingen. Respondenten papekade att motesplatser hittar barnen 6verallt sd nagra
specifika platser for detta upplevde hon inte att de har. Vi kan ju vara med och leka
dar barnen ar och pa sa sitt skapa en motesplats mellan personalen och barnen.
Respondenten beskrev att de inte har sa stora ytor men att det gar att vara overallt for
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att mota barnen i deras lek. Respondenten beskrev daremot en problematik gillande
att de inte ager de lokaler som de vistas i. De kan alltsa inte andra om som de vill utan
far gora det basta av de lokaler de har for att strukturera verksamheten efter de behov
som finns. Intervjun visar alltsa att den traditionella forskolan ska ha en lockande och
lustfylld miljo som utgar ifrdn barnens intressen, samt att pedagogerna kan mota
barnen overallt i leken.

Reggio Emilia

Reggio Emilia-forskolan hade en gemensam ingang, med en lang hall dar det var
uppdelat mellan avdelningarna. Efter hallen 1ag ett stort rum med stora ljusa fonster
med ett stort ljusinslapp. I rummet stod 1aga bord med laga stolar som en gemensam
matsal och man kunde se in till koket. Mitt i rummet fanns ett litet uterum,
atriumgarden dar det stod ett trad med tillhorande dokumentation pa fonstret.
Dokumentationen bestod av reflektioner som handlade om faglar som besokt tradet
och tradets liv efter olika arstider. Lirandemiljéerna var tydligt uppdelade i mindre
omraden som oftast avgransades med en matta pa golvet eller en mobel.

I rummet som kallades for det stora torget observerades det att det fanns mgjlighet
till kreativitet, skapande och larande. P4 torget fanns en stor scen med ridéer, en
spegel, utkladningsklader samt ett loft att klattra upp till. I rummet fanns ocksa
miljoer for skapande med exempelvis parlor, en plats for grafiskt tecknande, en plats
for konstruktion och en plats for lek och larande med dinosaurier i en djungelmiljo.
Torget var stort men med en tydlig struktur om vad som sker pa vilken plats i miljon.
Bredvid det stora torget fanns det lilla torget som verkade vara utformat lite mer for
de yngre barnen. P4 varje avdelning fanns det projekt som skiljde sig fran de andra
avdelningarnas, det framkom dndé att forskolan hade samma tanke kring arbetet
med projekt i hela verksamheten, da projekten fanns men skiljde sig 4t beroende pa
barnens intresse pa varje avdelning. Vaggarna pa forskolan pryddes av fargglada
dokumentationer. I vissa miljoer fanns upplevelsekuber, trareglar som format en kub
kladd med vita tyger. En del projicerade upp ett hav med projektor medan en annan
avdelning hade kuben som en plats dar barnen kunde leka rollek. Sammantaget
verkade observationen pa Reggio Emilia-forskolan visade pa att de onskade att
erbjuda varierande miljoer.

Respondenten uttryckte under intervjun att forskolans byggnad var skapat efter
Reggio Emilia-filosofins grundtanke. Hon formedlade att miljon ska skapa en
atmosfar att det ar barnens och de vuxnas gemensamma hus. Respondenten
berattade att huset bara har en ingang for att kunna skapa méten over
avdelningsgranserna, att skapa en plats dar alla kan bry sig om varandra. "En god
pedagogisk miljo ar en plats som ar fin och har en struktur” féormedlade
respondenten. Det skulle tydligt synas vad som forvantades i de olika miljoerna i
rummen, det handlade ocksa om struktur och ordning. Respondenten jamforde de
stora fonsterna med akvarium, de vill att barnen ska bli nyfikna pa det som hander
inomhus séval som utomhus. Respondenten argumenterade for rummet som den
tredje pedagogen som kommer fran filosofin Reggio Emilia, att rummen sjilva ska
formedla en kansla av utforskande och larande. Det som alla avdelningarna hade var
ateljéer, hemvra samt plats for rollek berattade respondenten.

Respondenten sade att de vuxna behover hela tiden se barnen som kompetenta,
nagot som ocksa ar ett forhallningssatt fran filosofin. Det handlar om att skapa
forutsattningar for att barnen ska kunna stiarkas belyste hon. ”"De vuxna dukar upp
oemotstandliga situationer”, berattade respondenten. Med det menade hon att
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pedagogerna skapar platser som barnen lockas och gar till. De ar ocksa de vuxna som
skapar forutsattningar for att barnen ska kunna motas i de olika miljoerna uttryckte
sig respondenten. Det kan vara i sma men ocksa i storre sammanhang som att de
yngre och dldre barnen kan métas pa det lilla och det stora torget. "Motesplatser gar
att bryta ned till de minsta sammanhangen”, sade respondenten. Stationerna ar
motesplatser diar de vuxna har ett syfte och har tankt pa hur de erbjuder material.
Intervjun visade att respondenten argumenterade for struktur i miljon samt att se
barnen som kompetenta.

Waldorf

Redan i hallen observerades att det i lokalen lag ett tamligen robust tragolv. I hallen
bestod inredningen vidare av tra i exempelvis hyllor, dorrar och bankar. Nagot som
aterkom i flera rum inne pa Waldorfforskolan. De flesta mobler var i tra. I det storsta
rummet fanns ett matsalsbord med olika storleksanpassade stolar, allt detta aven i
tra. Det fanns ocksa exempelvis ett vaggvitrinskap pa forskolan och en traskank i ett
av rummen. Den senare anvindes till forvaring men ocksa till att stilla ut saker pa.
P& skanken observerades figurer gjorda av bivax som barnen hade skapat. Inne pa
forskolan kunde dock konstateras att det ocksa forekom textilier i olika farger, bade
starka och ljusa. Det fanns dock inte manga olika starka farger pa samma gang. Pa
den utvalda Waldorfforskolan var miljon uppdelad, dar olika material fanns pa olika,
bestamda platser. Observationen visar saledes att inslaget av tra var relativt stort pa
aktuell forskola och att miljon ocksa kan anses vara strukturerad och fargrik.

Respondenten beskrev i intervjun att forskolans miljo ska vara tydlig och besté av
naturmaterial, vilket kan forklara trainslagen. Respondenten menade att i deras goda
pedagogiska milj6 ska forskolan vara aktsam om miljon 6verhuvudtaget, bade inne
och ute. "Eftersom miljon inte ar oandlig maste vi vara radda om den”
argumenterade hon. Detta miljotank blir ocksa synligt med avseende pa hur barnen
far anvanda material. Respondenten forklarade att om barnen, exempelvis vill rita, s&
lar de sig vara varsamma om pappret da det ar gjort av sarskilt naturmaterial. De ska
rita pa bagge sidor och girna rita pa hela pappret.

P& Waldorfforskolan menar respondenten att de har motesplatser overallt. Barnen
kan sitta tillsammans vid bordet och rita eller bygga en koja. Barnen far dven ga ivag
till ett annat rum om de vill leka avskilt framkommer det i intervjun.

Aven om Waldorfforskolan vill att fargerna och textilierna ska gora intryck, ska dock
miljon ocksa vara ren och formedla ett lugn, enligt respondenten. I intervjun
framkom att hallbarhet och ren arbetsmiljo kan hallas genom att barnen far be
personalen om material. Respondenten konstaterade: "Barnen ska inte bara springa
och rycka at sig det de vill ha, utan de ska siga till och be om att fa gora det de vill”.

I intervjun framkom ocksé att ett sitt att skapa lugn ar genom att ha vaggarna bara.
Respondenten uttryckte: "Det ska inte vara en massa saker pa vaggarna”. Hon
forklarade att de bland annat inte siatter upp néagra teckningar pa vaggen, eftersom de
anser att barnen ar i teckningen nar de skapar den, inte efterat. Respondenten
namnde att nir barnen blir dldre kan man reflektera med dem, men hon menade
ocksa pa att de aldrig fragar ett barn vad de ritat utan endast om barnet sjalv borjar
beratta kan de prata om teckningen. Intervjun visar foljaktligen att Waldorfforskolan
ska ha en lugn miljo, med material i naturmaterial och det ska vara rent pa forskolan,
enligt respondenten.
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Skillnader och likheter

Alla forskolorna beskrev att en god pedagogisk miljo var en fin och strukturerad miljo, dar
mojligheten att halla rent och snyggt fanns. Motesplatser ar nadgot som alla forskolor
foresprakar. De ser olika ut inom de olika pedagogiska inriktningarna men alla belyser att
det finns vissa forbestimda motesplatser, sd som exempelvis samling, men ocksa
motesplatser som barnen sjilva skapar i leken, exempelvis att de bygger en koja. Miljoerna
pa forskolorna var uppdelade for att tydligt visa vilket material som fanns vart och dven pa
de flesta forskolorna visade vart barnen kunde anvianda materialet.

5.1.2 Material

Montessori

Vid observationen var Montessoriforskolan en miljo som erbjod olika
ovningsmaterial. Det fanns bland annat tva skélar pa en bricka dar ris skulle 6sas fran
den ena skélen till den andra. Dels fanns det pa nista bricka tvd mindre kannor dar
den ena var full med ris, dels annu en ovning for att 6sa men med lite mer precision.
Den svarare ovningen stod alltsd at hoger. I samma rum fanns andra brickor med
material, de inneholl tyger, sytillbehor och material for att kunna putsa silver och
skor. Det forekom ockséa skalar och trasor dir nasta steg sag ut att vara en gammal
tvattbrada och slutligen en liten tvattstiallning. I rummet med kokssysslor fanns
korgar med material som inneholl verktyg som rivjarn, apelsinpress och en gammal
kaffekvarn for kaffebonor. I det andra stora rummet observerades det att det fanns
mycket material som handlade om sprak och skrift. Det fanns bland annat
ovningsmaterial i form av kort for ljudtraning med foremal, klassificeringskort och
bokstéver for att 6va pa skrivstil.

Rummet langst in var fyllt med matematiska foremal gjorda i trd som raknestéanger,
parlor och numrerade plattor. Vid observationen framkom det att forskolan erbjod
annat material som inte ar just kopplat till Montessoripedagogiken, bland annat
fanns det flaskfarger, pennor, plusplus, lego och snickeri och naturmaterial. Det
fanns arbetsmattor som var platser dar barnen anviande material pa istéllet for att det
skulle ligga pa golvet. Materialen som fanns i miljon pd Montessoriforskolan
presenterade sig sjalv, men syftet med de olika 6vningarna framgick inte lika tydligt.
Observationen gav en inblick i att miljoerna erbjod material i olika svarighetsgrad for
att anpassa efter utvecklingsnivan pa barnen i barngruppen.

Naér ett nytt material presentera ar det pedagogens roll att introducera det menade
respondenten. Vidare uttryckte hon att nar ett material blivit introducerat har en dorr
oppnats och genom fler introduceringar sa 6ppnas fler dérrar at barnen och pa sa vis
kan barnen ga vidare sjalvstandigt. Vid intervjun upplyste respondenten att ibland
kravs introducering av material inte bara en gang for att barnen ska kunna tolka
forvantningarna. "Det mesta av materialet ar Montessorimaterial och ar sidant som
inte gar att forandra” konstaterade respondenten. Allt Montessorimaterial speglade
hon som en kedja, dar allt hanger ihop som olika lankar och gar till nasta steg.
Montessorimaterialet star placerat fran vanster till hoger i svarighetsgrad och gar
fran konkret till abstrakt. "Materialet bor vara konkret for det dr det som barnen
klarar av, men att de ocksa behover trana pa att tinka abstrakt”. Barnen ar medvetna
om var de maste borja och att de behover bli introducerade av en vuxen innan de kan
ga vidare.
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Respondenten berittade vid intervjun att barnen vet att materialen ska ligga pa
arbetsmattor for att inte bli smutsigt, de vet att materialet ska de vara ridda om.
Genom att barnen skulle forvara materialet pa arbetsmattorna fick barnen aven dar
Ova pa att vinta pa sin tur att fa en arbetsmatta trots att det fanns flera mattor.
Respondenten belyste att ladorna med plusplus, lego och snickerimaterial bara
anvandes pa eftermiddagarna, eftersom pa formiddagarna jobbade barnen med
Montessorimaterialet. Respondenten berittade att forskolan arbetar med talen ett till
tio med Montessorimaterialet, frdn helhet till delar och till det mest avancerade som
ar decimalsystemet.

Sjalvklart kan Montessorimaterialen behova fornyas nér det blir slitet, for annars skulle barnen
tillslut inte vilja halla p4 med det.

Intervjun visar pa att Montessoriforskolan ar noga med hantering av arbetsmaterial
och att barnen kanner sig sjalva sa pass bra sa de vet var de ar i for svarighetsgrad
bland Montessorimaterialet.

Traditionell

P& den traditionella forskolan fanns det material som vanligt forekommer pa en
forskola, exempelvis konstruktionslek, mojlighet for rollek, hemvra, skapande som
rita och parla, bocker, spel och pussel. Den traditionella forskolan anvande
varierande material, det var allt fran naturmaterial som kottar till sugror, papper i
olika farger och mangder med malarfarger. De leksaker och material som fanns pa
forskolan bestod till storst del bestod av plast. Materialet som fanns berodde pa
anvandningsomradet i den delen av miljon som det fanns placerat. Observationen
gav en bild om att den traditionella forskolan hade varierande material , daremot
bestod det mesta av plast men det fanns dven material gjort av tra.

Respondenten fran den traditionella forskolan menade att de erbjuder det som hon
kallade for det vanliga materialet, ”det som ar basic”. Med basic menas det som ar
overvagande vanligt pa en forskola. Exempelvis material som spel, pyssel, rita,
ateljén, material for lek bade ute och inne. Hon menade ocksa att de anpassar
materialet en del efter arstider och traditioner, som nu nar det narmar sig jul ska de
ha julpyssel. Respondenten beskrev att mycket av det material de har pa den
traditionella forskolan maste de vara med och handleda. Vidare berattade hon
daremot att det kan vara spannande att lamna fram material och se vad det blir av det
utan att pedagogerna gar in och styr.

Respondenten forklarade att det ar olika fran material till material om de
introducerar det forst. Inkopt och producerat material som exempelvis spel, viljer de
att visa hur man ska hantera medan atervinningsmaterial, som hon beskrev det som,
far barnen fritt prova och testa sig fram med. Respondenten namnde att det som de
koper in till den traditionella forskolan ska vara giftfritt och dven ha ett syfte bakom
det. Intervjun visade att den traditionella foérskolan erbjuder "basic” material, en del
av materialet maste de handleda barnen vid anviandning och det ska finnas ett syfte
och en tanke bakom materialet som kops in.

Reggio Emilia

Under observationen pa Reggio Emilia-forskolan fanns det atervinningsmaterial pa
en kabeltrumma. Det fanns skélar med bland annat kapsyler, pasta och knappar.
Bredvid fanns ett ljusbord. Det fanns genomskinliga stenar, bla stenar och
geometriska figurer i olika kulorer, till ljusbordet. Vid en overheadapparat fanns
konstruktionsmaterial i vitt som skapade en transparens. Reggio Emilia-forskolan
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erbjod material som barnen kunde utforska genom olika uttryckssatt, som inte var
beroende av det verbala spraket. Material fanns for att barnen ska kunna maéla,
teckna, trycka, rita och lera. I en ateljé fanns dokumentation som visade anvandning
av de olika uttryckssatten. Vid ett snickerirum fanns material som spik, skruv,
traklossar samt pinnar. Observationen gav intrycket att forskolan vill erbjuda varierat
material som kan ha olika anvandningsomraden.

Respondenten beriattade under intervjun att materialet som Reggio Emilia-forskolan
erbjuder handlar i huvudsak om skapandematerial. Med detta menade hon material
som farg, papper, pennor, staltrad och atervinningsmaterial. “Materialen behover
vara varierande for att barnen ska utforska och uppticka olika saker”. Respondenten
tog ljusbordet som ett exempel, dar behover det finnas material som ar
genomskinligt, platt, fargglatt och som man kan bygga med. Det erbjods inte mycket
fardiga leksaker berédttade respondenten, det material hon kan komma pé var
dinosaurier och smafigurer. De sag inte dessa som leksaker utan istillet som tillagg
med ett syfte, att vara tillbehor till det barnen skapat i exempelvis byggen. For att
fanga alla barn berittade respondenten att de valt att tillfora mer tillagg till byggen,
material som tyger och stenar att pynta med, nagot som lockade storre delen av
barngruppen.

Respondenten menade att materialet bor vara ostrukturerat och inte vara fardigtankt,
samt att det inte behover ha ett specifikt anvindningsomrade. Hon menade att det
var for att barnen skulle fa mgjlighet att sjilva stilla hypoteser och ha olika teorier
innan de utforskar materialet. "Materialen ska fa barnen att anvinda sina sinnen, att
kunna kénna, titta och prova igen”, menade respondenten. Nar nytt material skulle
presenteras, lyfte respondenten att de dukar upp materialet och stiller iordning fint.
Respondenten uttryckte i intervjun att forskolan arbetar med att erbjuda varierat
material, och lagger till material for vidare utveckling.

Waldorf

I ett av de mindre rummen pa Waldorfforskolan observerades det att det fanns
utkladningsklader, dockhus, dockor som saknade ansiktsuttryck och som inte var
konsbenamnda, dockvagn, lagt bord och stolar. I ett annat rum observerades en hylla
som inneholl olika leksaker, som bilar, kladnypor, kaplastavar och snigelband, som
var virkade band som 1dg ihoprullade i form av en snigel. Varje foremal hade sin
specifika korg som visade pa att materialet ska ligga i just dessa. Det fanns en bank
med olika djur i tra med pinnar som ndgon byggt staket av och pa bordet stod en korg
med olika fack med kritor i bivax. Under observationen framkom det att det mesta
bestod av tra, aven leksakerna. Bland annat fanns det djur, mobiltelefoner och bilar
gjorda i tra. Det fanns knappt nagot alls som var gjort i plast pa forskolan. Pa
Waldorfforskolan observerades det alltsa att det fanns material for bland annat rollek
och resterande av materialen bestod till storst del av tra och naturmaterial.

“Lekmaterial ska sa 1angt som mojligt bestd av naturmaterial”, berattade
respondenten pa Waldorfforskolan. Hon forklarade att de har lite utkladningsklader
som inte ar av naturmaterial, men annars sa ar det sidenskynken, traklossar, trabilar,
dockor som ar gjorda i ull och sddana saker. Respondenten forklarade att de har
korgar till varje foremal for att barnen tydligt ska se vart foremalen ska laggas. Det ar
ocksd viktigt att materialet och leksakerna kommer tillbaka till sin plats efter
anvandning, menade respondenten. "Aven trabankarna blir konstruktionsmaterial”,
beréttade respondenten. Barnen brukade bygga med trabankarna, stapla uppe pa
varandra och knyta fast handgjorda snoren, diaremot varierar bygget en del,
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forklarade respondenten. “Just nu ar det manga aldre flickor och da byggs det inte
lika mycket”, belyste hon.

Nar respondenten sjilv fick beskriva vad for material de hade pa Waldorfforskolan
namnde hon exempelvis bivax, papper och lite pyssel. Vidare forklarade hon att de en
gang i veckan bakar brod tillsammans med barnen och da blir ju degen ett lirande
material. Arbeta med ull och tova ar nagra andra exempel som respondenten
namnde. I intervjun beskrev respondenten att materialet i dockvran, som hon sjalv
kallar det, har de hittat mycket av innehéllet pa loppis, som porslinsmuggarna. Flera
ganger namnde dven respondenten att det fanns ytterst fa saker i plast pa
Waldorfforskolan. Respondenten beskrev att barnen behover lara sig att porslin ar
skort och kan ga sonder, men att det inte dr ndgon fara om det gor det. Hon
forklarade att hon ville att barnen skulle kdnna sig bekvima med att beratta att "nu
rakade det har foremalet ga sonder” istillet for att skylla ifran sig och inte beratta vad
som hint. Respondenten menade ocksa att barnen ar raidda om saker och att de kan
laga det mesta som gatt sonder. I intervjun framkom det att Waldorfférskolan ska ha
material som ar gjort av naturmaterial och att allt materialet har en sirskild och
tydlig plats.

Skillnader och likheter

Vilket material som foremalen var skapat av skiljde sig at mellan de olika forskolorna.
Materialen var skapade av plast, tra, tyger och naturmaterial. Det material som till storst
del aterkom pa varje forskola var naturmaterialen som genomsyrades i de olika
verksamheterna. Pa forskolorna fanns det miljoer sa som konstruktion, rollek, plats for
skapande och hemvra, men materialet i varje miljo skilde sig &t mellan forskolorna.

5.1.3 Tillganglighet

Montessori

Materialet var pa barnens niva i samtliga miljoer pd Montessoriforskolan. Bord,
stolar, staffli och material var storleksanpassat efter barnen. I rummet som liknade
ett kok var aven dar alla mobler gjorda i barnens niva. Bankskivorna var 1aga dar
barnen kunde sta och utfora sysslor, platsen dar barnen kan diska i baljor var ocksa
nere pa deras niva. Hyllorna som fanns i verksamheten var laga i alla rum. Pa
Montessoriforskolan som observerades fanns olika konstellationer, alltsa platser som
ar skapade for antingen farre eller flera barn och aven avskarmade platser for de barn
som vill arbeta ostort. I alteljén fanns barnens dokumentationsparmar pa hyllplanet
langst ned mot golvet. Det sista som framkom under observationen var att flaskfarger
var placerade hogre upp pa en hylla diar barnen inte kunde na. Observationen visade
sdledes att material var placerat pa barnens niva, sa de kunde né det mesta.

Respondenten uttryckte att allt material som presenterades i Montessoriforskolans
verksamhet skulle vara synligt och tillgangligt for barnen. Mobler och
arbetsmaterialet ar helt utifran barnens niva och storlek, "sma stolar ger barn en
storre frihet an hoga”, uttryckte respondenten. Hon jamforde detta med grundaren
Maria Montessoris forsta hus som hon skapade, det kallades for barnens hus och de
vuxna kom som nummer tva. ”Att ett litet barn kan flytta en stol ger en kéansla av
sjalvstandighet”, uttryckte respondenten. Under intervjun formedlade respondenten
att motesplatser finns 6verallt i verksamheten. Hon pratade om vikten av att vara
medveten om hur miljon organiseras for att fa den sa rofylld som mgjligt. Hon
menade att de far rakna med mer ljud om det erbjuds fler stolar vid ett bord.
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Respondenten knot ihop intervjun med att beratta att de erbjuder olika
gruppkonstellationer, bord for fler barn, for tva och platser dar barn kan sitta
ensamma. Intervjun visade att Montessoriforskolan var medveten om placering av
material och mobler for att skapa en miljo som var riktad till barnen.

Traditionella

Pa den traditionella forskolan var det mesta placerat pa barnens niva. Det
observerades daremot att det fanns hyllor placerade hogt upp sa barnen inte hade
mojlighet att nd, dar stod det bland annat parlor och liknande finmotoriskt pyssel.
Ytterligare sa observerades det att samlings-och 6nsketavlan satt hogt upp pa viaggen.
I observationen framgick att den traditionella forskolan hade en del av materialet
inlast i ett forrad. Det observerades att moblerna for det mesta var laga och
storleksanpassade efter barnen. Det blev tydligt i hallen eftersom barnens hyllor var
placerade lagt. Dessutom var en av toaletterna och handfaten utanfor toaletterna i
mindre skala. P4 den andra storre toaletten fanns en pall. Det fanns ddremot dven
mobler som var hoga och inte storleksanpassade for barnen, s& som matborden.

Ateljén observerades som ett rum helt tillgangligt for barnen. Dar var allt material
placerat pa barnens niva, endast pafyllningsmaterial fanns hogre upp. Diskbanken
hade pallar nedanfor for att alla skulle nd upp. Borden var laga med laga stolar.
Ladorna i ateljén observerades att de var genomskinliga sa barnen ser allt som finns
att anvanda, vilket gjorde att aven utbudet av materialet blev synligt och tillgangligt.
Daremot observerades det inte att de i Ovrigt anvander sd mycket genomskinliga
lador pa den traditionella forskolan, men nagra av l1ddorna hade bilder pa innehallet
sittandes pa utsidan. Observationen gav en bild 6ver att den traditionella foérskolan
hade ett tankande kring att det mesta ska vara tillgangligt for barnen pa ett eller
annat satt.

P& den traditionella forskolan havdade respondenten att allt material inte behover
vara pa barnens niva, "utan vissa av sakerna maste de kunna fa fraga efter eller 6nska
att fa anvinda”. Hon menade att det ska finnas ett syfte och ar allt pa barnens niva
blir det for mycket valmgjligheter for barnen, dé kan barnen inte sortera vad dem vill
ha. Respondenten analyserade att de har sdidant material som de anser att barnen
kan hantera, alltsa sjalvgdende material, placerat pa barnens niva. Det som hon
kallade for sjalvgaende saker ar leksaker och material som barnen sjilva kan plocka
fram, anvinda och stilla tillbaka. Forradet som ar last, fir barnen onska att gé in i
och hamta saker, forklarade respondenten. Da blir det anda tillgangligt for dem pa ett
satt, menade hon.

Anledningen till att de hade bade laga och hoga bord forklarade respondenten att det
fran borjan bara tankt kopa in laga bord. Dock blev det inte s med tanke pé att
personalens kroppar ska halla lange till, sa de valde att kopa in hoga bord med
storleksanpassade stolar istéllet. "Det ar alltsa en ergonomisk fraga for personalen”,
forklarade hon. Intervjun visade pa att den traditionella forskolan har ett syfte kring
hur de placerar materialet, det mesta ska vara tillgangligt for barnen men samtidigt
spelar andra faktorer roll.

Reggio Emilia

Redan i matsalen observerades det att moblerna var pa barnens niv4, likasd moblerna
i hemmiljoerna, dar ocksa tillhorande kokstillbehor var storleksanpassat efter
barnen. Pa stora torget och pa avdelningarna fanns vita lador som med hjalp av bilder
visade vad lddorna innehéller. De illustrerade bilderna gor det enkelt for alla i
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verksamheten att hitta samt placera tillbaka material. P4 det lilla torget fanns
material som spel och pennor som var placerade hogre upp an barnens hojd, men
fortfarande synligt. I Snickerirummet fanns skruv och spik placerat hogt upp men
aven de synliga.

Det mesta av materialet pa forskolan stod tillgingligt for barnen i hyllor pa barnens
niva eller pd mindre bord, uppdukat i genomskinliga behallare. Ljusborden var
placerade pa golvet pa flera stillen. Konstruktionsmaterialet 1ag placerat i lador med
hjul. Aterkommande i miljéerna var upphojd yta, vilket var tydligt markerade platser
dar barnen kunde konstruera pa dar det samtidigt kunde bli stidat under. Ateljéerna
erbjod materialet i genomskinliga behallare s materialet var synligt. Malarstafflierna
pa Reggio Emilia-forskolan var anpassade i storlek efter barnen. Observationen
visade att Reggio Emilia-forskolan har tankt pa vilken utrustning de har och var de
placeras, som exempelvis ljusbord.

Respondenten talade manga ganger under intervjun om att miljon pa Reggio Emilia-
forskolan inte alltid behover vara lattillganglig for barnen, men daremot ska det
finnas material synligt.

Det handlar ju inte alltid om att allt material star s& barnen kan ta det men ddaremot ska det
finnas material som barnen kan anvinda sjdlva och det ska ocksa vara synligt si att man kan
gora tillagg.

Intervjun visade foljaktligen att forskolan ar medveten om att allt material inte ar
tillgangligt for barnen, men att det 4nda finns synligt.

Waldorf

Under observationen pa Waldorfforskolan framkom det att materialet och leksakerna
var placerade lagt. Allt material var dock inte synligt, da det 14g i sina korgar och det
fanns dven en hylla som hade ett skynke for. I hallen observerades det att barnen
hade namnlappar vid sina hyllor som visade var just deras plats var. Daremot var
dessa lappar placerade hogt upp.

Dorrarnas handtag observerades var placerade at fel hall da, de satt vinda uppat, sa
alla barn inte nadde att 6ppna dorrarna. Toaletterna och handfaten som observerades
pa Waldorfforskolan var i standardstorlek, alltsa inte anpassade efter barnens langd.
Det fanns bade hoga och 1dga bord pé forskolan. Observationen konstaterade att
Waldorfforskolan hade material och leksaker tillgangligt for barnen, men moblerna
var daremot inte anpassade i storlek for barnen.

Waldorfforskolan har problem att fa tag pa passande mébler och material, beskrevs
det i intervjun. Respondenten konstaterade att miljon ska vara sa hemlik det bara
gar. Vidare forklarade hon att de darfor inte har ldga bord utan hoga vanliga bord,
som de istillet anpassar stolarna till. Respondenten tryckte vidare pa vikten av att ha
det hemtrevligt, "ménga av fordaldrarna faller for att det kinns som att komma hem
till ndgon, istillet for till en institution”.

I intervjun forklarades det att det fanns ett tinkande kring hur materialen placerades.
Exempelvis hade de en stor korg med trastavar som var ganska sa tung, vilket betyder
att de behover placera den g sa barnen orkar lyfta upp och ner den, beskrev
respondenten. Hon konstaterade dnnu en gang att de la en sarskild vikt pa att
materialet skulle placeras pa sin sirskilda plats, eftersom det ger ett lugn och en
trygghet hos barnen att dven de vet var allt ar placerat. Intervjun gav en bild att
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Waldorfforskolan vill ha en sa hemlik milj6 det gar, men ocksa att material ska vara
tillgangligt for barnen.

Skillnader och likheter

Storleken pa moblerna skiljde sig 4t mellan forskolorna. Det mesta var storleksanpassat for
barnen, antingen var det mobler pa barnens niva eller si var det mobler anpassade sa
barnen dnda kunde anvianda dem. Det mesta materialen pa férskolorna var placerade sa
barnen kunde na dem och behéllarna var pa nagra forskolor genomskinliga, eller hade
bilder pa sig for att gora det annu mer tydligt for barnen. Endast pafyllningsmaterial stod
helt utom barnens rackvidd.

5.1.4 Delaktighet och inflytande

Montessori

P& Montessoriforskolan fanns det olika platser att arbete pa. Korgarna med
arbetsmaterial i ateljén stod placerade pa hyllplan dar en bild pa innehéllet satt pa
vaggen. Bilderna begransade materialet till endast ett anvandningsomrade.
Observationen gav ett intryck om att barnen hade olika valmgjligheter om var de
kunde arbeta med ett material.

Respondenten belyste vid intervjun att allt material bara finns i en utgava, det var for
att barnen ska fa 6va pa att vanta pa sin tur. Frihet ar ndgot som respondenten pa
Montessoriforskolan ett flertal ganger under intervjuer uttryckte. Hon menade att
barn har 11 friheter, vilket betyder att barnen far jobba med vad de vill, hur lange de
vill och med vem de vill utan att bli delade in i grupper. Hon menade vidare att frihet
inte betyder att barn inte har granser, det behovs for att barn ska ha struktur och
ordning. Barnen fick vara med i forandringsarbetet av miljon pd Montessoriforskolan
berittade respondenten, da de har barnrad en gang i manaden. P4 dessa moten
skriver pedagogerna upp allt barnen onskar att fa gora och allt material som barnen
vill ha till forskolan, oavsett om det ar omojligt men just for att bekrafta och
respektera det barnen sager. "Vi skriver allt de sager hur tokigt det dn kan léta i
protokollet.” Intervjun formedlade ett budskap om att Montessoriforskolan stravar
efter att barnen ska kunna vara fria i verksamheten.

Traditionell

Under observationen framkom det att den traditionella forskolan hade ett flertal olika
aktiviteter for barnen att fritt vilja mellan. Det fanns exempelvis en hylla med papper
och pennor, en borg med tillhérande figurer, ett konstruktionsrum, en ateljé, och en
hemvra. Det fanns laga hyllor i hallen dar barnen hiangt sina klader. I
konstruktionsrummet fanns det olika platser att bygga pa, exempelvis ett
storleksanpassat bord. I miljon dar samling dger rum var det utmarkerat varje barns
enskilda plats runt om samlingsmattan. I observationen framkom det
sammanfattningsvis att barnen pa den traditionella forskolan har stora mojligheter
att sjilva fa bestimma over vad de ska gora och dven hur de ska genomfora saker.

Det framkom i intervjun pa den traditionella forskolan att respondenten anser att
genom att allt inte var tillgdngligt for barnen far de en mgjlighet att vara delaktiga
genom att de far onska nagot material, exempelvis fran den hoga hyllan eller fran
forradet. De kunde pa sa satt ha storre valmojligheter eftersom allt inte kunde fa plats
att ha framme och tillgangligt hela tiden. Respondenten menade att det blir for
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mycket valmojligheter for barnen om allt finns framme och da kan barnen inte
sortera vad det ar de vill gora.

For att skapa en sa god pedagogisk miljo som mgjligt i den traditionella forskolan
menar personalen att de behover ta hjalp av barnen, bade via observation och att lata
barnen komma med forslag och idéer, beskrev respondenten i intervjun. Barnen ar
delaktiga i de inkop och forandringar som gors pa forskolan. Genom att de har
observerat barnen har de upplevt att miljon ar i behov av forandring, da de anser att
leken har avtagit, beskrivs det under intervjun. Respondenten forklarar att barnen far
vara delaktiga i inkop dé de far 6nska vad som ska kdpas in, men att de inte kan kopa
allt som pekas pa. Exempelvis koper de in sddant som de upplever att barnen
anvander mycket och ar intresserade av berattade hon. Sammanfattningsvis sade
respondenten att "barnen dr med och bestimmer i mangt och mycket, men battre kan
de bli”. Intervjun visar pa att den traditionella forskolan vill att barnen ska vara
delaktiga, dels genom att 6nska material och dels genom att de far pa ett eller annat
satt, vara med i forandringsarbetet och inkop till forskolan.

Reggio Emilia

I hallen fanns det bilder och text pa alla barn som gick pa férskolan. Det fanns dven
dokumentation och information om pagaende projekt. Pa en avdelning fanns det en
bok som var gjord av barnen, bredvid fanns en utstillning om den. I hemmiljon fanns
en meny som barnen troligen skapat. Overgripande pa forskolan fanns barnens verk,
och genom dokumentationen framkom det att barnen ar medskapare av miljon.
Forskolan hade stora ytor dar flera barn far plats att leka. Miljo var uppdelad i
mindre rum och avgransningar som visade vart material och leksaker hade sin plats,
dels genom bilder pa barnens niva. Observationen pa forskolan genomsyrade att
barnen var skaparna av dokumentationen och miljon.

Respondenten uttryckte under intervjun att miljon behover vara tydlig sa barnen kan
vara sjalvstindiga. De ska kunna ta fram, stdda och gora saker utan de vuxnas
narvaro. Reggio Emilia-forskolan var angeldgen om att ge en bild om att férskolan ar
barnens plats, att barnen ska kunna kianna att de ar de viktigaste. Barnen ska kunna
kdnna att verksamheten ar nagot som de tillsammans har skapat med oss vuxna
uttryckte respondenten. Forandringsarbetet av miljon sker pa olika satt berattade
respondenten. “Ibland observerar vi och kollar 6ver vad vi behover lagga till och
ibland ar barnen med och bygger fram miljon som den ska bli”. Intervjun visade att
forandringsarbetet sker utifran barnens behov och intressen, oavsett om barnen
sjalva ar medvetna om att de ar delaktiga eller inte d& observationer av barnen ocksa
sker.

Waldorf

P& Waldorfforskolan hade varje barn en egen plats for sina ytterklader i hallen,
platserna var markerade med barnens namn. I observationen framkom det att
rummen var uppdelade och det fanns olika platser for barnen att vara pa. Pa en bank
fanns figurer som barnen skapat av bivax. Det fanns ett stort utbud av all material,
tillrackligt sa flera kan leka med samma sak samtidigt. Miljon pa Waldorfforskolan
ger barnen enligt observationen, en chans att vilja hur och vart de vill genomfor
saker.

Respondenten papekade under intervjun att de pa Waldorfforskolan tycker att de
barn som vill ska ha maéjlighet att fa leka sjilva, alla behover inte vara med alla hela
tiden. Ingen ska daremot vara sjilv, "men vill ndgra barn dra sig undan till ett mindre
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rum och leka sjilv sa far de gora det”, sa respondenten. De har inte sa mycket fardiga
saker utan fixar istillet det de vill ha, menade hon. Exempelvis sa forklarades det att
barnen byggde en rutschkana av mobler och material som de dkte pa. Respondenten
analyserade att det i verksamheten behovs sma eller uppdelade rum for att det inte
ska bli sd mycket spring. De bygger upp sma rum som barnen kan sitta i lugn och ro i
och antingen leka eller bygga, forklarade hon. Att skapa rum i rummen kan ocksa
vara till for att barnen ska ha mojlighet att dra sig undan en stund fran de andra
barnen, naimnde respondenten.

I forandringsarbetet pa Waldorfforskolan ar barnen inte sa delaktiga, bedomde
respondenten. Barnen kan fa se hur processen gar till nar det byts gardiner
exempelvis, men de far inte vara med att bestimma vad for gardiner som de ska byta
till. Det framgick i intervjun att respondenten ansag att det ar lattare att inkludera
barnen i forandringsarbetet i utomhusmiljon an i inomhusmiljon. Oftast ar miljon
den samma havdade hon, sa det finns inte sd mycket forandring att vara delaktig i.
Behover eller onskar barnen ytterligare material far de f6lja med och se vad som finns
att ta fram, berattade respondenten. I 6vrigt sker mycket inkop av personalen pa
loppisar och liknande tillfallen, vilket barnen da inte har mojlighet till att vara med
pé, forklarade hon. Intervjun gav en 6verblick pa att barnen fritt far anvinda det
mesta av material och mobler som finns pa forskolan, men att de inte har sa stora
mojligheter att delta i forandringsarbetet.

Skillnader och likheter

Utbudet av material skiljde sig mellan de olika forskolorna. Pa en av forskolorna fanns det
enligt intervjun endast ett exemplar av ett sarskilt material. Medan péa resterande forskolor
fanns det flera exemplar av samma foremal for att gora flera barn delaktiga.
Forandringsarbetet var ndgot som skedde olika pa forskolorna. Det skedde genom
exempelvis barnrad, observationer och samtal med barnen beroende pa hur forandringsbar
miljon var.

5.2 Resultatanalys

I foljande avsnitt tolkar vi var empiri utifran det sociokulturella perspektivet under
rubrikerna inomhusmiljon respektive grundlaggande synsatt dar vi aterknyter till
vara tva forskningsfragor.

5.2.1 Inomhusmiljo

Den traditionella och Reggio Emilia-forskolan hade bada miljon uppdelad i stationer
som enligt respondenterna bjuder in till samlarande mellan flera barn, men ocksa for
ett farre antal barn . Waldorfforskolan gav dven de uttryck for att barnen kunde leka
tillsammans och pa sa sitt lara tillsammans, daremot upplevde vi inte nagot
stationstank pa forskolan. Montessoriforskolan hade dven de ett tinkande kring
stationer, diremot var dessa stationer uppdelade for barnets enskilda larande som
star i fokus pa Montessoriforskolan. For att miljon ska gynna barns samlarande
behover den enligt vart teoretiska perspektiv vara tillaitande och dven tillganglig for
barnen att vistas i. Vi upplevde och uppfattade att samtliga forskolor arbetade enligt
dessa principer.

P4 Reggio Emilia-forskolan var mobler och material till storst del placerat och
utformat efter barnen och deras behov. P4 Montessoriforskolan verkade detta tank
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genomsyra pa alla plan. Exempelvis hade de stolar anpassade efter barnens alder, en
storlek till de allra minsta och storre ju daldre barnen blir. Detta var nagot som vi
endast uppmarksammade hos Montessori, diremot hade Reggio Emilia-forskolan
aven de endast laga stolar i alla miljoer. Waldorf och den traditionella forskolan hade
bade hoga och laga stolar beroende pa stolarnas andamal.

Det teoretiska perspektivet beskriver det fysiska materialet som artefakter vilket ar en
av de avgorande redskapen for larandet. Montessori och Reggio Emilia-forskolan var
de som erbjod storst mangd och mest genomtankt material men pa olika sitt.
Montessori hade mangder med material som var fardigtankt, Montessorimaterial
som inte gar att forandra men som ocksa hade ett tydligt syfte. Reggio Emilia-
forskolan hade ett tankande gillande allt som fanns men ocksa mojlighet att anvianda
fantasin at vad materialet kan anvindas till, material som bestod mest av skapande -
och naturmaterial. Den traditionella forskolan hade aven de leksaker och material
som var fardigproducerat och gav intryck av att ha ett sarskilt anvindningsomrade.
Pa Waldorfforskolan verkade det inte finnas lika mycket material i jamforelse med de
andra forskolorna, men det material som fanns gav barnen maojlighet att skapa en
egen tolkning av vad de ska anvanda leksakerna eller materialen till. Exempelvis
deras docka som inte formedlar varken en kansla eller har ett specifikt kon.

5.2.2 Grundliggande synsitt

Det sociokulturella perspektivet beskriver att larande sker i samspel med andra och i
de motesplatser som miljon ger uttryck for. Pa de forskolorna vi har studerat fanns en
variation kring hur dessa platser for samspel var utformade. Den traditionella
forskolan menade att det fanns motesplatser 6verallt och att personalen kunde mota
barnen pa alla platser i verksamheten. Verksamheten var utformad sa att barnen
hade majlighet till interaktion och samlarande. P4 Montessori framkom det i
intervjun liknande pastdende, diremot framkom det under observationen att miljon
inneholl begransningar pa hur ménga barn som kunde vistas pa samma yta samtidigt
eller anvinda samma material. Montessorimaterialen fanns exempelvis endast i ett
exemplar och det ledde pé sa sitt till att barnen fick arbeta med dessa enskilt. Reggio
Emilia-pedagogikens rum upplevde vi hade mojligheter till méten och samspel
mellan barnen. Respondenten uttryckte sig i intervjun att huset var uppbyggt som en
by med torgen som de storsta motesplatserna i mitten av byggnaden, dessutom ater
barnen tillsammans i matsal dir det ges dnnu fler mojligheter for samspel.

I det sociokulturella perspektivet argumenteras vikten av barnens delaktighet
gallande delar av deras egen utveckling. Bland annat bor barnen vara med och
paverka miljons utformning och aven reflektera over deras larande (Strandberg,
2006; Tallberg-Broman m.fl. 2015). I intervjun pad Waldorfférskolan berattade
respondenten att de inte reflekterar om teckningar med barnen i yngre alder. Det
sker nar barnen har storre forstaelse 6ver sin utveckling, men det sker 4ven om
barnen sjdlva namner sina tankar och funderingar om teckningarna. Inom Reggio
Emilia sker reflektioner med barnen da pedagogiken stravar efter en
reflektionskultur. Bara genom observationen kunde vi fa syn pa detta da projekten i
miljoerna synliggjordes genom pedagogisk dokumentation dar barnens ord och
tankar speglar reflektion. Aven i den traditionella forskolan fanns pedagogisk
dokumentation som visar pa reflektion med barnen, diaremot var detta inget vi
upplevde fanns pa Montessori forskolan.
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Genom att Montessoriforskolan anvander sig av inriktningens basmaterial sa utgar
forskolan fran dessa i utformningen av miljon. Detta gor att forandringsarbetet
forsvaras och inte ger utrymme for annat eller nytt material, did Montessorimaterialet
som hor till pedagogiken inte gar att forandra. Det blir darfor svart att inkludera
barnen i forandringsarbetet. Daremot anviander sig forskolan av nagot som kallas
barnrad dar barnen har inflytande pa verksamheten. P4 Waldorfforskolan berattade
respondenten att barnen inte inkluderas i eventuella forandringar i miljon pa
forskolan. Vi upplevde daremot att barnen fick anvianda sig fritt av de material och
mobler som existerade i verksamheten. Genom att barnen tillats att anvanda allt som
fanns till andra andamal utover det syftet som var tankt hade barnen dnda mojlighet
att vara delaktiga i hur artefakterna pa forskolan skulle anviandas. Exempelvis
anvande barnen mobler sisom bankar att bygga torn av, bankarna blev alltsa till
konstruktionsmaterial enligt respondenten pa Waldorfforskolan.

Reggio Emilia- och den traditionella forskolan hade liknande syn- och arbetssatt
gillande barnens delaktighet och inflytande i forslagsvis forandringsarbetet i
forskolan. Pedagogerna genomforde observationer for att fa syn pa vad barnen ar
intresserade och har behov av. De ser da vad som behovs kompletteras eller forandras
i forskolan, vilket framkom i intervjuerna. Det ar nagot som Vygotskij antyder ar
vasentligt for barnens delaktighet i verksamheten och for att skapa meningsfulla
larmiljoer (Strandberg 2006). Det kan handla om att pedagogerna behover gora
tillagg med material for att barnens lek ska fortsatta utvecklas. De bada forskolorna
berattade aven att barnen fick vara med i sjalva forandringsprocessen, vilket gor att
de aven blir medvetna om de saker som fanns. Om barnen ar med och skapar miljon
visar de hansyn gillande hantering av miljo och material.

6 Diskussion

I detta sista kapitel reflekterar vi 6ver de val och stédllningstaganden vi gjort under
studiens géang. Vi diskuterar studiens resultat och betydelsen av arbetet.
Avslutningsvis kommer vi att forsesla vidare forskning utifran var studie.

6.1 Resultatdiskussionen

Vi upplevde under bearbetningen av resultatet att de pedagogiska inriktningarna som
hade mest likheter med var den traditionella forskolan och Reggio Emilia-forskolan.
Den tanke som Reggio Emilia-pedagogiken ville formedla kunde vi kdnna igen i den
traditionella pedagogiken. Inom béde den Traditionella och Reggio Emilia-
pedagogiken ar till exempel miljon ndgot som standigt bor forandras och det efter
barnens behov till skillnad mot Waldorf- och Montessoriforskolan dar miljoerna inte
ar forandringsbara. Izadpanah och Giinge (2014) menar att pedagogerna pa en
forskola behover forandra miljon efter barnens intressen och for att utmana dem.
Detta kan mojligen bli problematiskt nar miljoerna bestar av mestadels oforanderligt
material, som pa Montessori- och Waldorfforskolorna. Aven méjligheten till barns
delaktighet kan bli problematiskt pa de forskolor som inte har en forandringsbar
miljo och dar materialet inte gar att byta ut. Tallberg-Broman m.fl. (2015) namner
namligen att barnen dven bor vara delaktiga i forandringsarbetet av miljon.
Skolverket (2016) lyfter ocksa vikten av barnens delaktighet och deras inflytande pa
verksamheten, vilket kan f6ljas mer i en forandringsbar miljo 4n i de miljoer som inte
gar att forandra.
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Om an miljon ska vara mojlig att forandra behover den fortfarande vara strukturerad.
Eriksson-Bergstrom (2013) menar till exempel att miljon behover vara planerad, for
att barnen ska klara sig utan standig hjalp fran pedagogerna vid exempelvis val av
material. Utifran genomforda observationer och intervjuer verkar alla fyra forskolor
ha ett tank gillande miljons utformning, som paverkade barnens sjalvstandighet
utifrdn miljons tillginglighet. Aven om miljon pa nigra av forskolorna inte var
forandringsbara, menar vi 4nd4 att alla forskolor i studien hade en planerad miljo
med genomtankt material.

Platser for samspel var nagot som skiljde de olika forskolorna ifran varandra. Pa den
traditionella forskolan och Reggio Emilia-forskolan fanns det mojligheter for samspel
i hela miljon, medan Montessoriforskolan hade begransningar da materialet
paverkade antalet deltagare.

Samtliga forskolor anviande sig av konstruktionsmaterial som Nordin-Hultman
(2009) menar vicker barns nyfikenhet. Alla forskolorna hade dven inredning och
material i form av olika tyger vilket ar nagot ytterligare som forfattaren siager
paverkar barnens intryck. Nordin-Hultman beskrev att material som ar placerat
tillgangligt for barnen oftare blir anvant dn det som ar placerat hogt och oatkomligt
for barnen. P4 de fyra forskolorna var storre delen av allt material placerat pa
barnens niva.

Resultatet pavisar saval likheter som skillnader pa forskolorna. Samtliga forskolor
som vi besokt ar forankrade i de forskolepedagogiska grunder som respektive
forskola stodjer sig mot. Alla forskolorna verkade folja Skolverkets (2016)
stravansmal i laroplanen, vilket bekraftade varfor vi anda upplever att forskolorna
arbetar for att fraimja barns utveckling och larande. Pa de fyra forskolorna sattes
barnen i forsta rummet och ar utgdngspunkten i utformningen av miljon, diremot
upplever vi att vissa av forskolorna verkade arbeta mer med detta 4n andra. Eftersom
de arbetade i olika grad med att inkludera barnen i forandringsarbetet. Alla de fyra
forskolorna utgick fran sin pedagogiska inriktning och pa sa sitt fraimjade de, enligt
sina egna asikter, barnens utveckling och larande pa det lampligaste sattet, &ven om
forhallningssattet skiljde sig mellan de olika forskolorna. Var studie ger en tydlig bild
av att alla barn pa de olika forskolorna vi besokt, utvecklas efter den pedagogiska
inriktning som ar aktuell. Vi vill belysa att det var stor variation mellan hur miljon var
utformad pa dessa forskolor, daremot vill vi podngtera att varje forskola anda arbetar
med att varje barn ska utvecklas och valet av forskola blir darfor ett val baserat pa
tycke och smak. Vart resultat hoppas vi kan leda till en djupare kunskap om hur de
olika pedagogiska inriktningarna aterspeglas i miljon, pa just de fyra forskolor vi
valde att studera.

Denna studie har framforallt bidragit till att vi som forfattare har fatt en betydligt
bredare kunskap om de olika pedagogiska inriktningar som vi har belyst i studien.
Genom att vi gjort besok pa fyra olika forskolor och da intervjuat en pedagog pa varje
verksamhet, hoppas vi att var intervju har vackt funderingar hos dem kring deras
pedagogiska inriktning och utformningen av inomhusmiljon. Vi vill att denna studie
ska bidra till att vara lasare ska fa en forstaelse for miljons utformning och dess
betydelse och framforallt barnens delaktighet pa forskolan.
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6.1.1 Slutsatser

Slutsaten ar att var och en av forskolorna utformar sin inomhusmiljé andamalsenligt
med forankring i saval respektive forskolepedagogisk grund som laroplan och att
foraldrar vid valet av forskola har en anledning att undersdka hur miljon som deras
barn ska utvecklas i ar utformad utifran varje forskolepedagogiska synsitten och gora
ett val darefter.

6.2 Metoddiskussion

Vi upplever att vi har valt &ndamalsenliga metoder eftersom vi fick fram en stor
mangd data for att generera ett fylligt resultat. Vart val att observera innan vi
genomforde vara intervjuer anser vi var lampligt, da vi inte hade respondenternas
stallningstaganden kring miljons utformning i bakhuvudet under observationen.
Detta ledde till att vi kunde gora rattvisa bedomningar av miljons utformning utifran
det vi sett under observationen. I och med besoket pa Waldorfforskolan skedde en del
av intervjun fore observationstillfallet, vilket kan ha paverkat resultatet fran den
observationen.

En annan metod, som exempelvis enkdatundersokning, hade inte gett oss en bild over
hur forskolorna ar utformade. Daremot skulle det kunna ha bidragit med en
intressant infallsvinkel om vi hade valt att genomfora denna metod utover de vi valde
att utga fran. Under studiens gang uppmarksammade vi att intervjuerna och
observationerna bestod av fyra 6vergripande omraden. Dessa valde vi att utga fran
for att kategorisera var empiri, vilket underlidttade analysmomentet och dessutom
forhoppningsvis ger en tydligare struktur for kommande lasare.

Under arbetets gang kom vi till insikt att en av forskningsfragorna vi formulerat vid
studiens borjan inte horde ihop med hur var studie blivit utformad efter arbetets
gang. Vi valde darfor att byta ut en av forskningsfragorna till en vi upplevde var mer
relevant och speglade var studie.

Nar vi sokte efter forskningslitteratur valde vi att inte soka efter nagot som kunde
kopplas ihop med de specifika inriktningarna som vi valde att utgé ifran. Detta
tillvagagangssatt valde vi for att vi ville vara sa objektiva och neutrala som majligt.
Var utgédngspunkt blev istillet att soka efter vetenskapliga skrifter som gav uttryck for
allmadnna rekommendationer for forskolans utformning, dess miljo och tillganglighet.
Vilket innebar att var bild av de olika pedagogiska inriktningarna inte paverkades av
forskningslitteraturen.

Vart val att utga fran ett sociokulturellt perspektiv anser vi fortfarande ar det mest
relevanta teoretiska perspektivet for var studie. Eftersom Saljo (2011) beskriver att
miljon ska vara utformad som vi upplever att majoriteten av den svenska forskolan ar
utformad idag. Enligt vara tidigare erfarenheter och de nya kunskaperna vi nu har
fatt, kan vi konstatera att det sociokulturella perspektivet var lampligt att utga fran
eftersom det gick att aterfinna i varje pedagogisk inriktning. Vi ser ett samband
mellan teoretiska perspektiv och laroplanen (Skolverket, 2016). Eftersom alla
inriktningarna i var studie i dagslaget utgar fran det styrdokumentet, ar det
ytterligare en adekvat anledning till att utga fran just det sociokulturella perspektivet.
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6.2.1 Trovardighet och palitlighet

For att fa en sa tydlig och trovardig bild av hur varje enskild forskola utformat sin
inomhusmiljo, valde vi att anvianda oss av undersokning i form av bade intervjuer och
observationer.

Reflexivitet

I denna studie har vi som forfattare gatt in med en objektiv hallning. Vi har forsokt sa
langt vi kunnat utesluta vara personliga varderingar eftersom vi inte velat att detta
skulle ha ndgon betydelse for resultatet. Vi har daremot varit medvetna om att alla
har ett personligt bagage som i viss mén inte gar att bortse fran. Var instillning till
denna studie har aterspeglats i att vi har varit nyfikna pa de olika pedagogiska
omradena och utformandet av miljon inom dessa. Vi forsokte vara nollstillda infor
besoken, trots att vi hade tidigare erfarenheter om vissa inriktningar samt att vi last
om samtliga pedagogiker innan besoken. Att vi skapat kunskap om de fyra
inriktningarna innan besoken tror inte vi paverkade oss negativt. Eftersom vi tidigare
hade begransad erfarenhet om inriktningarna kan det ha aterspeglats i var tolkning
av resultatet. Darfor gjorde vi en anstrangning att endast se till det aktuella
besokstillfallet pa forskolorna och utga fran resultatet darifran.

Sanningskriterierna

Vi upplever att vi tagit hansyn till de sanningskriterierna som Tivenius (2015)
beskriver. Vi tycker att var studie tar hansyn till rimlighetskriteriet genom att
resultatet ar rimligt da det gar att koppla till relevant litteratur och har en tydlig
kontext. Enligt koherenskriteriet bor studien vara helhetlig och inte sdga emot sig
sjalv. Vi uppfattar att var studie ger en tydlig helhet eftersom vi f6ljt de ramar vi satt
kring det omrade vi ville fa kunskap om, alltsa utformning av miljon.

6.3 Fortsatt forskning

Efter genomforandet av var studie har vi fatt fordjupade kunskaper inom de omraden
vi undersokt, dirmed har det ockséa bidragit till att vi nu har upptickt nya
undersokningsomraden som kan leda till fler spannande slutsatser. Vidare forskning
skulle kunna besta av att studera flera forskolor med samma pedagogiska inriktning
for att ta fram det typiska for den sarskilda inriktningen. Det gar dven att genomfora
studier dar man skulle kunna jamfora olika forskolor och fokusera pa endast en
pedagogisk inriktning och hur de olika verksamheterna jobbar med utformningen av
miljon.

Négot mer vi upplever skulle vara intressant att fortsatta forska pa ar att aven utga
fran utomhusmiljon och inte endast inomhusmiljon som vi valde att fokusera pa. Att
genomfora en studie dir barnen ar deltagare i miljon under observationerna for att
tolka hur de upplever och anvinder miljons utformning skulle dven det vara av
intresse. Som metod till detta skulle barnintervjuer kunna genomforas for att fa
barnens inflytande och ord pa hur de tolkar miljon, vilket kan vara annorlunda &n det
som pedagogerna uppfattar.
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Bilaga 1 — Missivbrev

Information om en undersokning av olika pedagogiska inriktningar och deras
inverkan pa utformning av inomhusmiljon

Du tillfragas hdarmed om deltagande i denna undersokning.

Vi dr Jennie Abrahamsson och Sabine Berglund som laser sista terminen pa
forskollararprogrammet pa Malardalens hogskola i Vasteras och ska nu tillsammans
skriva ett sjalvstandigt arbete. Vi ar intresserade av larmilj6er i forskolan och vi vill
undersoka hur olika forskolor med olika pedagogiska inriktningar valjer att utforma
inomhusmiljon. Vi vill genomfora en observation samt en intervju med en
forskollarare pa er forskola.

Syftet med vart arbete ar att vi vill férdjupa kunskapen och lara oss mer om de olika
pedagogiska inriktningarna. Genom faltstudier kan vi sedan jamfora dessa med
varandra och se likheter och skillnader. Genom att anvianda flera olika
tillvagagangssatt far vi olika perspektiv pa omradet. Vi kommer att observera och
intervjua.

Vi kommer att besoka er under en for- eller eftermiddag pa max 3 timmar.

Onskar ni ta del av vad vi fatt for resultat kring just er forskola och hur vi tinker kring
pedagogiken eller miljon som vi upplevt den, eller rent av vill ta del av var uppsats
nar den blir fardigstalld ar ni valkomna.

For att samla in information vid observationen kommer vi att anvianda oss av en
observationsmall som ni kommer att fa ta del av. Vi kommer dven med er tillatelse att
fotografera miljoerna i forskolan. Observera att dessa fotografier kommer att vara
helt utan att barn ar involverade.

Vid intervjun kommer vi att anvianda oss av en intervjuguide som ni kommer att bli
tilldelade innan sjilva intervjun for att ni ska hinna titta igenom och eventuellt
diskutera med kollegor innan tillfallet.

Vi kommer att spela in intervjuerna och transkribera dessa for att inte missa
betydelsefull information.

De som kommer att ta del av den insamlade datan fran besdken ar vi sjalva och var
handledare fran MDH. Undersokningen kommer att presenteras i form av en uppsats
vid Milardalens hogskola som i sin slutversion 1aggs ut pa databasen Diva.

Varken namn pa informanter eller férskola kommer namnas i arbetet.

Det inspelade materialet fran intervjun raderas sa fort vi transkriberat dessa.

Ditt deltagande i undersokningen ar helt frivilligt. Du har ratten att nar som helst
avbryta ditt deltagande utan narmare motivering och utan nagra negativa
konsekvenser for dig fram tills dess att arbetet ar i sitt slutliga skede.

Vid fragor och funderingar kan ni na oss via telefon och mail.



32

Namn

Sabine Berglund

Jennie Abrahamsson

Olle Tivenius (Handledare)

Telefon

Sabine: 073-0764899

Jennie: 070-3388123

Olle Tivenius (Handledare) : +46 16153616

E-post

Sabine: sbd14007@student.mdh.se

Jennie: jan14015@student.mdh.se

Olle Tivenius (Handledare) : olle.tivenius@mbhd.se

Vasteras den 10/11-17
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Bilaga 2 — Intervjuguide
1. Vilka tidigare arbetslivserfarenhet har du?
- Vad har du for utbildning?
- Hur lange har du arbetat pa den aktuella forskolan?
2. Vad anser ni ar en god pedagogisk miljo?
3. Vad vill ni utstrala i er miljo?
- vad ska vara synligt?
- hur presenteras den?
4. Hur ar inomhusmiljon utformad utifran er pedagogiska grundtanke?
5. Vad har ni for motesplatser i inomhusmiljon?
6. Vad erbjuder ni for typ av material i er verksamhet?
7. Vilka mojligheter skapar materialen?
8. Hur utnyttjar ni de mobler och material ni har i verksamheten?
9. Hur arbetar ni med rummen?
10. Tanker ni pa var material placeras?
- Hur?
- Varfor?

11. Hur involverar ni barnen i forandringsarbetet av miljon?

12. Far barnen vara delaktiga vid inkop av material eller mobler?
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Bilaga 3 — Observationsschema

Vad ser vi:
Ex. Utformning av rum, Mobler, material —
tydligt/tillgangligt

Reflektion




