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Abstract:

Syftet med studien &r att studera flersprakiga barns modersmalsutveckling i
forskolan och hur pedagogerna kan hjalpa barnen med sitt modersmal nar
pedagogerna har svenska som sitt forstasprak. Studien tar ett sociokulturellt
perspektiv pa larande och metoden som anvants for att samla in material for studien
ar kvalitativ intervju med fyra pedagoger fran tva forskolor. Slutsatsen fran studien
visade sig att pedagogerna anvander olika satt att stétta och utveckla flersprakiga
barnens modersmal och andrasprakutveckling genom att anvanda olika
uttryckningsformer, till exempel upprepningar, bilder, symboler och kroppssprak.
Pedagogerna lyfter upp ocksa att barnen kanner trygghet nar pedagogerna anvéander
barnens modersmal, vilket gjorde att pedagogerna larde sig enkla ord pa barnens
sprak for att underlatta kommunikationen mellan barnen och pedagoger och mellan

barn och barn.

Nyckelord:

Modersmalsutveckling, flersprakighet i forskolan, svenska som andrasprak
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1. Inledning

Sverige ar ett mangkulturellt land och hundratals barn kommer varje dag fran andra
lander med nya sprak, nya kulturer och nya synsatt pa det svenska samhallet. For
varje dag Okar andelen flersprakiga barn i Sverige och i forskolor, och dessa barn
behover uppmarksamhet och stod fran pedagogerna for att kunna na sina mal. Alla
kommuner har inte rad att ha modersmalstodjare pa varje forskola och nagra har inte
borjat med systemet modersmalstddjare an, och darfor blir det extra viktigt att barnen

far utveckla sitt modersmal sa mycket de kan under sin tid pa forskolan.

Laroplanen for forskolan beskriver forskolans uppdrag och ansvar att forskolan bor
arbeta med flersprakighet i forskolan och ta hansyn till barnens identitet, modersmal

och religion, och foljande star i laroplanen:

Forskolan ska ta hansyn till att barn lever i olika livsmiljéer och att barn med
de egna erfarenheterna som grund soker forsta och skapa sammanhang och
mening. De vuxna ska ge barnen stod i att utveckla tillit och sjalvfortroende.
Barnens nyfikenhet, foretagsamhet och intressen ska uppmuntras och deras
vilja och lust att lara ska stimuleras. | forskolans uppdrag ingar att saval
utveckla barns formagor och barns eget kulturskapande som att dverfora ett
kulturarv — varden, traditioner och historia, sprak och kunskaper — fran en

generation till nasta (Skolverket 2016).

En nyhetsartikel fran tidningen Forskolan (Orre 2014) forklarar att flera foraldrar med
flersprakiga barn har sokt modersmalstodjare for deras barn i forskolan men fatt
svaret att det inte finns. Det visade sig sedan att huvudmannen inte har anstallt
modersmalstodjare. Artikeln papekar att det inte &r tillrackligt for barnen att en
modersmalstodjare kommer en gang i veckan utan barnen bor dagligen fa
sprakutveckling i modersmalet. Det &r en svarighet for pedagogerna att ge denna
mojlighet eftersom pedagogerna inte talar barnets sprak (Orre). Det ar viktigt for de
flersprakiga barnens framtida utveckling att de lar sig sitt modersmal och sitt

andrasprak parallellt (Orre 2014). Alla barn har inte mojlighet att fa stod i sitt



modersmal av sina foraldrar och darfor ar det viktigt att barnen far stod i forskolan.
(Orre 2014).

Jag har jobbat med flersprakiga barn i olika sammanhang och nagot de alla hade
gemensamt var att de inte fick stor hjalp i hemmet med sin modersmalutveckling for
att ena foralder har svenska som modersmal medan den andra foraldern har ett annat

modersmal, vilket gor att barnen talar svenska bada hemmet och férskolan.

Som blivande forskollarare vill jag fa forstaelse for hur man kan arbeta med
flersprakighet i praktiken och hur flersprakiga barn kan stodjas i sin sprakutveckling
nar pedagogerna har svenska som modersmal och det inte finns tillgang till
modersmalspedagoger.

Syftet med denna studie ar att bidra med kunskap om hur pedagoger med svenska
som modersmal arbetar med flersprakiga barns modersmalutveckling i forskolans
verksamhet samt vilka aktiviteter pedagogerna erbjuder for barns sprakutveckling.
Genom att intervjua pedagoger fran tva forskolor om flersprakiga barns

sprakutveckling forsoker jag svara pa de foljande fragestallningarna:

e Hur beskriver pedagogerna sitt arbete med att utveckla flersprakiga
barns modersmal?
o Vilka aktiviteter i verksamheten anvander personalen for att utveckla

barnens modersmal?

Jag har valt flersprakiga barns sprakutveckling pa grund av att jag ville veta vad olika
forskare och forfattare skriver om amnet flersprakighet och hur pedagogerna
utvecklar flersprakighet i verksamheten. For att fa en bild av pedagogernas arbetssatt
har jag intervjuat fyra pedagoger med olika erfarenheter och utbildningar i tva olika
forskolor. Alla pedagoger har fatt svara samma fragor sa att jag kan jamfora hur

pedagogerna utvecklar flersprakiga barns modersmal.



2. Bakgrund
Skolverket (2016) forklarar tydligt att det &r forskolans uppdrag att utveckla barnens

modersmal genom att erbjuda barnen olika majligheter och pa varje
forskoleavdelning som har ett eller flera barn med ett annat modersmal behdovs att
pedagogerna arbeta med sprakutvecklingen i modersmalet varje dag. Enligt skollagen
(SFS 2010:800) har alla barn rétt till att utveckla sitt modersmal i forskolan och

forskolan ska se till att detta mal uppfylls:

Forskolan ska medverka till att barn med annat modersmal &n svenska far
mojlighet att utveckla bade det svenska spraket och sitt modersmal, Skollagen
(SFS 2010:800).

I Skolverkets (2013) stodmaterial star det att laroplanen beskriver ordet modersmal
som ett annat sprak an svenska och man kan tolka modersmalet som ett hemsprak, ett
sprak som barnet lar sig fran borjan. Laroplanen forklarar att genom att utveckla
barnens modersmal 6kar barnens majligheter att lara sig svenska och utveckla andra

omréden:

Sprak och larande hanger oupplosligt samman liksom sprdk och
identitetsutveckling. Férskolan ska lagga stor vikt vid att stimulera varje barns
sprakutveckling och uppmuntra och ta till vara barnets nyfikenhet och intresse
for den skriftsprakliga varlden. Barn med utlandsk bakgrund som utvecklar
sitt modersmal far battre maojligheter att lara sig svenska och aven utveckla

kunskaper inom andra omraden (Skolverket 2016).

Flersprakighet i forskolan ar stodmaterial av forfattarna Pia Haland, Susanne
Benckert och Karin Wallin (2008) fran Myndigheten for skolutveckling. Boken
handlar om flersprakiga barn som har andra modersmal &n svenska och hur barnen

ska fa mojligheten att utveckla bade det svenska spraket och sitt modersmal.

Enligt Wallin, Haland & Benckert (2008) ar modersmalet viktigt for nyanlanda barn
for att 6ka sina mojligheter att utveckla det svenska spraket. Forskollararens uppdrag



ar att skapa en verksamhet dar barnen far utveckla sitt modersmal samtidigt som det

svenska spraket stimuleras.

Vidare lyfter forfattarna upp att alla barn i varlden utvecklar ett modersmal och att de
flesta barn ocksa utvecklar flera sprak under sina barndomsar sa det ar foraldrarnas
skyldighet att ta stallning till vad de vill med sitt barns sprakutveckling och hur de
som foraldrar kan stodja denna utveckling.

Forfattarna beskriver att forskolebarnens flersprakighet kan utvecklas genom
pedagoger som talar barnens modersmal och samarbete mellan forskolan och
foraldrarna. Pedagogerna behover organisera arbetet i forskolan och ta tillvara de
resurserna som pedagogerna har tillgang till sa pedagogerna kan stimulera
laroplanens intensioner om alla barns rétt att utveckla sitt modersmal i parallell med

det svenska spraket.

3. Tidigare forskning

| det har avsnittet om tidigare forskning presenterar jag studier som handlar om
flersprakighet och pedagogernas roll for flersprakiga barns sprakutveckling. Jag har
anvant olika databaser for att soka material och avhandlingar till min studie. Dessa &r
Libris, Google Scholar och Hogskolan Dalarnas bibliotek katalog. Jag har anvant
sokorden "flersprakig sprakutveckling”, "flersprakighet i forskolan” och
"andrasprakutveckling” i Libris och Google Scholar.

3.1 Modersmal
Detta avsnitt fokuserar pa vad olika forskare skriver om vad modersmalet har for
plats i forskolan och pa vilket satt pedagogerna kan engagera och stimulera

flersprakiga barns modersmal nar pedagogerna &r svensktalande.

Kultti (2012) beskriver i sin avhandling modersmal som férstaspraket och refererar
till det sprak som barnet larde sig forst och det som anvands i hemmet, medan ett
andrasprak ar det sprak som barnet larde sig i forskolan och som anvands utanfor

hemmet. Kultti (2012) tar upp exemplet av Dijana, ett av barnen Kultti har observerat



for sin studie, som &r bosnisktalande och som fick chansen att valja lekkamrater fran
en bosnisktalande barngrupp. | detta fall blev Dijanas modersmal funktionellt inom
och utanfor barngruppen. Forskolan gav Dijana och andra barn mojligheten att
utveckla sitt modersmal samtidigt som barnens modersmal fick plats i forskolans fria
lek.

Det finns manga olika anledningar till varfor det ar viktigt att utveckla barnens
modersmal och en av dem ar att modersmalutvecklingen ger flersprakiga barn
mojligheten att utveckla sitt andrasprak, (Sandvik & Spurkland 2011). Pedagogerna
kan ta hjélp fran foraldrarna for att utveckla barnens modersmal genom att uppmuntra
foraldrarna att lasa for barnen pa deras modersmal och visa barnen vardet av
modersmalet skriver Sandvik & Spurkland (2011).

Skans (2011) forklarar att om pedagogerna beharskar barnens modersmal sa okar
barnens mojligheter da pedagogerna kan planera sagostund for de barn som har ett
gemensamt modersmal. Skans (2011) vidare beskriver att barnen anvénder sitt eget
modersmal som stod och pedagogerna kan lara sig nagra ord pa barnets modersmal
for att visa att barnets modersmal ar accepterat. | storgruppsaktiviteter sker ofta
véxlingar mellan barnens modersmal och det svenska spraket vilket ger barnen
mojlighet att lara innehallet pa tva sprak, nar det till exempel handlar om att lara och
forsta begrepp kan barnen lara sig begreppet pa bada sitt modersmal och svenska

spraket.

3.2 Flersprakighet som mojlighet

Avsnittet flersprakighet har fokus pa betydelsen av ordet flersprakighet och att
flersprakigheten &r ett "tillgang” i férskolan och inte ett "hinder”. Flersprakiga barn
anvander sina sprak for olika sociala syften och barnets sprakval visar hur barnen
kanner sig under vissa situationer och till vem barnen véander sig och med vilket sprak
de uttrycker sina kanslor, Bjork-Willén (2006).

Kultti (2012) forklarar att flersprakiga barn ofta véxlar mellan sitt modersmal och det

svenska spraket samt att skillnader mellan barnens sprakliga kunskaper inte behover



vara ett "hinder” for pedagogerna. Istéllet ar det en "mojlighet” for barnens

deltagande i aktiviteterna.

Skans (2011) utgar fran interkulturalitet i sin studie vilket innebar en forstaelse for
larandet i olika kulturer. Skans menar att det ar pedagogernas ansvar att visa respekt
for barnens modersmal och kulturella bakgrund for att starka barnens sjalvkansla och
identitet vilket har stor betydelse fér barnens larande och uppmuntrar barnens

vidareutveckling.

Skans (2011) papekar att forskolor med flersprakiga barn har mojligheten att skapa
moten mellan barn med olika bakgrunder. Att barnen far mojlighet att uttrycka sig pa
sitt modersmal blir centralt for att de ska utveckla saval svenskan som sitt modersmal.
Detta ar annorlunda for andra forskolor som enbart har ett gemensamt sprak. Dar far
barnen inte mojligheten att kommunicera pa annat sprak an svenska eller tréffa barn

med olika kulturer och bakgrund.

3.3 Andrasprakutveckling

Andrasprakutveckling har fokus pa skillnaden mellan att utveckla sitt modersmal och
sitt andrasprak. Bjork-Willén (2006) skriver att rutiner ar viktigt for
andraspraksinlarning och barnens deltagande i forskolans planerade aktiviteter.
Forfattaren menar att barns sprakanvandning i flersprakig forskolemiljo ar ett
praktiskt forhallande dar flersprakigheten blir ett av flera redskap som barnen
anvander for att kommunicera med pedagoger och barn for att kunna delta i
forskolans planerade aktiviteter och i lek. Kultti (2012) belyser att det som &r "enkelt”
pa modersmalet kan vara svart att lara sig pa det nya spraket. Kultti (2012) forklarar
att det finns liknande anknytning mellan utveckling av modersmalet och frammande
sprak. Kultti (2012) skriver vidare att ett modersmal och ett andrasprak ger goda
forutsattningar for flersprakiga barns sprakutveckling och larande och detta kopplar
Kultti till laroplanen for forskolan.

Lind6 (2009) skriver att bilder &r ett uttrycksmedel fér sma och stora barn samt

barnens sprakutveckling ofta sker i form av bilder eftersom bilder behandlas som ett
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kommunikationssétt for alla och kan hjélpa pedagogerna att utveckla barnens
andrasprak. Kultti (2012) skriver att barn utvecklar sitt sprak genom miljén barnen
finns i och rutinerna barnen har, till exempel om barnen inleder en sang innan lunch
varje dag i forskolan kan det handa att barnen vill fortsatta det i hemmet ocksa med

samma rutiner och forskolaktiviteter.

Abrahamsson & Bergman (2005) tar upp begreppet performansanalys vilket ar ett
redskap for att synliggora hur andraspraket véaxer fram och ger en allsidig bild av

utvecklingsprocessen i andraspraket.

3.4 Pedagogernas roll

Detta avsnitt fokuserar pa pedagogernas betydelse i barns vardagliga liv pa forskolan
och méten mellan barnen och pedagogerna. Wallin, Haland & Benckert (2008)
berattar om olika exempel pa hur pedagogerna kan arbeta med flersprakighet och
barns modersmalutveckling. De framhaller pedagogernas forhallningssatt som en

viktig faktor for att stimulera barns sprakutveckling.

I Skans (2011) studie lyfter han upp att barnen har stort behov av vuxna och deras
uppmarksamhet. Skans menar att sma barn behdver mer tid att lara kanna vuxnas
olika roller eftersom de sma barnen inte kan skilja mellan vuxnas olika skiftande

roller och vuxnas narvaro alltid paverkar barnen.

Kultti (2012) skriver om méten mellan barn och pedagoger i forskolan. Genom att
bilda anknytning mellan barn och pedagoger i forskolan dkar samspelet mellan
barnen och pedagogerna. Pedagogerna har en central roll i den planerade
verksamhetens aktiviteter och &r aktiva deltagare att utveckla barnens larande. Ett
exempel dr samlingen, dar pedagogen har huvudrollen och har med uppdrag att

utveckla barnens larande och ge pedagogisk omsorg.

Skans (2011) lyfter i sin studie att pedagogerna har tagit in en passiv roll under den
fria leken. De har varit lyssnade och narvarande under fria leken samtidigt som de har

latit barnen styra leken medan Bjérk-Willén (2006) observerade under sin studie att



pedagoger anvander fasta rutiner vilket syns i barnens fria lek eftersom barnen
forsoker spela olika roller sasom de pedagogiska rollerna deras pedagoger har och
forsoker fa in deras erfarenheter i den fria leken. Bjork-Willen (2006) markerar
rutiners betydelse i forskolan och barnens deltagande i forskolaktiviteterna som gor

att barnen har forstaelse for vad som hander omkring dem.

4. Teoretiskt perspektiv

Min studie grunder sig i det sociokulturella perspektivet som har sin utgangspunkt i
den sovjetiska psykologen Lev Vygotskijs teorier och tankar. Saljo (2000) beskriver
att i ett sociokulturellt perspektiv ar kommunikation och sprakanvandning centrala for
barnets larande och forstaelsen for sin omgivning. Enligt det sociokulturella
perspektivet sker utveckling genom att samspela med andra manniskor och utifran att
man gor olika erfarenheter tillsammans med andra. Kunskapen utvecklas genom
barnets lekar och annan form av samspel med personer i deras omgivning och barnet

lar sig uppmarksamhet och uppmuntran fran andra, (Vygotskij i Saljé 2000).

Siljo (2000) belyser ocksa hur manniskor lar och under vilka villkor de utvecklar
kompetenser och fardigheter av olika slag. Bjar & Liberg (2003) beskriver att barn
latt kan lara sig sitt modersmal redan nar de ar bebisar och manniskor kan snabbt na
perfekt beharskning i modersmalet om inlarningen pabdrjas i tidig alder. | min studie
har jag anvant mig av olika begrepp fran sociokulturella perspektivet och begreppet &r
stottning (Scaffolding) och proximala utvecklingszonen.

4.1 Den proximala utvecklingszonen

Den proximala utvecklingszonen beskriver skillnaden mellan det barnet sjalv kan
uppna och den utvidgade utveckling som barnet kan na med hjalp av en vuxen eller
med en kompetent jamnarig. Enligt Séljo (2015) ar manniskor standigt under
utveckling och forandras vartefter de far nya erfarenheter, dvs. barnet har formagan
att 16sa problem till en begransad niva och med hjalp av en vuxen kan barnet ha storre

mojligheter att 16sa svara problem i barnets proximala utvecklingszon.



Séljo (2015) betonar for att barnet ska kunna bli kompetent och utvecklas sitt
kunnande behdver barnet fa forsoka sjalv. Men genom en vuxen/kompetent person
som hjalper till med att ge instruktioner om hur det ska ga till och stéttar barnet kan
barnet utvecklas till nésta steg.

4.2 Scaffolding (St6ttning)

"Scaffolding” betyder stottning och handledning fran vuxna eller mer erfarna
personer for att kunna utveckla barnens kunskaper och fardigheter. Genom
Scaffolding far barnet stod med inlarningsprocessen med hjalp av guidning fran en
vuxen eller en kompetent person i den ndrmaste utvecklingszonen. Vygotskij betonar
att med hjalp av stodstrukturer kan barnet na sin verkliga utvecklingsniva och detta
kan pedagogerna gbra genom att folja upp barnen och utmana dem (Vygotskij i Saljo
2015).

Om begreppet Scaffolding dversattas till sprakliga stodstrukturer for barnen, kan det
ge ett betydelsefullt samspel mellan en pedagog och ett barn som ska ta ytterligare ett
steg inom sin narmaste utvecklingszon. Ett sadant samspel kan ocksa ske mellan
barnen (Lindd 2009).

Slutsatsen av teoretiska perspektivet ar att psykologen Vygotskij trodde att
undervisningens roll var att ge barnen erfarenheter som stimulerar och underlé&ttar
barnens individuella inldrning. Barnens utvecklingszon kan utmanas om barnet far
uppdrag som ligger 6ver barnens aktuella kompetens. Ett satt att utveckla barnens
proximala utvecklingszon ar stottning (Scaffolding) vilket pedagogerna anvéander
genom bilder, gester, samarbete mellan barnen och sa vidare. Jag valde detta
teoretiska perspektiv for min studie for att pedagogerna jag har intervjuat anvander
stottning for att hjalpa barnen att utveckla spraket genom kroppssprak, bilder,
symboler och att barnen anvander mer ord an att peka fingret sa barnet kan ga ett steg
till an vad barnet kan, till exempel mjolk, vatten, eller olika namn pa frukt under

samlingen och sa vidare.
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5. Metod

| detta kapitel redogdras hur jag har skapat material for min studie och vilka olika
steg jag har tagit under min datainsamling. For att kunna besvara de forskningsfragor
som formulerats i min studie har jag valt att intervjua pedagoger och under dessa
intervjuer har jag anvant diktafon for inspelning och en loggbok for anteckningar.
Stensmo (2002) menar att intervjuer ar ett satt att skaffa sig en bild av informantens
upplevelser och erfarenhet. Upplevelser och erfarenhet &r personliga och darfor kan
man inte séga att det finns rétt eller fel” om dem. Jag valde att genomfdra en
kvalitativ undersokning med kvalitativa intervjuer for att kunna fa mina

forskningsfragor besvarade.

Stensmo (2002) beskriver psykologen Steiner Kvales sju stadier av den kvalitativa
forskningsintervjun. De sju stadierna ar anvandbara for bade erfarna och oerfarna
intervjuare. Jag anvande mig av en kvalitativ intervju i min genomférande av
intervjuarna. En kvalitativ intervju utgar fran en rad fragor som har planerats i forvag

och som intervjuaren anvander som stod under intervjuns gang (Harboe, 2013).

Det forsta stadiet ar tematisering, vilket innebar att man ska utga fran fragorna vad,
varfor och hur, vilket ska klarlagga studiens syfte och ge kunskaper till intervjuaren
om studien som ska genomféras. Den andra &r planering som &r forberedelse av
tidsdimensionen och planering for studiens metodval. Den tredje ar sjalva intervjun
vilket betyder att intervjuaren soker information och kunskap om visst @amne. Den
fjarde ar utskrift och det betyder att transkribera den auditiva intervjun fran talsprak
till skriftsprak. Den femte dr analys och i analysen séker man innehallet i intervjun.
Den sjatte ar verifiering och det innebdr att se pa generaliserbarhet, reliabilitet och
validitet av intervjuresultat och den sista ar rapporten vilket ar introduktion till
studiens metodval, resultat och presentation av studiens forskningsfragor. Att folja

Kvales sju stadier har underlattat planeringen och genomférande av mina intervjuer.
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5.1 Urval av forskolorna

For att fa fram resultat for mina forskningsfragor har jag valt att intervjua pedagoger
med svenska som modersmal fran tva olika forskolor som ligger i mellansvensk
kommun. Urvalet av pedagogerna var ett subjektivt urval vilket betyder att jag har
valt ut pedagoger utifran att deras erfarenhet ska vara relevanta for att kunna besvara
mina fragor. Enligt Harboe (2013) bygger kvalitativa intervjuar ofta pa subjektiva
urval. Jag kanner bada férskolorna sedan tidigare och har tagit kontakt med
forskolechefen via mejl innan jag kontaktat personalen. , vilket underlattade

undersékningen.

Jag fick tillatelse att intervjua forskolans pedagoger. Jag fick kontaktuppgifter fran
forskolechefen och dér uppgavs vilka pedagoger jag skulle intervjua. Jag kanner
dessa pedagoger som jag har intervjuat tidigare vilket kan vara en férdel nar man ska

intervjua eftersom man &r bekvama med varandra.

Jag Onskade att intervjua tva forskollarare och tva barnskétare fran tva olika forskolor
som jobbar pa aldre- och smabarnsavdelningar, for att pedagogerna har olika
utbildningar men samtidigt har samma mal. En forskola hade ingen barnskétare som
arbetade pa en stor barnavdelning sa istallet fick jag intervjua en barnskotare fran en
smabarnsavdelning som ligger precis bredvid den stora barnavdelningen, och hon

arbetar mycket med pedagoger fran stor barnavdelning

5.2 Databearbetning

Nér intervjuerna hade genomférts borjade jag bearbeta materialet jag samlat in. Jag
har lyssnat pa inspelningarna fran intervjun och skrivit ner bokstavligt vad
pedagogerna har sagt under intervjun. Under transkriberingen utgick jag fran mitt
syfte och mina fragestallningar och har sedan bérjat kategorisera resultaten. Jag har
da letat efter fragor déar pedagogerna har gett liknande svar och formerat tematiska

rubriker i min text.
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5.3 Forskningsetiska aspekter

Jag utgdr fran det Humanistisk-samhallsvetenskapliga forskningsradets (HSFR) etiska
riktlinjer (Vetenskapsradet 2008) gallande informationskravet, samtyckeskravet,
konfidentialitetskravet och nyttjandekravet. Informationskravet innebdr att forskaren
skall informera uppgiftslamnaren. Detta har jag gjort genom att dela ut
informationsbrev till alla deltagare om min undersékning. Jag har skrivit ett detaljerat
informationsbrev om mitt syfte med undersokningen, hur datasamlingen ska
behandlas och hur intervjun ska genomféras. Samtyckeskravet innebér att forskaren
ska hamta deltagande personers informerade samtycke. Om nagon vill avsluta sitt
deltagande mitt i undersokningen, sa har de fritt val att géra det. Pedagogerna i min
studie hade ratt att sdga nej eller ja innan intervjun och jag har informerat alla att det
ar en frivillig intervju. Konfidentialitetskravet innebér att alla uppgifter ska hanteras
konfidentiellt. Jag har sparat alla uppgifter om intervjupersonerna pa min dator som

bara jag har tillgang till, och endast figurerande namn presenteras i studien.

Det sista kravet ar nyttjande: uppgifterna ska inte lanas ut och det betyder att man inte
far anvanda insamlad data i sociala medier eller andra publikationer (Stensmo 2002).
Jag har informerat intervjupersonerna att materialet kommer att anvandas i form av
underlag till en akademisk uppsats och enbart behdriga kommer att fa tillgang till
radata och att allt ar konfidentiellt.

5.4 Reliabilitet och validitet

Validitet ar ett matt pa att datasamlingen ar relevant for undersékningen och
verkligheten, medan reliabilitet handlar om att det insamlade materialet &r trovérdig
och att resultaten ar tillforlitliga. Man anvander bada begreppen nar man ska bedéma
kvalitativ forskning (Harboe 2013). Harboe forklarar att om alla eller flera
informanter har svarat liknande svar pa fragorna, har undersokaren/forskaren hogre
validitet och detta bekraftar att forskningsfragorna ar relevanta for den centrala

problemstéliningen.

Harboe (2013) hanvisar att det finns flera skal att datasamlingen kan vara irrelevant

och opalitlig och detta kan handa genom att forskaren eller datainsamlare inte har
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kunnat ifragasatta materialets trovardighet eller om informanterna inte varit
uppmarksam pa sarskilda krav vid besvarandet. Harboe (2013) héavdar att vid
undersokning av studiens reliabilitet bor man méta hur stabila datainsamlingen &r och
matningspalitlighet, detta kan man underséka genom upprepningar av

undersékningen och gora jamforelse i resultaten.

Alla mina informanter har gett mig liknande svar av mina fragestallningar fast
informanterna var pa olika arbetsplats och detta ger hogre grad av tillforlitlighet i min
studie. Stensmo (2002) beskriver att for att kunna fa hogre tillforlitlighet och giltighet
av sin text borde informanterna ge ungefér liknande svar vid upprepning av

fragestallningarna, vilket stammer i min text.

5.5 Metoddiskussion

Harboe (2013) skriver att det finns olika faktorer som bestimmer det metodval man
gor under datasamlingen och det kan bero pa vilka villkor som finns for
undersékningens situation. Tiden har stor betydelse for méjligheterna att kunna
observera och samla material och slutligen maste man ha i atanke vilka resurser man
anvander for sin studie.

Det &r inte l&tt att veta exakt hur en forskola arbetar med barnens
modersmalsutveckling i praktiken eftersom det kan vara olika hur pedagogerna séger
att de arbetar och hur egentligen det &r i verkligheten. Darfor ville jag inledningsvis
bade observera barn och intervjua pedagogerna i tva forskolor, men efter diskussion
med min handledare foll det sig mer lampligt att pa grund av tidsbrist enbart anvanda
intervjuer. Vid en observation kravs tid for att finna svar pa forskningsfragorna, i
detta fall skulle observation av de tva avdelningarna ta ungefar fyra veckor i ansprak
och den tiden fanns tyvérr inte. Jag ville observera bada forskolorna for att fa en nara
inblick om hur pedagogerna arbetar med barnens modersmal och flersprakighet i
férskolan och vilka metod och material de anvander for barnens utveckling och

larande.
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6. Resultat

| detta avsnitt presenterar jag mina resultat fran intervjuer med mina informanter. Av
etiska hansyn ndmner jag inte forskolorna och pedagogerna utan ger dem fingerade
namn. En forskola kallar jag Nyckelpigan medan den andra heter Blomman och

pedagogerna heter Pia, Karin, Anette och Charlotte.

Anette jobbar som barnskétare pa smabarnsavdelning pa forskolan Nyckelpigan och
pa hennes avdelning jobbar en till barnskotare och en forskollarare. Det ar fjorton
barn pa avdelningen mellan ett till tre ar och barnen beharskar somaliska, kurmanji
och svenska.

Pia jobbar som forskollarare pa forskolan Nyckelpigan pa en stor barnavdelning
tillsammans med en barnskétare och vikarier. Pa avdelningen gar tjugoen barn och
spraken som talas bland barnen ar somaliska, kurmanji, sorani, arabiska, persiska,
bosniska, svenska och thaildndska. Charlotte jobbar pa smabarnsavdelning i forskolan
Blomman som barnskotare med en forskoll&rare och en barnskotare. Det ar fjorton
barn i aldersgruppen ett till tre ar och barnen beharskar somaliska, kurmaniji, arabiska
och har ett gemensamt sprak som ar svenska. Karin &r forskollarare som jobbar pa
storbarnsavdelning tillsammans med en forskollarare och det finns ingen barnskotare
pa avdelningen. Pa avdelningen finns sexton barn med tva forskollarare och en
barnskotare. Barnen har olika modersmal, till exempel kurdiska, somaliska, arabiska,

svenska och nagra engelska ord.

Jag har stallt samma fragor till alla pedagoger och fragorna hade olika kategorier.
Nagra fragor var faktafragor och handlade till exempel om hur manga barn finns pa
varje avdelning, antal pedagoger och vilka sprak barnen beharskar. Utéver denna

bakgrundsinformation hade jag mina forskningsfragor.

6.1 Trygghet
Trygghet var en punkt som pedagogerna hade gemensamt och enligt pedagogerna
kanner barnen trygghet nar pedagogerna talar barnens modersmal. Samtliga
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pedagogerna ansag att det var en brist att de inte kunde barnets modersmal. Det var

darfor viktigt att kunna atminstone nagra ord pa spraket:

Vi marker att nar barnen hor och kanna igen vissa ord i deras modersmal sa det
gor lattare med anknytningen och det &r ndgonting de kanner igen. Barnen
kanner igen vissa saker fran sina foraldrar som gor att de kanner sig trygga.

(Charlotte fran forskolan Blomman)

Pia menar att det ocksa ar viktigt att visa att det sprak som barnet talar, trots att det
skiljer sig fran normen, &r accepterat pa forskolan. For att gora detta kan pedagogerna
lara sig nagra enkla ord pa barnets modersmal. Det kan alltsa bidra till att barnet

kanner trygghet och acceptans av det egna modersmalet.

6.2 Kroppssprak

Anette som jobbar med de yngsta barnen, mellan ett och tre ar, tycker ocksa att det &r
en stor svarighet nar man inte kan barnens modersmal speciellt nar barnen &r sma.
Anette fortsatter med att genom att observera barnen i olika situationer l1ar man sig
barnens kroppssprak och deras ansiktsuttryck. Sma barn anvander mycket
kroppssprak eftersom det ar ett satt att kommunicera med andra barn och pedagoger.
Anette berattar att nar man séger ett ord om och om igen och pedagogerna inte forstar
ordet blir barnen frustrerade och det ar en fordel om pedagogerna benamner saker pa
avdelningen och anvéander kroppsspraket som kommunikation for att underlatta for
barnen att gora sig forstadda och att de kan stétta barnen med enkla ord och olika

rorelser for att lara nya ord pa svenska:

Det kan vara svart i borjan for att forsta och vi inte kan forsta barnens uttryck
heller i borjan. Vi forsoker lara oss genom att visa med kroppen och observera
barnen och forsta vad dom menar med kroppsspraket. (Anette fran forskolan

Nyckelpigan)

Pia tycker att kroppsspraket ar ett stor hjalpmedel i forskolan for barnen och dven for
foréldrarna speciellt ndr man ska férmedla till féraldrarna vad som har hént under

dagen. Karin berattar att kroppsspraket anvandas i stor utstrackning i forskolan, till
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exempel vid maltiderna, under aktiviteter, samlingar osv. Hon papekar aven att det
inte bara ar kroppsspraket de anvander under samlingen utan de barn som inte kan
svenska far peka, visa och bendamna saker. Pedagogerna stottar (Scaffolding) pa sa vis
barnen att uttrycka sina kanslor.

6.3 Stottning i anspraksutveckling
Anette berattar att genom upprepningar och stéttning lar sig barnen spraket pa
smabarnsavdelning i forskolan Nyckelpigan. Anette beskriver att pedagogerna jobbar

mycket med bilder och att bendmna saker:

Vi har gruppaktiviteter ofta och man har sammanhallning i gruppen nar man
har aktiviteterna tillsammans. Vi pratar om bilder, farger och nu har vi borjat
lasgrupper en gang i veckan och vi delar upp dom i tre grupper efter deras

alder. (Anette fran forskolan Nyckelpigan)

Till exempel vid maltiderna kan barnen anvanda sitt modersmal om de pekar pa till
exempel mjolk sd uppmuntrar pedagogerna till att anvanda svenska spraket genom att
oversatta ordet mjolk och lata barnen bendmna saker ocksa pa svenska.

Pa storbarnsavdelningen anvéander Pia och hennes kollegor boken Spraklust, en bok
som anvands for att utveckla barnens sprak nar det géller svenska spraket.
Spraklustboken som hjalpmedel kan utveckla barnens munmotorik, det finns rim och

ramsor som pedagogerna anvander under samling och vid lunchen.

Utifran spraklustbockerna plockar vi in aktiviteter i samlingen, forsoker fa in
lite spraktraning i varje dag. Vi rimmar och ramsar, vi pratar mycket med
barnen och forsoker fa in konversation med barn under maten, men vi aktiv

planerar for samlingarna. (Pia fran forskolan Nyckelpigan)

Pia jobbar mycket med spraket genom att prata mycket och att hoglasa i samband
med lunchvilan som barnen har efter lunch i smabarnsgrupper. Ibland lyssnar barnen
pa sagor pa cd-skivor medan de ligger och vilar och ibland laser pedagogerna och
barnen far titta pa bilderna i boken. Karin forklarar att pedagogerna anvander mycket

bilder, och att de benamner saker pa olika sprak. Karin fortsétter med att pedagogerna
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satter upp olika sprak ord och siffror pa olika sprak pa vaggen och schema med
bilder.

Charlotte tycker att barnen utvecklar spraket genom att de far tid att lara sig nya saker
i spraket och man maste se varje barn och deras behov eftersom barnen &r unika med
olika behov och sétt att uttrycka sig. Charlotte forklarar att en del barn hors hela tiden
medan andra &r blyga och tysta och pedagogerna beméter barnen pa olika satt.
Charlotte havdar att sprakutvecklingen sker hela tiden. De har det vid maltiderna,

samlingen och nér de byter blgjor.

Det &r inte bara nan specifik grej utan vi har det i vart tank hela tiden nar vi
jobbar med barnen. Det &r i samlingen, under maten, nér vi byter blgjor. Vi
skapar miljo som hela tiden ska leda till samtal och méten, det & méten mellan
barnen men det ar ocksa méten mellan oss och barnen. Vi ér aktiva hela tiden i

leken. (Charlotte fran forskolan Blomman).

Pedagogerna pa smabarnsavdelningen pa forskolan Blomman skapar miljé hela tiden
som leder till samtal och mo6te mellan barn och pedagog men ocksa méten mellan

barn och barn, och pedagogerna ar aktiva hela tiden i leken, berattar Charlotte.

6.4 Utveckling av flersprakiga barns modersmal

Pedagogerna anvander manga olika satt att stotta och utveckla barnens modersmal.
Anette beskriver hur ett satt att utveckla barnens modersmal dr genom att satta upp
bilder pa vaggen med text pa barnens modersmal. Pedagogerna lar sig ord pa barnens
modersmal till exempel mamma, pappa, vatten, mjélk osv.

Anette fortsatter vidare att det & bra om barnen enbart anvander sitt modersmal i
hemmet eftersom det finns fordldrar som tycker att barnet behdver lara sig svenska
snabbast mojligt och i den tron anvéander det svenska spraket hemma ocksa:

Manga foraldrar vill att barnen lara sig svenskan snabbt och de forsoker sjalv
prata svenska och det kan vara problem om de uttalar ord pa fel sétt. Vi sager
alltid till foraldrarna att prata modersmalet med barnen i hemma och vi ska

anvanda svenska i forskolan. (Anette fran forskolan Nyckelpigan)
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Pia berattar att pedagogerna pa storbarnsavdelningen har forsokt att lara sig frukter pa
olika sprak och detta praktiserar man vid samlingen. Pedagogerna har ocksa lart sig
fargerna pa olika sprak och satt upp fargerna pa olika sprak pa vaggen. Pia tycker att
det ar svart att lara sig ett helt nytt sprak och pedagogerna tar hjélp av personer som
kan barnens modersmal. Alla fyra pedagoger har beréttat att barnen far anvanda sitt

modersmal i forskolan och det inte finns granser och pedagogerna tillater det ocksa.

Karin berattar att barnen pa storbarnsavdelning i forskolan Blomman ar kompetenta
att vaxla mellan sitt modersmal och svenska spraket. Karin tar exempel fran barnens
fria lekar och berattar att nar en barngrupp leker tillsammans och har samma
modersmal och ett barn med ett annat modersmal vill vara med och leka sa byter
barnen spraket till svenska:

Men vet ni vara kompis XXX vill vara med géarna och leka och kan inte tyvarr
era sprak sa kan vi prata ett sprak som alla kan och alla kan vara med. (Karin

fran forskolan Blomman)

Det har sker utan att pedagogerna séger till och det ger barnet som kommer mojlighet
att kunna delta i leken. Charlotte tycker att det ar svart att utveckla barnens

modersmal nar pedagogen inte kan beharska det sjalv:

Att utveckla barnens modersmal ar svart nar man inte kan det. Det enda man
gora ar att visa barnen att de far prata deras modersmal och det ar ju att
respektera vilket sprak man har och det finns ingen ratt och fel om att ha eget.

(Charlotte fran forskolan Blomman)

Men man kan visa barnen att deras modersmal ar accepterat i férskolan och man kan
arbeta enligt forskolans jamstalldhetsplaner och allas lika vérde tillsammans med
barnen havdar Charlotte. Hon berattar dven att man kan utveckla barnens modersmal
genom att lasa en svensk sagobok i forskolan och foraldrarna laser samma bok i pa

modersmalet sa att barnen far mer forstaelse av bokens innehall.
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Pia tycker att det &r svart att hon inte kan tala barnens modersmal nar barnen genom
sin ton gentemot varandra visar att de inte ar snalla mot varandra, detta I6ser
pedagogerna genom att de tar hjélp fran nagon som kan barnets modersmal. Pia
berattar att det finns blyga barn pa forskolan som inte vagar beréatta hur de séager ett

ord, som till exempel apelsin, pa det egna modersmalet:

Vi forsoker visa barnen att det ar okej att ha ett annat sprak an svenska, det
finns ingen ratt eller fel, eller ratt sprak eller fel sprak utan barnen skulle kdnna
sig trygga i det sprak de har eftersom manga barn &r blyga att benamna frukter

i deras modersmal. (Pia fran forskolan Nyckelpigan)

Karin lyfter upp att det ar viktigt att pedagogerna uppmuntrar de blyga barnen och far
dem att k&nna sig trygga:

Eftersom jag inte kan barnens modersmal forsoker jag uppmana dom och prata
med varandra sa de kan ova lite i forskolan. Jag forsoker lara mig nagra enkla
ord sé jag kan berika och visa barnen att jag faktiskt vill lara mig deras

modersmal. (Karin fran forskolan Blomman)

Karin papekar ocksa att man utvecklar barns modersmal genom att utveckla
ordforradet pa barnens modersmal och man uppmuntrar barnen att anvanda olika
sprak. Karin fortsatter med att barnen kan utvecklas mer genom att rakna pa sitt

modersmal och samtidigt bendamna saker.

6.5 Modersmalstodjare

Bada forskolorna hade en modersmalstodjare i somaliska men inte i kurdiska.
Forskolan Blomman har endast somaliska modersmalstddjare i hela forskolan som
gar runt i atta avdelningar medan de kurdisksprakiga barnen inte har tillgang till
modersmalstodjare. Karin tycker att det ar orattvist for de kurdiska barnen att de inte
far den modersmalhjélp de borde fa i forskolan medan Charlotte beréttar att
modersmalstddjare i somaliska kommer en gang i veckan och ar med barnen ungefar

en timme vilket inte racker for att tillgodose de behov som finns.
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Charlotte fortsatter vidare att anledningen till att det inte finns nagon kurdisk
modersmalstodjare i forskolan ar pa grund av ekonomiska skal och Charlotte tycker
att det inte bara racker med att man kan barnens modersmal utan en

modersmalstddjare borde ha en pedagogisk utbildning:

Vi skulle vilja ha mer pedagoger som har barnens modersméal samtidigt har bra
kvalifikationer i svenskan och i den pedagogiska utbildningen. (Charlotte fran

forskolan Blomman)

Pia som jobbar pa Nyckelpigan i storbarnsavdelning talar om att det finns en somalisk
modersmalstddjare i forskolan som jobbar pa alla avdelningar. Det finns ocksa
modersmalstddjare i bosniska, arabiska och en thailandsk modersmalstodjare som har
slutat nu. Modersmalstodjarna kommer en gang i veckan och &r med barnen cirka en
timme och Annette pa smabarnsavdelning tycker att det & bra om barnen ar i mindre
grupper nar de & med den somaliska modersmalstodjaren for att kunna fa extra hjalp
istallet att ha stora barngrupper nar modersmalstédjaren kommer en gang i veckan,

vilket inte récker for barnen.

7. Diskussion

| detta kapitel drar jag slutsatser fran resultatet och kopplar till relevant litteratur om
flersprakiga barns modersmal- och andrasprakutveckling. Syftet med studien &r hur
pedagoger med svenska som modersmal kan utveckla flersprakiga barns modersmal

och vilka aktiviteter pedagogerna kan erbjuda barnen for att utveckla deras sprak.

7.1 Andrasprakutveckling

Pedagogerna jobbar pa olika séatt att utveckla barnens svenska. | smabarnsavdelning
benamner pedagogerna saker pa svenska nar barnen pekar pa. Ett exempel &r vid
maltider eller samlingar medan pedagogerna i storbarnsavdelningen anvander mycket

med spraket genom att prata mycket och hdglasa i stora grupper.
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Sandvik & Spurkland (2011) menar att alla barn lér sig nya saker varje gang de moter
en ny miljo utanfor hemmet och manga flersprakiga barn lar sig ett nytt sprak nar de
kommer till forskolan eller skolan och detta kallas for successivt tvasprakiga for att
barnet lar sig andraspraket efter att de har utvecklat sitt modersmal.

Sandvik & Spurkland (2011) lyfter upp att det finns tva satt att utveckla andraspraket
eller hur andraspraket vaxer fram. Den forsta ar att barn utvecklar andraspraket
samtidigt med sitt modersmal redan fran borjan genom att anvanda enkla ord och
gora det genom upprepningar pa det sétt Anette forklarade i sin intervju. | och med
upprepningar utvecklas andraspraket och pedagogerna tar hjalp av bilder, sanger, rim
och ramsor.

Pedagogerna kan skriva nagra ord pa barnens modersmal vid entrén i forskolan till
exempel hej, valkommen eller hejda. Detta satt kanner sig bade barn och foraldrarna
valkomnat i férskolan vid lamning och hdmtning och dér kan pedagogerna bygga en
respekterande relation med foréldrarna och involvera foraldrarna i verksamheten &ven
om foraldrarna inte talar det svenska spraket, begriper jag.

Det andra séttet att utveckla barnens andrasprak ar genom att kommunicera med
barnen pa andraspraket i langa meningar inte bara enstaka ord som mamma, dricka,
mjolk, vatten 0.s.v.

Jag anser att detta kan pedagogerna arbeta med genom att involverar fordldrarna i
verksamheten och fragar hjalp om modersmalet, om det &r enkla ord eller langa

meningar.

Sandvik & Spurkland (2011) forklarar vidare att bemotandet maste vara individuellt,
vissa barn ar rddda och kénsliga medan andra barn ar det motsatta och deltar garna i
verbal kommunikation. Detta ar nagot som Charlotte ocksa bekréftar i sin intervju.
Abrahamsson & Bergman (2005) papekar att det finns skillnad mellan aldrar nar det
galler andrasprakutvecklingen. Forfattarna exemplifierar med en tvasprakig,
svenskfodd femaring som har gatt i svensk forskolan har en hogre kognitiv utveckling
an en tvasprakig femaring som aldrig har gatt i svensk forskola och inte fatt nagon

kontakt med svenska spraket.
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Skans (2011) pavisar att flersprakiga barn behéver pedagoger som anvander gester
och andra uttrycksformer for att stodja det talade spraket nar barnen ska lara det
svenska spraket. | Skans (2011) studie visar samverkan mellan forskolan och
foraldrarna hur viktigt det ar for barnens modersmalutveckling. Skans (2011) ger
goda exempel pa hur forskolan och foraldrarna kan samarbeta genom sagolasning och
vidare menar forfattaren att en god relation mellan pedagoger och foraldrar forstarker
relationerna pa forskolan mellan pedagoger och barn, vilket ger goda mojligheter for
en gynnsam utveckling for barnet. Samarbete mellan foraldrar och pedagoger ar
hjalpmedel for barnens utveckling och larande, speciellt nar barnet &r flersprakigt och

pedagogerna behover allt hjalp de kan fa fran foraldrarna, uppfattar jag.

Lind6 (2009) havdar att man har storre mojligheter att utveckla sitt andrasprak om
man borjar med det i tidig alder. Lind6 beréattar att innan man utvecklar sitt
andrasprak ar det viktigt att utveckla sitt modersmal eftersom modersmalet ar
grunden for att utveckla andraspraket. Forfattaren tar ocksa upp olika internationella
studier som visar att ju aldre barnen ar nar de borjar utveckla andraspraket desto
samre blir resultaten. Forfattaren forklarar att kanslan &r viktigt drivkraft nar barnet
vill lara sig ett andrasprak. Lindd (2009) tar exempel pa en pojke som inte var
intresserad att ldra sig ett andrasprak. Barnet fick bygga en redskapsbana och han blev
intresserad for att pojken alskade att springa och klattra och sa smaningom larde sig
pojken olika begrepp sasom Klattra, ala, krypa, hinder, stege och springa. | detta
sammanhang betonar forfattaren att det inte beror pa om barnet kan tala svenska
spraket utan det ar viktigt att pedagogerna utmanar barnen pa ett satt som utvecklar
barnens andraspraksinlarning (Lind6 2009).

Alla fyra pedagoger som jag har intervjuat hade ett gemensamt satt att utveckla
flersprakiga barns sprak och alla anvéande bilder, symboler, upprepningar av sanger,
rim, ramsor och sagor oavsett vilken aldersgrupp barnen var. Barn behover konkreta
exemplar under sin uppvéxt oavsett vilket modersmal barnen behéarskar och
pedagogerna behdver anvanda bilder och andra uttrycksformer for att forbéattras

barnens utveckling och larande, inser jag.
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Fast (2011) tar upp samma sak att barn utvecklar spraket med hjélp av bilder och
symboler eftersom barnen véxer upp i en miljo dar barnen méter symboler och bilder
i olika former varje dag. Fast kopplar detta till laroplanens mal: "Férskolan ska strava
efter att varje barn utvecklar intresse for skriftsprak och forstaelse for symboler och
deras kommunikativa funktioner” (Lpfo 98/2016).

Kultti (2012) lyfter upp termerna forsta- och andrasprak som kan handla om att ett
forstasprak kan bedémas som viktigare an ett andrasprak medan barnen behéver
utveckla bada spraken, eftersom ett forstasprak ar grunden for barnen att utveckla for
att kunna kommunicera med sin familj. Det &r inte heller garanterat att barn utvecklar
sitt modersmal automatiskt genom att befinna sig i ett sammanhang av mangfald
(Kultti 2012).

7.2 Modersmalutveckling

Pedagoger fran storbarnsavdelning fran forskolan Nyckelpigan har forsokt lara sig
frukter pa olika sprak och detta anvander barnen vid samlingen medan pa
smabarnsavdelning satter pedagogerna upp bilder med text pa barnens modersmal och
pedagogerna l&r sig enkla ord som mamma, pappa och vatten for att kommunicera

med sma barnen.

Sandvik & Spurkland (2011) beskriver att ordet modersmal inte ar latt att definiera,
det kan forklaras som det sprak manniskan lar sig fran fodelsen och det hander att
barn som lar sig tva eller flera sprak redan fran fodelsen har flera sprak som sitt
modersmal. Forfattarna papekar vidare att det ocksa ar beroende pa kontext hur

modersmal definieras.

Nar man arbetar med flersprakiga barn ar det viktigt att ge barnen mojlighet att
utveckla sitt modersmal samtidigt som man skapar en miljo dar flersprakiga barn kan
utveckla andraspraket ocksa. | min studie visar att hur viktigt det ar for barnen att
kunna sitt modersmal och fa respekt fran sina kompisar och pedagoger.

Pedagogerna behdver inte prata andrasprak for att kunna lara sig snabbt utan barnen

behdver bygga en grund med deras modersmal med hjélp av foraldrarna som kan
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modersmalet. Pedagogerna som jag har intervjuat har tagit upp att de stottar barnen
att prata sitt modersmal aven om pedagogerna inte kan modersmalet. Detta ar for att
skapa trygghet i barngruppen men ocksa skapa anknytning med barnen. Under
rubriken trygghet i resultat avsnittet forklarar pedagogerna hur viktig deras roll &r for

att barnen ska kanna sig trygga i férskolan.

Att pedagogerna lar sig ord och frukters namn pa barnens sprak fast pedagogerna ar
svensktalande underlattar kommunikation med bade barn och foraldrar. Pedagogerna
har tagit upp olika aktiviteter de gér med barnen for att stotta (Scaffolding) och
utveckla barns modersmal men ocksa svenska spraket genom till exempel bilder,
Spraklust boken, hoglasning, samling, bilder, osv. Skans (2011) skriver att
pedagogerna kan stimulera barnens modersmal genom att anvéanda bilder, teckensttd
och konkreta foremal for att 6ka barnens forstaelse for sitt modersmal under
sagolasningen. Flersprakiga pedagogers narvaro vid sagolasningen utgor en tillgang

for barnen som da kan anvénda sitt modersmal som stod.

Charlotte har forslagit idé nar man ska utveckla barnens modersmal att man kan lasa
samma bok i olika sprak och detta hjalper barnen att utveckla bada skrift — och
talsprak.

Kultti (2012) beskriver att om barnen hittar en relation mellan material som finns i
forskolan och material barnen anvander hemma kan det fungera som ett hjalpmedel
for ett deltagande. Det kan till exempel vara bocker pa olika sprak som ger
mojligheter till kommunikation utifran barnets erfarenheter néar pedagogerna talar
bade barnets modersmal och svenska. Kultti (2012) havdar att barns modersmal ofta
forekommer vid lamning och hamtning i férskolan och att texter pa barns sprak ar

tillatna i forskolan men att det séllan anvandas.

Séljo (2015) lyfter upp sprakets betydelse och hur manniskor beskriver, analyserar,
tolkar och reflekterar varlden med hjalp av sprak. Pedagogerna i min studie hade
kroppssprak som ett gemensamt kommunikationsmedel efter svenska spraket och
Saljo (2015) beskriver hur olika kommunikationsmedel underléttar att skapa

interaktion mellan barn och pedagoger och barn och barn. Bjork-Willén (2006) tar
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upp olika studier som visar hur barns socialisation med kamraterna beror pa barns
sprakbruk och erfarenheter.

Sandvik & Spurkland (2011) talar om fordelarna med att ha en flersprakig pedagog i
avdelningar. Flersprakiga pedagoger ger stod och trygghet at barnens utveckling och
sprakliga kompetens. Forfattarna berattar att det kan handa att flersprakiga barn inte
kan uttrycka sina kanslor pa andraspraket men det betyder inte att de inte kan anvanda
sitt modersmal och forskolan kan stimulera barnens modersmal fardigheter genom att
ha en flersprakig pedagog som kan kommunicera med barnen bade pa modersmalet

och pa svenska.

8. Slutsatser och framtida forskning

Syftet med undersékningen har varit att medverka med kunskap om hur pedagoger
med svenska som modersmal kan hjalpa till sa att flersprakiga barns sprakutveckling
forstarkas i verksamheten. For att belysa mitt syfte intervjuade jag fyra pedagoger om
deras arbete med att utveckla flersprakiga barns sprakutveckling och vilka aktiviteter
pedagogerna anvander i verksamheten for att stodja barnens modersmal. Det fanns
bade likheter och skillnader mellan resultatet fran intervjuarna och jag har tolkat att
det kan bero pa att pedagogerna jobbar med olika aldersgrupper.

For att vidareutveckla min studie kan man goéra fyra veckors observationer i varje
forskola for att se skillnaderna och likheterna som uppstar under genomférandet av
pedagogernas planerade aktiviteter i forskolan och vilka metoder pedagogerna
anvander for att utveckla barnens sprak och larande.

Man kan gdra videoinspelning av barnen i olika situationer och denna metod
underlattar for att reflektera och analysera vad man har missat och vilka mer material
man behdver ha. Man kan intervjua samma pedagoger for uppfoljning och da kan
man jamfora vad som har forandrats och utvecklingen som har skett under tiden. Man
kan intervjua foréldrarna om hur de upplever att pedagogerna arbetar med

flersprakighet i verksamheten.
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Bilagor

Bilaga 1: Intervjuguiden

Faktafragor:
1. Hur manga barn och pedagoger har ni pa avdelningen?

2. Hur gamla ar barnen?

3. Vilka sprak beharskar barnen?

Intervjufragor:

1. Hur kan du beskriva ditt arbete med att stodja barnens modersmal?

2. Vad kan du beskriva som svarigheter med att du inte kan barnens modersmal?
3. Hur mycket far barnen anvénda sitt modersmal i forskolan?

4. Hur ofta far barnen traffa modersmalstodjare?

5. Kan du ge konkreta exempel pa sprakligaktiviteter planerad av pedagogerna for

barnen?
6. Ser du barnens modersmal som en tillgang i verksamheten?

7. Hur kan du beskriva ditt arbete att utveckla flersprakiga barns modersmal?

Forskningsfragor:
1. Hur beskriver pedagogerna sitt arbete att utveckla flersprakiga barns sprak?

2. Vilka aktiviteter i verksamheten anvéander personalen att utveckla barnens

modersmal?
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Bilaga 2: Informationsbrevet

Hej!

Jag heter Muna Abdi Sheikh Ali som gar sista terminen pa forskollararprogrammet pa
Hogskolan Dalarna i Falun. Jag haller pa att skriva mitt examensarbete och darfor har
jag varit i kontakt med er forskolechef gallande att fa intervjua pedagoger till min
studie.

Syftet med studien &r att fa kunskap om hur pedagogerna i forskolan utvecklar
flersprakiga barns sprak och pedagogernas roll i barns sprakutveckling i barnens
modersmal. Spraket ar viktigt for barnen att kommunicera med omvarlden och att
kunna forsta sin omgivning.

Jag har vald att intervjua pedagoger for att kunna besvara mina forskningsfragor
eftersom de har erfarenhet av att arbeta med flersprakiga barn i forskolan. Jag ska
anvanda diktafon under intervjun och anteckningsblock.

Jag ténker intervjua fyra pedagoger for min studie och ditt deltagande i
undersdkningen ar helt frivilligt. Du kan nér som helst avbryta ditt deltagande utan
narmare motivering och naturligtvis kommer saval pedagoger i forskolan att vara
anonyma i min studie. Undersokningen kommer att presenteras i form av en uppsats
vid Hogskolan Dalarna och alla deltagare kommer ta del av studien efter jag klar
med.

Undersokningen &r forskningsetiskt granskad av Forskningsetiska namnden vid
Hogskolan Dalarna och materialet kommer enbart anvéndas for uppsatsen.

Intervjun fran undersékningen kommer att hanteras och forsvaras pa sadant satt att
inga obehdriga kan ta del av materialet och datasamlingen.

Jag kommer mejla forslag pa tider och hora garna av dig till mig om énskad tid och
plats via mejl eller pa telefon.

JA, du far intervjua mig

NEJ, du far inte intervjua mig
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