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Syftet med denna uppsats var att undersoka hur tva klasslarare i arkurs 1—3 pa
tva olika skolor samarbetar med specialpedagog/speciallarare i arbetet med
elever som har lassvarigheter. Undersokningens syfte var att synliggora det stod
klasslararen behover for att tillampa olika hjalpverktyg, forhallnings- och
arbetssitt i sin ordinarie undervisning for att leda elever med lassvarigheter mot
en god lasformaga. For att samla in information till undersokningen valde vi att
utfora kvalitativa intervjuer och undersoka laromaterial som informanterna
anvander i arbetet for att stodja elever med lassvarigheter. Dessa laromaterial
anvander informanterna i arbetet med elever som har lassvarigheter. Resultatet
visar att klassldrarna pa bada skolorna har ett tatt samarbete med
specialpedagogen/speciallararen i arbetet med elever som har lassvarigheter.
Vidare visar det aven att klasslararna tillampar stodinsatser i sin ordinarie
undervisning for att stotta elevernas lasning utifran deras olika behov och
forutsattningar. Slutsatsen ar att samarbetet mellan klasslarare och
specialpedagog/speciallarare ar av stor betydelse da dessa stodinsatser bidrar

till elevernas kunskapslarande och det skapar olika mojligheter och



anpassningar i klasslararens undervisningsinnehall for elever med
lassvarigheter. De tillfragade informanterna i denna undersokning anser att
samarbetet skapar majligheter for elever med lassvarigheter att utveckla en god

lasforméga och delaktighet i sitt larande.

Nyckelord: Lassvarigheter, lasning, RTI, kollegialt larande, motivation,
stodinsatser
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1 Inledning

Kalle gar in i klassrummet och vet vad som vantar. Dagens schema star pa tavlan men
bokstaverna hoppar runt for Kalle och det tar tid for honom att lasa vad klassen ska
gora under skoldagen. Kalle ger upp. Han kidnner sig hopplos. Varfor blir det sa svart
for honom nar han ska lasa? Varfor kan han inte lasa lika snabbt som sina kompisar?
Varfor far han alltid ga ut sjalv till specialpedagogen och jobba medan klassen sitter
kvar och arbetar tillsammans? Varfor ar jag sa dalig, tinker Kalle.

Lasforskaren Taube menar att om eleverna ska bli goda lasare maste de lasa
mycket, for utan nigon lastraning utvecklas inte eleverna till att bli goda lasare
(Taube, 2007:86). Den forsta tiden i skolan ar av avgorande betydelse for ett barn i
sju ars alder samt for hur barnets lasning utvecklas, sarskilt for de elever som riskerar
att fa lassvarigheter under sin skolstart dar lasinlarningen kan bli kritisk. Ett barn i sa
ung alder har redan utvecklat en sjalvbild som emellertid paverkas och férandras
kontinuerligt. Foraldrar, larare och kamrater ar viktiga personer i en sjuarings liv och
dessa personers attityder och forvantningar paverkar elevens sjalvbild. Att vid
flertalet ganger fa uppleva som sjuaring att man ar den som oftast inte forstar eller
kan vara delaktig, kan leda till att eleven upplever att man ar nagon inte duger till
(Fridolfsson, 2008:210-211).

Grundskolans laroplan Lgri1 styrs av en demokratisk grund och under rubriken
Elevers ansvar och inflytande star det att de demokratiska principerna ska kunna ge
paverkan, ansvar och delaktighet som ska omfatta alla elever. Det star ocksa att
lararen ska ta hansyn till varje enskild individs behov, forutsiattningar, erfarenheter
och tinkande (Skolverket, 2016a:15). Specialpedagogiska Skolmyndigheten (2012)
skriver att alla elever ska inga naturligt i klassens gemenskap for att alla utifran sina
egna forutsattningar ska vara delaktiga.

Om Kalle ska fa sarskilt stod i sin undervisning, for att bli delaktig i sitt larande
behover han individuellt stod utanfor klassrummet tillsammans med en
specialpedagog/speciallarare men han behover ocksa vara delaktig i gruppens
gemenskap genom stod och struktur av sin larare i sin planering och arbetet i skolan
(Jakobsson & Nilsson 2011:41). De flesta som arbetar i skolan vet att resurserna i
skolorna oftast inte racker till, darfor ar det viktigt att Kalle far stodinsatser som hans
larare kan tillimpa i klassrummet nar han inte har mojlighet att traffa sin

specialpedagog/speciallarare.



Ett samarbete mellan klasslarare och specialpedagoger samt speciallarare kan
ge klasslararen stod kring pedagogiska aspekter som bemotande, innehall, arbetssatt
och arbetsformer till elever med lassvarigheter. Av detta 6kar Kalles motivation till

delaktighet och larande for att utveckla god lasférméaga (Jakobsson & Nilsson
2011:44).

1.1 Problemomrade

"Att ha lassvarigheter innebar problem i formagan att ta till sig information genom
text" skriver Skolverket (2016b). Det ar viktigt for elever att fa kdnna laslust for att
motivera dem att lara sig att lasa. Det ar aven viktigt att elever med lassvarigheter far
uppmuntran och stimulans genom olika anpassningar. Specialpedagogiska insatser
maste sattas in tidigt i lasinlarningen for att motverka en negativ sjalvbild hos elever
med lassvarigheter. Som larare ar det viktigt att kdnna till olika metoder for att hjalpa
elever med lassvarigheter och eftersom olika elever lar sig pa olika sitt kravs det en
stor flexibilitet hos lararen att kunna anpassa dessa metoder utifran eleverna
(Skolverket, 2016b). Darfor ar det viktigt for larare att ta del av hur
specialpedagoger/speciallirare arbetar med elever med lassvarigheter for att
synliggora de forhallnings- och arbetssitt som larare kan tillampa i sin

lasundervisning utifran specialpedagogens olika stodinsatser.

1.2 Syfte

Syftet ar att ta reda pa hur nagra larare i arskurs 1—3 samarbetar med nagra
specialpedagoger/speciallarare i arbetet med elever som har lassvarigheter. Vi vill
undersoka hur det arbetet ser ut for att synliggora det stod lararen behover for att
anvanda olika hjalpverktyg, forhallnings- och arbetssitt i den ordinarie
undervisningen som leder dessa elever mot god lasformaga.
Syftet uppnas genom att besvara foljande forskningsfragor:

1. Hur samarbetar nagra larare med specialpedagog/speciallarare i arbetet med

elever som har lassvarigheter?

2. Vilka forhallnings- och arbetssitt samt hjalpverktyg tillampar klasslararen i

sin lasundervisning utifran specialpedagogens/speciallararens tillvigagangssatt

for att stodja elever med lassvarigheter?



2 Bakgrund

I detta kapitel redogor vi for det kollegiala arbetet vid samverkan utifran
grundskolans laroplan samt vikten av kollegialt l1arande som bidrar till elevers
kunskapsutveckling. Vidare redogor vi for vad lasning ar och lasutvecklingens olika
nivaer. Vi beskriver dven nagra lassvarigheter och hur de uppkommer samt upptacker
och uppfoljning av lassvarigheter. Det redogors dessutom for sambandet mellan
elevens sjalvbild och lasforméga. Slutligen redogor vi for nagra arbetssitt och
hjalpverktyg som kan vara gynnsamma att klasslarare anvander i sin ordinarie

undervisning for att fraimja elever med lassvarigheter.

2.1 Samarbetets betydelse

Under rubriken Overgdng och samverkan anges det i Lgr11 (2016a:16), att skolan
och forskoleklassen ska samverka pa ett fortroendefullt satt med varandra for att
stodja elevernas utveckling och larande i ett 1angsiktigt perspektiv. I enlighet med
laroplanen finns det nagra riktlinjer som lararen bor forhalla sig till nar det galler
overgang och samverkan. Det ar att lararen ska i samverkan med larare i 6vriga
omraden i skolan utbyta kunskaper och erfarenheter samt information om innehallet
i utbildningen. Detta gors for att skapa sammanhang, kontinuitet och progression i
elevernas utveckling och larande. Det ar viktigt att lararen sarskilt uppmarksammar
elever som ar i behov av extra anpassningar eller sarskilt stod vid 6vergangar.
Ytterligare ska lararen ta tillvara mojligheter till kontinuerligt samarbete om
undervisningen i skolan.

Skolverkets (2016¢) Forskning for skolan tar upp hur kollegialt larande kan
bidra till elevers kunskapsutveckling. Larare behover gora tolkningar i sitt
undervisningsinnehall fran saval laroplaner, styrdokument, kursplaner, kunskapsmal
och skollagen. Forskning visar att beroende pa vilket sitt lararen behandlar
innehéllet i undervisningen, skapar det olika mojligheter till larande. For att malet
om en likvardig skola ska nas, som stodjer alla elevers forutsiattningar och behov,
behover tolkningarna av undervisningsinnehéllet komma fram till en ungefarlig
gemensam grundsyn. Undervisningsinnehéllet behover viarderas och diskuteras i det
kollegiala samarbetet, vilket skapar forutsattningar for att utveckla innehallet och

larares kompetens.



2.2 Lisning, vad ar det?

Taube (2007:12) skriver att begreppet lasning kan faststillas pa manga olika satt och
hanvisar till Gough och Tunmers (1986) definition av ldsning som kallas for The
simple view of reading. Gough och Tunmer beskriver en modell att 1asformagan
organiseras av tva komponenter: avkodning och forstaelse. Komponenterna bor ses
som en helhet eftersom utan avkodningsformégan finns ingen lasning och utan
forstaelse for texten finns det heller ingen lasning. Gough och Tunmer betonar
daremot att man framst ska lagga storre vikt vad det giller avkodningsformégan i den
tidiga lasinlarningen och lasforstaelsen betonas efterat. Definitionen av lasning far da
formeln: ldsning = avkodning x forstaelse (i Taube, 2007:12).

Taube har sjilv lagt till en komponent i definitionen av lasning, som ar
motivation och hanvisar till Dalby (1992) som utokade den s.k. The simple view of
reading. Taube ger anvisning till Dalbys forklaring, att det handlar om ett samspel
mellan dessa tre komponenter, det vill sdga att utan motivation finns ingen lasning.
Taube har lagt till en forandring i definitionen i Barns tidiga ldsning (2007:13) da
hon skriver att hon bytt ut ordet lasning mot lasforstaelse da hon pavisar att
manniskor laser for att forsta, vilket gor att definitionsformeln av 1asning

blir: ldsforstaelse = avkodning x forstaelse av sprak x motivation (Taube, 2007:13).

2.2.1 Avkodning

Avkodning handlar om att lasaren ror sig fran det skriftliga kodade meddelandet till
ett igenkdnnande av orden, vilket betyder att man identifierar ordens generella
betydelse, uttal och grammatiska egenskaper. Nar en elev har avkodat ett ord kan
man normalt uttala och avgora vad det betyder, exempelvis: dar star det os, det heter
"0s" och det ar ndgot som uppkommer niar man steker nagot i en stekpanna: da osar
det. Avkodningen handlar dd om att omkoda till ett annat kodsystem som exempelvis
ett sprakljud och avkodningen leder till ett igenkdnnande av ordet. Man avkodar text

genom lasning (Elbro, 2004:26—27).

2.2.2 Forstaelse av sprak

Barnets tidiga vag mot lasning borjar redan nar spadbarnet fangar upp sprakljud i sitt
modersmal i sin omgivning. Genom detta utvecklar barnet en fonologisk formaga
parallellt med sitt ordforrad. Olika spraklig stimulans i barnets omgivning fran

exempelvis hemmet dr en avgorande faktor for barnet att uppfatta vad lasning ar



(Lundberg, 2010:23—27). Ett barns ordforrad ar ocksa beroende av i vilken miljé han
eller hon utvecklar sin sprakforstaelse (Taube 2007:18).

Nar sjuaringar kommer till skolan kan de flesta barn uttrycka sig begripligt men
alla sprakets sidor ar inte fardigutvecklade. Att tala "rent" handlar om att barn har
tillagnat sig den fonologiska sidan av spraket, som omfattar sprakljuden (Taube,
2007:18). For barn, som ska lara sig lasa enligt den alfabetiska principen, ar det av
stor vikt att de forstar de omfattande sprakljuden som vokaler och konsonanter och
att spraket kan brytas ned i enskilda ljuddelar (Fridolfsson, 2008:26).

Taube (2007:20) skriver att skolan har en betydande roll att for att stotta barn
att utvidga sitt ordforrad och utveckla deras sprakforstaelse. For detta behovs en
stimulerande social miljo genom att larare effektivt och 6dmjukt samtalar samt
lyssnar pa barnet for att utveckla en spraklig medvetenhet. Enligt Taube (2007)
behovs en spraklig medvetenhet for att lara sig ldsa vilket handlar om att utveckla en
forstaelse for fonem som ar sprakets minsta betydelseskiljande delar, samt utveckla

en medvetenhet om sitt talade sprak (2007:21).

2.2.3 Motivation

Stensmo (1997) skriver att motivation i anknytning till lirande handlar om inre och
yttre faktorer. Elevers forhallningssitt till det man ska lira sig, elevens sjalvbild som
larande individ samt elevers uppfattning om sin egen férmaga att klara sina
uppstillda mal raknas till de inre faktorerna. Dessa inre faktorer handlar om elevers
lust och behov av att lara sig (1997:97—99). Taube (2007:91—92) menar att yttre
faktorer handlar dels om forvantningar fran kamrater och dels fran vuxna. Yttre
faktorer kan ocksa handla om berém och beloningar fran exempelvis larare,

enligt Stensmo (1997:98)

Misslyckande vid lasinlarningen ger konsekvenser for elevernas sjalvbild och
sjalvfortroende och det kan dven ge negativ paverkan pa samtliga &mnen i skolan.
Darfor ar det av stor vikt att larare har kunskaper om hur misslyckanden péaverkar
elevens motivation och sjalvbild i det fortsatta larandet eftersom elever lar sig att 1dsa
samtidigt som de lar sig hur bra de kan lisa enligt Taube (2007:81).

Om eleven utvecklat en negativ syn till skolan och sin ldsning, upplever eleverna
en hjalploshet som i sin tur leder till brist pa tilltro till sin egen formaga (Taube,
2007:92). Skolan behover stotta elever med lassvarigheter for att forbattra deras

kunskaper och ge elever tilltro till sin egen formaga att lyckas med sin lasning. Om en



elev med lassvarigheter far en stark tilltro till sin laskompetens, skapas det en storre
sannolikhet att eleven ser lasningen som en utmaning som kan bemastras (Taube,
2007:93).

Taube (2007) redogor for ett urval principer om hur effektiv undervisning ska
forma en positiv vag till elever med lassvarigheter. En princip handlar om att larare
ska hjilpa elever att uppticka lasandets gladje genom att pavisa nyttan att kunna
lasa, for att motivera eleverna till att lasa sig att l1asa. Lasmaterial bor befinna sig
strax ovanfor elevens kunskapsniva samt finnas nara elevens intressen for att driva
dem mot lasningen. En annan princip, som handlar om kortsiktiga malsattningar, ar
viktig for elever med lassvarigheter. Detta gor att eleven sjalv kanner kontroll 6ver
sitt eget larande och det skapar ett storre ansvar hos eleven att utfora sina uppgifter.
Om elever far se forandring, att det 4r mojligt att de kan astadkomma en forandring
genom uppnadda delmal, skapar det ett positivt inflytande pa deras lasutveckling.
Det ar aven viktigt att eleven far uppfatta att den ar en unik person som har speciella
formagor och egenskaper. Larare bor utnyttja alla tillfallen som finns till att stotta

elever med lassvarigheter att erkdnna och upptéacka positiva sidor hos sig sjalva

(2007:94-95).

2.2.4 Lasutveckling och ldsningens olika nivaer

Varje barns lasutveckling foljer inte samma monster och larare kan inte folja
lasningens utvecklingsfaser mekaniskt. Det ar daremot viktigt att larare foljer varje
elevs utvecklingsforlopp och ar vaksam kring signaler som visar att elever inte gar
vidare i sin lasutveckling (Lundberg & Herrlin, 2014:6). Lasutvecklingen sker inom
olika stadier som barn oftast utvecklas efter. Lundberg (2010) beskriver
pseudoldsning, vilket ar ett stadium nar barn fangar upp ledtradar i sammanhanget
som exempelvis skyltar. I detta stadium fokuserar inte barnen s& mycket pa skriften
péa skyltarna, utan de laser utifran ledtradar frdn omgivningen. Efter pseudolasningen
gar barnet vidare till en logografisk-visuell ldsning, dar barnet kianner igen ord med
visuella sardrag som en bild, utan att ha lart sig att avkoda. Niasta stadium ar nar
barnet faktiskt har "knackt koden" vilket betyder att man forstar att ord kan delas
upp i bestandsdelar, att man kan koppla bokstavens fonem till symbolen genom att
ljuda enheterna tillsammans for att komma fram till ordet. Detta kallas for

alfabetisk-fonemisk ldsning. Nar barnet kan urskilja morfem och hela ord som



aterkommande regelbundenheter genom att se ordet pa en gang utan att behova
ljuda sig fram laser barnet inom det ortografisk-morfemiska stadiet (2010:46—55).
Det finns flera dimensioner eller nivaer i utvecklingen av barns lasformaga.
Dessa nivaer samspelar med varandra men kan ocksa ha egna typiska perioder.
Exempelvis kan barn ha en snabb utveckling i ett par dimensioner samtidigt eller
endast i en. Detta kan bero pa att barnets utveckling stannat upp eller gatt tillbaka till
tidigare dimensioner. Dessa nivaer innefattar: fonologisk medvetenhet,
ordavkodning, lasflyt, lasforstaelse och lasintresse. Det ar av stor vikt att forsta
samspelet mellan lasningens olika nivaer, att om eleven besitter en god fonologisk
medvetenhet fraimjar det ordavkodningen och dven lasflytet. Lasflytet har i sin tur en
positiv paverkan pa lasforstaelsen och tviartom. Inom alla dimensioner ar det viktigt
att eleverna ar intresserade och aktiva och att de kanner att de utvecklas. Genom
dessa dimensioner kan man dven synliggora var eleven befinner sig och vad den
behover utveckla samt vilka starka och svaga sidor eleverna har inom lasning. Detta
stodjer larare och annan skolpersonals bedomning av elevers lasforméga (Lundberg

& Herrlin, 2014:10—-11).

2.3 Nir lasningen inte fungerar

Som vi har beskrivit i var inledning, handlar lassvarigheter om att ha problem i
formagan att ta till sig information genom text. Flera olika typer av
funktionsnedsattningar kan foljas av lassvarigheter som synnedsittning,
horselnedsattning och olika diagnoser (Skolverket, 2016b).

Lassvarigheter ar inget entydigt fenomen eftersom de har olika orsaker och kan
yttra sig pa varierande satt. Utifran larares bedomning av elevers olika prestationer
och beteenden kopplat till lasning kan olika elevbeskrivningar visa svarigheter pa
olika satt och ha olika orsaker. Om man bortser fran den enskilda individens
forutsattningar kan orsaker till elevers lassvarigheter vara: forhallanden i elevens
narmiljo, bristfillig lasundervisning, annat modersmal, brist pa spraklig stimulans
osv. (Jakobsson & Nilsson 2011:101).

Myrberg (Vetenskapsradet, 2007:27) skriver att ifall avkodningsformagan ar
svag men forstielsen for spraket ar god, handlar det om dyslexi. Det blir tydligt for
lararen i motet med elever som har dyslexi eftersom svarigheter uppstar pa grund
av avkodningssvarigheter nar eleven ska ta sig igenom texten. Daremot kan elever

med dyslexi forsta texten om den blir upplast (Lundberg 2010:92). Myrberg skriver



att 1angt ifran alla lassvarigheter beror pa dyslexi (Skolverket, 2016b). Lundberg
(2010:92) beskriver motsatt problematik till dyslexi som ar hyperlexi. Hyperlexi ar
nar eleven laser en text med sdkerhet och flyt men inte forstar innehallet av det
lasta.

Taube (2007:90) beskriver ocksa att elevers lassvarigheter kan bero pa en del
olika faktorer som en understimulerad hemmilj6 vilket paverkar betydelsen av
elevens ordforrad och sin forstielse av talat sprik. Aven arbetsminnet kan vara en
orsak till att elever kan stéta pa problem i sin lasning. Klingberg (2007) faststaller
definitionen av arbetsminnet som formégan att minnas nagonting under en kort
stund. Att besitta ett gott arbetsminne kan exempelvis handla om att komma ihag
instruktioner och att rikta sin uppmarksamhet samtidigt som man utsétts for
distraktioner. Det ingar bade verbal och visuell information i arbetsminnet
(2007:37).

Elbro (2004:187) pavisar foljande tidiga egenskaper hos elever som riskerar att
fa lassvarigheter redan fran forskoleklass: mindre ordférrad, flera uttalsproblem,
elever som ar mindre mottagliga for rim, har 1ag bokstavskannedom och svérigheter
med att uppmarksamma sprakljud och uttalsdistinkthet vid langa ord.

Den viktigaste sprakligt-kognitiva faktorn ar forméagan att forsta hur talets ljud
motsvarar skriftens bokstiver enligt Taube (2007:90). Fonologiska svarigheter
handlar om att elever har svart med att hora skillnader i det talade spraket med de
enskilda sprakljuden. Sprakets minsta betydelseskiljande delar ar nadgot som elever
behover arbeta med tidigt sa att de 6var upp en auditiv forstaelse kring de olika
fonemen. Exempelvis att skilja pa orden: pil och bil for att uppfatta sma subtila
skillnader for att eleverna sjilva kan producera ljud med distinkt skillnad
(Fridolfsson, 2008:23). Om elever har fonologiska svarigheter blir det svart for dem
att uppna en automatiserad alfabetisk-fonemisk lasning vilket i sin tur ocksa gor det
svart for eleverna att na en automatiserad ortografisk-morfemisk lasning (Lundberg
2010:48-55).

Elever med lassvarigheter kan beskrivas som inaktiva lasare, vilket handlar om
att halla fast vid ett och samma stereotypa arbetssitt. Eleven stiller inte nagra fragor
kring texten och forsoker inte relatera materialet till sin forforstaelse. Aktiv lasning
forutsatter en typ av medvetenhet om sina egna tankeprocesser vilket dr den egna
inlarningen. Det handlar om att eleven vet nir man forstar och niar man inte forstar

det lasta. Av detta utvecklar man olika alternativa strategier. Exempelvis kan eleven



anpassa lastempot till textens karaktar och uppgiftens art (Lundberg, 2010:92—93).
Om man har svarigheter med att forsta det lasta behover elever explicit undervisning
i hur olika strategier och modeller fungerar som viktiga komplement i motet med en
text. Westlund (2013:48) lyfter fyra forstaelsestrategier som utvecklar en
eftertanksam lasning hos eleven: att forutspa och stilla hypoteser till texten, att stilla

fragor till texten, att reda ut oklarheter i texten och att sammanfatta det lasta.

2.3.1 Sambandet mellan sjilvbild och léisformaga

Det finns ett tydligt samband mellan lasformagan och en manniskas sjalvbild. Taube
har forskat kring forhallandet mellan sjalvfortroendet och lasinlarningen. I sitt
resultat har hon skrivit att om man vid dterkommande tillfallen upplevt
misslyckanden i inlarningssituationer leder motgangarna till ett sjalvdestruktivt
beteende som innebar att elever undviker att delta i dessa tillfallen helt. Det handlar
om att man forsoker radda det som finns kvar av sitt sjalvfortroende och vid
upprepade misslyckanden och motgangar himmas dven den naturliga nyfikenheten
for inlarning. Individen skyddar sig istéllet genom passiva inlarningsstilar for att
bevara sin egen sjalvbild for att inte uppvisa ytterligare avslgjanden om sin personliga
oformaga. Elever kan da tillampa sjalvdestruktiva inlarningsstilar som att inte 4gna
tillrackligt med tid till att lasa, lara sig texter utantill eller lasa fortare dn vad man
faktiskt ar kapabel till och gissar sig fram i sin lasning (Fridolfsson, 2008:210). Elever
som avkodar langsamt och knackigt bor exponeras for en mindre mangd text sa att
lasupplevelsen inte upplevs som negativ eller gor att eleven undviker lasningen. Detta
kan leda till att eleven forsenar utvecklingen av en automatiserad
ordigenkdnningsformaga som gor att eleven inte forstar det lasta, vilket gor att
lasintresset avtar, som i sin tur gor att eleven betraktar sig som en dalig lasare
(Taube, 2007:90).

Eleven som skyddar sig sjalv med passiva inlarningsstilar marker med tiden att
den inte gor nagra framsteg och glappet mellan sin egen prestation och sina
kamraters prestationer viaxer. Genom detta upplever eleven situationen den sitter i
som omojlig: "det hjilper inte hur jag 4n forsoker, jag ar anda samst pa att lasa”
(Taube, 2007:86). Utifran denna negativa sjalvbild utvecklar eleven ldga prestationer
vilket gor att de latt ger upp nar de star infor arbetsuppgifter. Elever med
lassvarigheter som har en bristande uthallighet, kan upplevas ha ett sjalvdestruktivt

beteende néra kopplat till elevernas stravan att behalla en 1ag prestationsbild. Ifall



10

eleverna skulle forsoka under en lite langre tid med uppgiften skulle de mgjligtvis
lyckas med den samt uppticka att de faktiskt har formaga att lyckas. Samtidigt kan
det ocksa leda till en form av riadsla att omgivningen fortsattningsvis far
forvantningar pa goda prestationer. For att fordndra elevers negativa sjalvbild

behover de ménga lyckade inlarningstillfallen (2007:88-90).

2.3.2 Hur ldssvarigheter upptiacks och hur det foljs upp

Larares bedomning kan ha olika syften och vanligtvis skiljer man pa summativ
bedomning och formativ bedomning. Summativ bedomning handlar om vad eleven
kan vid en viss tidpunkt, som exempelvis vid prov. Den formativa bedomningen
handlar om att leda eleven framaét i sin larandeprocess med stéd fran larare och ar en
del av undervisningen. Den formativa bedomningen ar viktig for larares planering i
arbetet och i samtal mellan eleven och liararen kring lirandeprocesser. Lindstrom,
Lindberg & Pettersson (2011:109) skriver att elevers larande forbattras om den
formativa bedomningen far en hogre kvalitet. Viktiga aspekter i en formativ
bedomningsprocess handlar mycket om den feedback eleven far av lararen. Det
handlar om att eleven far en sjalvinsikt om vad hen kan och vilka kvaliteter elevens
prestationer visar i sitt larande. Lararen ska stotta eleven att utveckla kunskap om sitt
kunnande och om sin tilltro som utgangspunkt i sin fortsatta larandeprocess. Eleven
behover ocksa bli medveten om vad fokus ska ligga pa sitt framtida larande. Larare
och elev kan tillsammans sitta upp konkreta och nya mal {for elevens larande. Med
andra ord hjalper den formativa bedomningen dven eleven att utveckla sin
metakognition s att eleven reflekterar kring sin larandeprocess (2011:110).

Genom kartlaggningar kan man redan i forskoleklass fa en viss bedomning av
hur forberedda eleverna ar infor lasinlarningen. Instrument och hjalpmedel utifran
Bornholmsmodellen dr ett exempel pa hur man kan bedéma elever i forskoleklass,
vilken niva de ligger péa i sin fonologiska medvetenhet (Lundberg, 2010:169).
Lundberg beskriver att under de forsta skoldren kan man folja ett visst schema
som heter God ldsutveckling for att folja elevers lasutveckling. I detta schema
beskrivs fem utvecklingsdimensioner, som vi presenterat i avsnitt 2.2.4. Eftersom
elevers lasutveckling ser olika ut, ar det viktigt att synliggora i vilken dimension
eleven befinner sig i. En genomford kontinuerlig kartlaggning av elevers lasutveckling
kan ge larare flera vinster. Den forsta ar att larare far ett gott underlag for att planera

fortsatta pedagogiska atgirder och insatser. Andra fordelar med kartlaggningen ar att
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man kan anvinda den som utgangspunkt i samtal med eleverna for att visa hur
lasutvecklingen ager rum (2012:8).

Individuella utvecklingsplaner (IUP) ska finnas for alla elever i grundskolan
enligt grundskoleférordningen. Den individuella utvecklingsplanen ska innehélla
skriftliga omdomen i varje Amne och den ska upprattas i anslutning till elevens
utvecklingssamtal som ska genomforas minst en gang per termin. Syftet med elevens
IUP ar att den ska ge bade elev och vardnadshavare tydlig information om elevens
kunskapsutveckling och elevens framtida fortsatta larande. Elevens IUP ska
sammanfatta vilka insatser som behovs for att eleven ska na sina mal i skolan. En IUP
ska dven fungera som ett verktyg for att upptiacka stodbehov och den foljer en
formativ bedomningsprocess da elevens IUP ar bade framatsyftande och
tillbakablickande. Utover detta hjilper elevens IUP larares planering och uppfoljning
av sin undervisning (Andréasson & Carlsson 2009:38). Vid kartlaggning av
lasformégans olika sidor behover man dven ta hansyn till olika sidor hos eleven. Man
kan behova undersoka elevernas kognitiva funktioner, exempelvis genom
intelligenstest eller neuropsykologitest (Lundberg, 2010:169—170).

Elever med lassvarigheter bor upptiackas sa tidigt som mojligt (Fridolfsson,
2008:212). Frost (2002:134) skriver att elever som hamnar efter sina klasskamrater i
sin lasning under det forsta skolaret kommer med storsta sannolikhet ligga efter i sin
lasutveckling dven senare. Frost beskriver tidiga insatser, som handlar om att skolan
bor upptacka sarskilda elever som inte klarar av att folja den vanliga undervisningen.
For att forandra den onda cirkeln sa att elever inte fortsitter ligga efter i sin lasning
kan larare arbeta genom forebyggande pedagogik. Denna forebyggande pedagogik
ska utga fran elevernas forutsattningar och skapa battre majligheter for alla barn sa
tidigt som mojligt (2002:135). Det forsta aret i skolan har en avgérande betydelse for
elevers lasutveckling (Fridolfsson 2008:213) och Frost (2002:135) skriver att skolan
ska ingripa redan i arskurs ett, istillet for att avvakta. Fridolfsson anser att om skolor
ar battre utrustade med forebyggande metoder och metoder for att tidigt uppticka
elever med lassvarigheter minskar elevernas misslyckanden (2008:213). Elbro
(2004:189) poangterar ocksa betydelsen av tidiga insatser och forebyggande
undervisning och beskriver att anvindning av digitala verktyg och lattlasta bocker ar

tva exempel.
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2.4 Lasmetoders fordelar

Sedan 1970-talet har det debatterats hur elever lar sig 1dsa samt vilken metod som
har visat sig vara mest effektiv for deras lasinlarning. Detta har diskuterats i Sverige
och ovriga nationer, vilket framkallat motstridiga kianslor hos pedagoger, forskare
och foraldrar. Forskare over hela varlden har varit mycket oeniga om hur
lasinlarningen ska ga till. Med aren har detta resulterat i tva olika sidor som da
bendmnts som The Reading War, som behandlar Bottom-up-teorin och Top-down-
teorin (Myrberg & Lange 2006:8). Taube har delat in lasinlarningsprocessen i tre
huvudgrupper: Bottom-up-teorier, Top-down-teorier och Interaktiva

modeller (Taube, 2007:58).

Lasning utgar fran inre ledtradar i texten mellan form av bokstiver och ljud som
gor att den gar fran delarna till helhet, vilket resulterar i forstaelse, enligt Bottom-up-
teorier (Jakobsson & Nilsson 2011:93) Inom denna teori lagger man stor omsorg att
ova upp alfabetet och den fonologiska medvetenheten (Fridolfsson 2008:87). Om
man analyserar lasningen inom Top-down-teorier utgar den fran helheten till
delarna, genom yttre ledtradar i form av forstaelse av ett innehall i en text som senare
analyserar ljud och bokstaver (Jakobsson & Nilsson 2011:93).

Nar man laser enligt interaktiva modeller sker ett samspel mellan bade inre och
yttre ledtradar. Detta betyder att i all 1asning sker det ett samspel mellan Bottom-up-
och Top-down-processer (Jakobsson & Nilsson 2011:90—91). I interaktiva modeller

anvander ldsaren bade Top-down-information och Bottom-up-information for att
forsta det lasta. Genom interaktiva modeller behover eleven ha bade god
avkodningsformaga och en god spréakforstéelse for att bli en god lasare, enligt Taube
(2007:58-59).

Utifrdn The Reading War har lasinlarningsmetoder som bygger péa olika synsatt
stillts emot varandra. Det vill sdga att utga fran helheten till delarna eller tvartom.
Jakobsson & Nilsson (2011:94) skriver att forskning kring larstilar pavisar att olika
metoder passar olika elever eftersom alla elever lar sig pa olika satt. Interaktiva
metoder loser den oenighet om vilken metod som lampas bast hur elever ska lara sig
lasa. En modell: Triangeln — att vara litterat, tydliggor att 1asningen underlattas om

alla tre delar i triangeln tas med i lasundervisningen. Dessa tre delar innehaller:
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Larandets mojligheter
Att anvanda sina erfarenheter
Att erfara gladje och kompetens
Att uppleva sin anstrangning som meningsfull
Att dela kunskap med andra

Sprak och kommunikation
Att forsta avsikten med sprak
Att forsta avsikten med skrift

Att forsta sprakets
struktur

Skriftens bestands-
delar
Ord
Bokstaver
Ljud

Figur 1 Triangeln — att vara litterat (Fridolfsson, 2008:94).

Ifall lasundervisningen endast fokuserar pa den nedersta delen av triangeln kommer
eleven fa svarigheter att lasa texter som kraver en djupare lasforstaelse samt
omvarldskunskap. Om larandet om lasningen endast sker i den oversta delen far inte
eleven mojlighet att analysera skriftens bestandsdelar som ord, bokstaver och ljud

vilket gor att alla tre nivaer bor beaktas i lasundervisningen.

2.5 Tillampningar i klassrummet som stottar elever med
lissvarigheter
Almgvist, Malmqvist & Nilholm (Vetenskapsradet 2015:3) undersoker i sin rapport
kring tre forskningsoversikter inom specialpedagogik och inkludering vilka
stodinsatser som framjar uppfyllelse av kunskapsmal med elever med svarigheter.
Dessa forskare har studerat vilka fraimjande arbetssitt och pedagogiska
undervisningsmetoder som leder dessa elever med svarigheter att nd kunskapsmalen.
Tre arbetssatt som pavisat goda effekter for elever med svarigheter att na
kunskapsmalen genom generella pedagogiska stodinsatser ar: explicit undervisning,
kamratlarande och traning i metakognitiva strategier.

Nilholm var projektansvarig for kartliggningar av forskningsresultatet inom
specialpedagogikomradet i Vetenskapsradets projekt SKOLFORSK. Nilholm har
aven undersokt hur elever som i ndgon mening setts som avvikande ska passa in i
skolan. Forskningen handlar om hur skolor ska kunna utformas som passar alla

elever. Resultaten visade dven har att de pedagogiska stodinsatserna ar effektiva
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larandestrategier som okar maluppfyllelse nar det galler kunskap (Skolverket,
2016d).

Kamratlarande handlar om att elever oftast undervisar elever och detta sker
oftast i par (Skolverket, 2016d). Almqvist, Malmqvist & Nilholm (Vetenskapsradet,
2015:3) skriver att inom omradet las- och skrivsvarigheter ar kamratlirande en
effektiv metod som leder elever med lissvérigheter mot en god lisformaga. Aven
explicit undervisning i kombination med strategisk undervisning ska ge en hogre
effekt av larande till elever med lassvarigheter. Explicit undervisning handlar om att
lararens undervisande ska vara starkt strukturerat och vara tydligt malinriktat
(Skolverket, 2016d). Metakognition handlar om att stodja elever i att tinka om det
egna tinkandet, exempelvis nar elever ska vilja bland olika strategier till ett arbete
eller en uppgift (Skolverket, 2016d). Metakognitiva strategier skriver Almqvist,
Malmgqyvist & Nilholm (2015:3) visade god effekt i deras undersokning for att fraimja
lasforméaga for elever i svarigheter. De skriver att det sarskilt pavisades om
interventionen utfordes i mindre elevgrupper.

Westlund (2013:49) har forskat kring lasforstaelsens effekt och
lasforstaelsestrategier med hanvisning till tidigare amerikanska modeller. Detta har
lett till att Westlund har omvandlat dessa grundlaggande forstaelsestrategier till sina
egna lasforstaelsefigurer for att larare ska forsta och anvianda dem i sin egen
lasundervisning. Av detta har Westlund introducerat begreppet Ldsfixarna som ar:
Spagumman, Detektiven, Reportern, Konstndren och Cowboyen. Dessa figurer kan
lararen presentera och forklara for eleverna som mentala verktyg for att oka elevers
lasforstaelse, eftersom varje figur har sin egen funktion i att hjilpa eleverna att forsta
det lasta (En lasande klass, 2016). Elever med lassvarigheter som far explicit
undervisning far dven utveckla sitt metakognitiva tinkande (Westlund, 2013:49).

Wolff (2005) beskriver att metoden upprepad ldsning har pavisat forbattring av
elevers forstaelse av nya ord, lasforstaelse och flyt i sin ldsning. Upprepad lasning
handlar om att ldsa om en text ett flertal ganger, vilket kan gora att elever upplever
upprepad lasning som nagot trakigt. Darfor behover lararen vara tydlig att syftet med
ovningen handlar om eleverna ska uppna ett flyt i sin ldsning, forbattra sin
ordigenkanning och lasforstaelse. Det kravs ocksa olika tillvigagangssatt att uppna
ett storre lasflyt. Exempelvis kan man folja med i texten nir lararen laser hogt, ett
annat tillvigagangssatt ar parlasning under observation av lararen och korlasning

(Wolff, 2005:79—-80).
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Grosche & Volpe (2013) har gjort en studie kring elever med inldrnings- och
beteendeproblem som uteslutits fran sin ordinarie undervisning. For att stodja
elevers behov i deras inlarning- och beteendeproblem beskriver de en tankemodell
som heter RTI - Response to intervention som ar baserad pa specialpedagogiska
stodinsatser. Syftet med RTI-modellen ar forebyggande arbete och alla elevers ritt till
att mota arbetssiatt som har vetenskapligt stod till elevers ordinarie undervisning.
Tankemodellen ar utformad i olika strukturerade steg. Steg ett ar att modellen ges
inom ramen for den ordinarie undervisningen i helklass. Det andra steget handlar om
att modellen anviands i mindre grupper och den tredje fokuserar pa en-till-en-
undervisning (2013:254). Oavsett vilket steg man anvander tankemodellen inom
definierar man elevens svarigheter och utgar darifran eleven befinner sig och darmed
stravar eleven mot sina individuella mélsattningar. Exempelvis kan man anvanda sig
av en stegproblemlosningsprocess for att identifiera var eleven befinner sig och
tydliggor vart eleven ska. Denna stegproblemlosningsprocess kan framstillas battre
enligt foljande: definiera problemet, utveckla en plan, genomfor planen, utvardera
planen (2013:258).

For elever som har lassvarigheter behover skolan dven kunna erbjuda
olika verktyg for att stodja elevernas behov sé att de nar sina kunskapsmal och aven
deras fulla potential vid inlarning. Ett bra stod for att 1dsa ar att anvanda sig av IT
i elevernas larande. Det ar dven bra att vilja laromedel som finns som alternativa
format och versioner, t.ex. e-bocker och talsyntes, sa att elever med lassvarigheter ges
mojlighet att 14sa pa sitt sitt (Specialpedagogiska Skolmyndigheten, 2012). I dagens
laromedel presenteras forst de bokstiaver och ord som ar latta att ljuda samman.
Kombinationer av konsonanter liars ut senare eftersom det ar svarare. Forst lars
ljudenligt stavade ord ut och sedan ljudstridiga. Daremot forekommer hogfrekventa
ord, dir det kan finnas bokstaver som eleverna inte lart sig an. Dessa hogfrekventa
ord (exempelvis: den, att, fin, han, hon, jag etc.) lars in som ordbilder och ar till for
att bidra till att eleverna far lara sig relativt meningsfulla texter dven i laromedlets

tidiga nivaer (Taube, 2007:119).

3 Metod och material

Detta kapitel behandlar vilken metod vi anvant oss av for att samla in vart material

samt vilken analysmetod vi valde for att analysera de data vi fatt in. Vi beskriver vart
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urval av informanter och forklarar studiens reliabilitet och validitet samt vilka etiska

overviaganden vi gjort.

3.1 Metodologi

Denna kvalitativa studie ar utford pa tva olika skolor och undersoker hur klasslarare
och specialpedagoger/specialliarare samarbetar med varandra i arbetet med elever
som har lassvarigheter samt hur det arbetet tillampas i den ordinarie undervisningen.
Den metod som ligger till grund for undersokningen ar kvalitativa intervjuer, dar vara
forskningsfragor anvinds som utgangspunkt. Intervjuer inom kvalitativ forskning
satter stort fokus pa informanternas egna uppfattningar och synsitt (Bryman,
2008:413).

Vi anviande oss av semistrukturerade intervjuer, vilket innebar att vi utformade
en intervjuguide med fragor som skulle besvaras av informanterna (se Bilaga 1).
Innan en intervjuguide skapas ar det viktigt att den som gor undersokningen har
formulerat ett tydligt syfte och givetvis ar palast om omradet (Trost,2010:71).
Undersokningens syfte ar noggrant beskrivet i 1.2 och i vart missivbrev (se Bilaga 2)
som informanterna fick ta del av. Vi borjade dven intervjuerna med att redovisa syftet
for informanterna. Fragorna i intervjun baserades pa vara forskningsfragor med
oppenhet for intervjupersonerna att formulera egna svar. Fragorna i
semistrukturerade intervjuer behover inte komma i samma ordning som i
intervjuguiden och andra fragor som inte har skrivits ner kan tas upp (Bryman,
2008:415), vilket gor det mojligt att fa ett naturligt samtal med informanterna om det
de beréttar.

For att analysera var data har vi anvant oss av oppen kodning, vilket innebar att
granska data och ta ut de delar som var av teoretisk vikt utifran informanternas svar,
dvs. det som kunde kopplas till var teoretiska bakgrund. Oppen kodning innebér pa
sa sitt att studera, bryta ner, uppfatta och kategorisera data (Bryman, 2008:514).

Utifrén vara transkriberingar studerade vi de data vi fick in via informationssvaren.

3.2 Datainsamlingsmetod och urval

Denna studie genomfordes i en mellanstor stad i Sverige. Vi utforde intervjuer pa tva
skolor. Pa den forsta skolan intervjuades en specialpedagog, en specialldrare samt en
klasslarare i arskurs 3. Pa den andra skolan intervjuades en specialpedagog och en

klasslarare i arkurs 2. Intervjuerna skedde enskilt med varje informant. Eftersom
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speciallararen pa den andra skolan ar under utbildning, fann vi tyvarr inte en
intervjutid for hen. Intervjuerna var cirka 30 minuter langa. Alla intervjuer spelades
in, sa att det inte skulle skapas en distraktion hos oss om vi skulle anteckna. Bryman
(2008) papekar att det ar viktigt att det inte sker en distraktion (2008:420). Vi som
gjort denna studie genomforde tre intervjuer tillsammans och tva enskilt.
Anledningen till att nagra genomfordes enskilt var brist pa tid att hinna genomfora
alla intervjuer tillsammans. Trost (2005) menar att det finns fordelar och nackdelar
for bada tillvagagangsatten. Om intervjuerna gors i par och man ar samspelt kan man
fa ut mer information och forstaelse, vilket ar en fordel att gora det i par. Daremot
blir det en nackdel att intervjua ensam da man kan missa mycket viktig information.
Nackdelen med att utfora intervjuer i par ar att den intervjuade kan kidnna att den
hamnar i underliage. Fordelen att vara ensam ar att det skulle bli likstallt mellan
intervjuaren och den intervjuade (2005:66—67).

I kvalitativa studier ar det Onskvart att ha ett urval som sker genom en variation
av informanter sa att det inte blir likartat, dvs. att intervjupersonernas svar ska ha en
ha en variation, men inte alltfor extrem. Vi har anvant oss av ett bekvamlighetsurval,
som innebar att man medvetet véljer ut informanter som passar undersokningen och
de fragestallningar man vill ha svar pa (Bryman, 2008:433). Vi valde dessa tva skolor
da vi var bekanta med dem och kande till hur de arbetar. Daremot ville vi veta mer
djupgaende om hur skolorna arbetar med elever som har lassvarigheter och da valde
vi att intervjua specialpedagogerna/speciallararna pa skolorna eftersom de ar
sakkunniga pa omradet. Vi valde dven att intervjua en klasslarare pa vardera skola.
Klasslararna arbetar fran arskurs 1—3 och darfor tyckte vi att de var mest lampliga att
ha med i studien da de kunde beritta om de tre olika arskurserna och dven
overgangen fran forskoleklass. Klasslararna far verktyg genom samverkan med
speciallararna och specialpedagogerna for att arbeta med elever med lassvarigheter
inom den ordinarie undervisningens ram. I resultatkapitlet har specialpedagogerna
samt speciallararen fatt storre utrymme an klasslararna eftersom de gett oss mer
information kring olika stodinsatser i olika arskurser medan klasslararna endast
kunde beskriva stodinsatserna i sin egen klass. Detta gjorde att vi valde att ge dem
detta utrymme for att andra klasslarare i arkurs 1—3 ska kunna ta del av detta och

kunna tillampa dessa stodinsatser i sitt klassrum.
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3.3 Analysmetod

Som tidigare ndmnt sa spelade vi in intervjuerna, vilket Bryman (2008:420) papekar
ar viktigt att gora. Vi transkriberade det inspelade materialet sa snart som mojligt
efter intervjuerna for att inte glomma nagot viktigt. Vi lyssnade pa intervjuerna flera
ganger for att se till att all information lyftes fram. Transkriptionerna ar ordagrant
nedskrivna men vi har dndrat stavningar vid citat.

Efter transkriptionen brot vi ner innehallet av intervjusvaren till tre kategorier
som ar kopplade till vara forskningsfragor. De tre kategorierna ar: samarbetet mellan
specialpedagog/speciallarare och klasslarare, hur specialpedagogen/speciallararen
samt klasslararen arbetar med elever som har lassvarigheter samt hur arbetet
tillampas i den ordinarie undervisningen. Det 4r med hjalp av dessa kategorier som vi

analyserar var data.

3.4 Reliabilitet och validitet

Reliabilitet inom kvalitativ forskning ar en motsvarighet till tillforlitlighet, enligt
Bryman (2008:351, 355). Enligt Bryman (2008) bestar tillforlitligheten av nagra
kriterier som har en motsvarighet i kvantitativa undersokningar. Ett delkriterium
som motsvarar tillforlitligheten i var undersokning ar palitlighet som innebar att det
ska finnas en fullstindig redogorelse av forskningsprocessen (2008:354). I avsnitt 3.3
presenterar vi hur vi har gatt till viga under studiens gang. Detta gor att studien blir
tillforlitlig vid den tidpunkt studien gjordes.

Till denna studie har vi 4ven utfort en respondentvalidering for att oka
reliabiliteten och validiteten i undersokningen. Det ar en process dar forskarna
formedlar sina resultat till sina informanter for att fa en bekraftelse att det finns en
overensstimmelse mellan resultaten och informanternas erfarenheter och
uppfattningar. Det finns olika satt att gora en respondentvalidering (Bryman,
2008:353). Det vi har gjort ar att vi har skickat en redogorelse av transkriptionen vi
gjort av intervjuerna till informanterna. Informanterna har bara fatt ta del av

transkriptionen av sin egen intervju och vi har fatt en bekraftelse av dem.

3.5 Etiska overviaganden

I denna studie tar vi hansyn till de etiska forskningsprinciperna fran Vetenskapsradet

(2011). Informationskravet ar en forskningsprincip, vilket handlar om att informera
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deltagarna om vad undersokningens syfte ar. En annan princip ar Samtyckekravet,
vilket handlar om att alla personer som deltar i studien ska fa bestimma over sin
medverkan. Vi har informerat deltagarna vad studiens undersokningssyfte ar och de
har frivilligt fatt delta i studien med mojlighet att avbryta sitt deltagande nar de vill.
Den tredje principen ar Konfidentialitetskravet, vilket innebar att deltagarna forblir
anonyma. I denna studie kommer vi varken namna kon, namn péa deltagare eller
namn pa skola. Nyttjandekravet ar den sista principen, dvs. att den information som
samlas in inte far anvandas till ndgot annat an till studien. Detta har vi beaktat da var

insamlade data frédn vara informanter endast kommer att anvandas i denna studie.

4 Resultat och analys

I detta kapitel presenteras resultatet av de empiriska data vi samlat in under vara
intervjuer med klasslarare, specialpedagoger samt speciallarare pa de tva olika
skolorna. Resultatet bestar till stor del av intervjusvar men vi kommer dven att
presentera material, sisom laromedel, spel och andra hjalpverktyg, som vi fick ta del
av vid besoken. Kapitlet ar strukturerat utifran kategorierna som vi beskrivit ovan (se
3.3). Klasslarare, specialpedagoger och specialliarare kommer till tals i alla

kategoridelar.

4.1 Skola1

Skola 1 ar en F-9-skola, beldgen i en mellanstor stad och har ca 560 elever och i
skolan arbetar ungefiar 60 personer, varav en specialpedagog och en speciallirare.

Vi intervjuade en klasslarare, speciallararen samt specialpedagogen.

4.1.1 Samarbetet mellan specialpedagog/speciallarare och
klasslarare

Skolan har en specialpedagog samt en speciallirare som samarbetar med klasslararna
i arbetet med elever som har lassvarigheter. Skolan har som motto att arbeta
forebyggande genom tidiga insatser. Darfor lagger speciallararen ner mycket tid pa
arkurs 1, dar hen arbetar med klasserna en timme om dagen, eftersom det ar
speciallararen som stottar lararna i undervisningen. Speciallararen berattar om hur
viktigt det ar att arbeta med tidiga insatser pa gruppniva, dvs. med hela klassen,
eftersom resurserna inte alltid racker till for den enskilda eleven. Speciallararen

klargor:
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Det dr det som &r bra att under tiden jobba med gruppen, for jag kommer inte ricka till att
endast jobba enskilt med eleven. Detta handlar da om vad vi kan géra med hela klassen, frén
arskurs 1—4. For lasningen fortsétter ju hela vigen. Fokus blir att titta pa vad vi gor tillsammans

(Speciallararen).

Aven Klassldraren i rkurs 3 finner arbetet med tidiga insatser givande, di hen menar
att eleverna “kanske inte hade varit lika svaga om de hade fatt mer hjilp tidigare”.
Speciallararens och specialpedagogens samarbete med lararna gar ut pa att
tillsammans observera vad det ar de ser under lektionerna, dvs. nar blir det svart och
nar gar det bra och forsoka hitta anpassningar for enskilda elever men dven hitta
saker de kan gora med hela klassen som gynnar alla. Det sker en kontinuerlig
kommunikation mellan parterna om hur arbetet med elever som har lassvarigheter
ska se ut, om vilka elever som behover fa individuell hjilp eller vilka elever som

kanske behover vara i en liten grupp samt vad som kan goras med hela klassen.

I samarbetet kan jag ga in i klassrummet och kolla till dessa elever med lassvarigheter for
att se om jag kan stotta pa andra sétt. Exempelvis observera om eleverna lyssnar till
bocker. Kan jag hjélpa till med att férstiarka sa? Ska man ordna si att de blir
talbokslantagare? Hur jobbar vi med ordforradet? D4 far man mer bolla med lararna, hur

okar vi det? Vi samtalar med lararna om individuella atgarder (Specialldraren).

I samarbetet berattar speciallararen att hen alltid arbetar med en modell som kallas
for RTI —Response to Intervention (se 2.5). Denna modell belyser vikten av det
forebyggande arbetet och alla elevers raitt att inom den ordinarie undervisningen
mota arbetssiatt som har vetenskapligt stod. Speciallararen beskriver modellen till sitt

arbete kring:

Vad dr det vi ser? Ja, i ettan d& ser vi att eleverna inte kan s& mycket bokstéver. Ja vad gor vi
da? Och sé jobbar vi med alfabetet. Har eleverna okat sitt lairande? Om vi uppticker att "nej det
har inte 6kat ndgon bokstavskunskap sedan ett visst datum. Hur ténker vi att vi ska

arbeta nu?” Jo, di arbetar vi med bokstidverna kontinuerligt pa olika sitt (Specialldraren).

Samarbetet utgar aven manga ganger fran screeningtester? eller andra satt som visar
vilken niva som eleverna befinner sig pa. Testerna provar elevernas fonologiska
medvetenhet, avkodning, 1asflyt samt lasforstaelse.

For att uppticka elever som har lassvarigheter anviander sig klasslararna av

Skolverkets bedomningsstod i arskurs 1 och 2. De elever som far ett 1agt resultat pa

1 Screening ar i detta avseende prov som ger en oversiktlig och allmén bild av klassen och enskilda
elevers fardigheter i lasning.
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dessa tester gor speciallararen ytterligare tester pa, vilket da sker individuellt med
eleverna. De test som gors individuellt fokuserar pa avkodningen, till skillnad fran
Skolverkets bedomningsstod som aven innehaller lasforstaelse. DLS?, diagnostiskt
las- och skrivprov, anviands for eleverna som gar i arskurs 3 och H4-tester3 anvands
for arkurs 1 och 2.

Specialpedagogen berittar att resultaten av screeningar redan fran forskoleklass
anvands for att kartlagga var eleven befinner sig nar de borjar arskurs 1. Med
Bornholmsmodellen4 som utgéngspunkt for arbetet i forskoleklass kan lararna gora

en bedomning om vilka elever som kan behova extra stod med lasinlarningen.

4.1.2 Hur specialpedagogen/specialliraren och
klassliararen arbetar med elever som har lassvarigheter

Hur arbetet utformas beror pa vilka lassvarigheter eleverna har. Speciallararen och
specialpedagogen fokuserar pa de som har fonologiska svarigheter i det enskilda
arbetet med eleverna. I intervjun med speciallararen papekar hen att 25-30% av
eleverna inte kommer igang helt naturligt med lasningen och att de eleverna ar
beroende av vilken metod lararen anvander i sin lasundervisning. Sa de elever som
inte kommer igding med avkodningen parallellt med sina klasskamrater behover
enskild stottning med den fonologiska fardigheten. Daremot beraittar speciallararen
att avkodningstraning bor anviandas bade i det enskilda arbetet med eleven och i
klassrummet pa gruppniva. Hen berattar att man behover arbeta fran tva hall for att
na effekt. Skillnaden ar att speciallararen anpassar den allminna ljudtraningen i
det enskilda arbetet tillsammans med eleven da det inte alltid ar sa l1itt att anpassa pa
gruppniva. Det blir lattare for speciallararen att se vad hen och eleven kan trana pa
tillsammans.

Aven specialpedagogen papekar vikten av att variera metoder i arbetet med
lassvarigheter beroende pa individens behov. Specialpedagogen menar att "det ar bra
om man har lite olika lasinlarningsmetoder sen far man kianna sig fram hur den har

eleven ar bast mottaglig". Nagra metoder som specialpedagogen anvander sig av ar

2 Diagnostiskt material for analys av 14s- och skrivforméga.

3 Hg ar test som bestar av enstaka ord som eleven laser hogt pa tid, vanligtvis en minut.

4 Ett framgéngsrikt projekt vid namn Bornholmsprojektet genomfordes for niastan 30 ar sedan vars
syfte var att stimulera barns sprékliga medvetenhet med hjilp av rim och ramsor samt spraklekar.
Detta projekt pavisade att spraklekar kunde férebygga lassvarigheter och underlétta lasinlarningen
for nyborjarldsare (Taube, 2007:22).
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Umead-modellens samt Wittingmetoden® . Arbetet med Umea-modellen utgar fran att
dela upp ord i stavelser. Wittingmetoden utgar fran elevens talsprak dir eleverna

far skriva sig in i lisningen. Aven specialliraren framhaller dessa metoder i det
enskilda arbetet samt en metod som heter WIP7 som ar ett traningsmaterial avsett for
elever med las- och skrivsvarigheter samt dyslexi. Materialet ar i forsta hand riktat

for aldrarna nio till tolv men kan anpassas till dldre elever.

WIP ar en metod Ulrica Wolff fran Goteborgs universitet tagit fram och det ar ratt nytt sa
det har bara funnits nigot &r. Hon har gjort en slags RAFT-studie.® Metoden handlar om
mycket diktering, upprepad lasning och det forefaller lite ldsforstaelse. Metoden borjar
mycket med munbilder precis som FonoMix9 gor. Sa det kor jag med ettorna,

med munbild till bokstaven. Exempelvis har jag har en elev nu som anvénder sig bara

av munbilden for att se och kdnna igen ljudet, for det ar ju ljudet jag vill att de ska triana

pa (Speciallararen).

I intervjun beréattar klasslararen att eleverna ar medvetna om sin egen malsattning
och vad de behover utveckla. Under utvecklingssamtalen gar de tillsammans genom
elevens IUP for att bestaimma vad eleven behover utveckla. Utifran elevens IUP gor
klasslararen i arskurs 3 egna arbetsscheman i &mnet svenska till eleverna i
klassrummet. I detta arbetsschema lamnas nagra rutor tomma och med tips och
forslag pa ovningar fran specialpedagogen/speciallararen utifran vad eleverna
behover utveckla vidare i sin lasutveckling. De tomma rutorna gor sa att eleverna kan
arbeta individuellt men dnda vara inkluderade i den ordinarie undervisningen
berattar klasslararen. Detta arbetssatt utgor en formativ bedomningsprocess dar
klasslararen kan leda eleverna mot sina individuella malsattningar. De tomma
rutorna i elevernas arbetsschema fylls pa med olika ldsovningar i 6verenskommelse

med elevens IUP for att leda mot god lasforméaga.

5 Umed-modellen som ocksé kallas for Stavelsemetoden, ar Margit Thornéus och Bjoérn Andersson
grundare till. Modellen handlar om deras forskning att barn lar sig tala i stavelser (Hedstrom,
2009:67).

6 Maja Witting utvecklade denna lisinlirningsmetod. Metodens syfte ir att gora fria associationer med
utgdngspunkt fran stavelser for att arbeta kreativt med spraket (Fridolfsson, 2008:98).

T Wolff Intensivprogram ar grundad av Ulrica Wolf och hjilper elevers avkodningstraning och

fonologiska svarigheter (Wolff, 2011).

8 Reading and Fluency Training

9 FonoMix MunMetoden bygger vidare pd Bornholmsmodellen, dar eleverna far trina pa fonem
genom att forma munnen ritt nir de laser for att bli fonologiskt medvetna. Metoden far
eleverna att engagera manga sinnen eftersom fonemen presenteras multisensoriskt (Lowenbrand-
Jansson, 2016).

10 Individuell utvecklingsplan
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Specialpedagogen berittar att elever med lassvarigheter behdver motiveras for
att uppleva lasningen som nagot roligt att lara sig. Elever med lassvarigheter har
oftast lag tilltro pa sin egen formaga eftersom de har upprepade misslyckanden inom
lasning. Eleverna upplever att de inte alls ar bra pa att 1asa och det paverkar elevens
sjalvkansla. "Elever med lassvarigheter handlar vildigt mycket om deras sjdlvkansla.
For tappar du den, sa tar det sd mycket langre tid att tro pa dig sjalv och visa vad du
egentligen kan" (Specialpedagogen). Specialpedagogen berittar &ven om hur hen

forhaller sig i arbetet med elever som har lassvarigheter:

Att lyfta fram det positiva och att verkligen bekrifta eleverna vad de kan, det tycker jag
ska ligga valdigt hogt uppe i min prioritering. Det finns alltid situationer dar jag kan lyfta
upp eleverna, exempelvis i mitt bem6tande som gor att de ska kdnna sig duktiga. Det
forhéllningssattet vet jag att det ger jattemycket. Ett forhéllningssétt dar du inte betonar
det eleven inte kan. Man kan istéllet 14gga ner tyngden pa det man kan. Jag anser

att det ar ett ledord for mig i mitt mote med dessa elever. For de elever man méter som
specialpedagog/specialldrare, har ju snabbt fatt en kdnsla av att jag inte ar lika duktig som
de andra. Den kommer otroligt Litt alltsi. Aven om man ir liten kommer den s snabbt s

det géller verkligen att man lyfter dem! (Specialpedagogen).

Specialpedagogen berittar att hen ofta moter elever som redan har en sjalvbild

att "de inte kan". Det hander ofta langs vigen att elever inte kan eller vill och
upplever lasningen som trakig. Specialpedagogen lyfter spel som ett forhallningssatt
for att 1asningen inte ska upplevas som motig. Hen ger exempel pa spel som: ABC-
Bingo!, Memory*2, Lasldnga 1!3, Tokmeningar!4 och att lasa gator tillsammans.

Specialpedagogen motiverar:

’Jag kan inte, jag vill inte, jag tycker det ar jattetrakigt’. Kommer man med en ren lasuppgift, att
man lagger fram en text, s blir det manga ganger kanske lite sdhar mottungt till ett negativt ’jag
vill inte eller jag kan inte’. Men om jag har en text i ett spel s& kdnner de inte att det ar

en lasuppgift. Och det hir anvéander jag mig jattemycket utav. Spel, det dr vidunderligt bra
(Specialpedagogen).

Speciallararen samtycker kring det samband som finns mellan ldsning och elevens

sjalvkansla. Speciallararen kan hjilpa klasslararen genom samtal, att se var eleven

1 En bingo for den grundlaggande bokstavtraningen.

12 Spel f6r minnestraning och bokstavsinlarning.

13 Kort med en bild till vinster och en mening till héger som ska gora en ldslinga med en annan bild
som texten beskriver i meningen.

14 Ett kortspel med substantiv, adjektiv och verb som man bildar tokiga meningar av. Exempelvis: "En
vild sotare hoppar pa bilen".
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befinner sig kunskapsmassigt for att lyfta det eleven kan for att leda eleven dit den
ska vara. Speciallararen papekar att "det inte ar sa latt som klasslarare att hinna
anpassa sig". Hen menar att de tillsammans maste starka elevernas starka sidor.
Speciallararen kan pavisa for klasslararen att "de har styrkorna ser vi, det har kan
den. Sen att det ar langt ifran dit eleven ska vara kan vi inte gora s mycket at just
nu". Speciallararen menar att utgangspunkten i arbetet alltid bor ligga pa den niva

som eleverna befinner sig pa:

Det kan ju vara en trygghet som en klasslarare tror jag att hjilpa den att se elevens
styrkor och se att arbetet gor framsteg, for det handlar om att eleven alltid ska kdnna
sig duktig. Om eleven alltid behover jobba och fa hjalp med nagot, da kanske vi gor for
svara saker. Det skapar inget sjalvfortroende att man alltid behéver hjélp. Da far
vi tdnka, kan vi backa ett steg och gora lite enklare saker - vad hiander dd med

sjalvfortroendet? (Speciallararen)

4.1.3 Hur arbetet tilliimpas i den ordinarie undervisningen

Speciallararen berattar om ett arbete i en arskurs 2 som kallas for diktamen. Det
handlar om att elever behover stirka sin fonologiska medvetenhet genom
avkodningsstraning nar eleverna repeterar bokstaverna och ljuden tillsammans med
klasslararen. Lararen formar bokstaverna i alfabetet pa tavlan och eleverna formar
dessa i ett skrivhifte. Efter detta ber lararen eleverna att skriva det som lararen séager.
Forst sager lararen ett nonsensord och eleverna ska siga efter, eleverna skriver
nonsensordet och forsoker lyssna efter ljuden for att lara sig att hora dem.

Speciallararen berattar om arbetet:

Alla elever dar med och orkar, for det ar ofta att manga elever inte gor det, sa ibland méste
man trina pa bara hantverket och da ska man inte behova skilja pé form och innehall.
Haér tranar eleverna formen. Skriv mor: di ska de bara behéva tinka pa hur ska jag forma,
vad hor jag for ljud, jag behover inte tdnka pa innehallet, vad ska jag hitta pa?

(Speciallararen)

Klasslararen och specialpedagogen berattar om Lillboken som ar ett skrivhifte som
handlar om stavning och den utgar fran Umea-modellen. Lararen instruerar eleverna
att skriva ord och berittar for eleverna att de kan dela in orden i delar genom
stavelser. Speciallararen berittar &ven om en metod som lararna i skolan tillampat i
klassrummet med alla elever for att uppna flyt i lasningen ar upprepad lasning, dar
eleverna i par far lasa tillsammans. De har laslistor med ord som de ska lasa, forst i

kor, sen vartannat ord och sa byter de ordning med varandra sa att bada far lasa alla
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ord. Eleverna i arskurs 3 far, utover laslistor, 4ven en text som de ska ldsa, pa samma
vis som med laslistorna. Klasslararen berattar att hen var skeptisk till lislistorna i
borjan, att de elever som laser kapitelbocker med flyt inte skulle utmanas i sin
lasning. Daremot visade det sig att “det inte alls blev sa for dem, for de hade mycket
svarare ord sa det blev en utmaning for dem ocksa, eftersom det ar pa olika nivaer
aven dar” (Klasslararen).

Bade specialldraren och klasslararen berattar om parldasning som ar ett liknande
arbetssatt som upprepad lasning med laslistor, som klasslararna i skolan tillampat i
den ordinarie undervisningen. Eleverna tilldelas olika typer av texter i form av ett
kort hifte. Dessa laser eleverna i par och lararen instruerar eleverna att de ska lasa
varannan mening var. Dessa typer av texter ligger pa elevernas olika kunskapsnivaer
vilket gor att eleverna tilldelas texter i par dar de ligger pa samma niva.
Speciallararen berattar att klasslararen anviant sig av parlasning i form av upprepad

lasning som ska utveckla elevernas lasformaga och sjialvkansla:

Eleverna kianner att ’Oj! Jag kan!” och det blir det ju med repeterad lasning, att du 6var
upp tekniken: ‘Du kan!’ Det 16nar sig att 6va och det dr dit man vill komma. Och att man
lagger texten pa ratt niva. Jag kan hjalpa klasslararen att hitta texter med olika nivaer.
Man maéste tdnka pé det, att alla inte ldser samma text och att man tinker pa att
eleverna kan 80—-90% av orden, sé att de inte har for svart, att det ligger inom deras zon

(Speciallararen).

Speciallararen berattar om detta arbetssitt i en arkurs 2 i skolan. Eleverna laser
varannan mening och byter meningar med varandra nér de laser om texten igen.
Eleverna repeterar texten nagra ganger och i slutet av lektionen samlas alla elever och
laser meningarna i kor. Lararen sitter paren mittemot varandra och fordelar eleverna
pa tva rader, det vill sdga, sin laskompis pa en rad mittemot sin laskompis pa andra
raden. Efter detta pratar lararen och eleverna tillsammans om innehéllet i texten:
Vad heter berittelsen? Vad handlar texten om? Vad hiande? Hur slutade det? Var det

nagot som var roligt i texten? Klasslararen berattar om foérdelarna med att lasa i par:

Man ser att de tycker att det dr kul i slutet av veckan nir de kan texten bra. Det var vissa avdom
hir, de svaga ldsarna, som till och med ville ta hem och ldasa upp for de tyckte att de kunde den
sd bra. Sen ar det sa bra ocksa nir man jobbar i par, for har man jobbigt med ldsningen sa ar det
ju latt att man kanske bara sitter och bladdrar i boken och inte lyckas komma igdng. Men dr man
tva stycken sa har den ena har last sin mening, dd méste den andra ldsa. Sa det blir en hog

aktivitetsniva hos eleverna, vilket jag tycker ar bra (Klasslararen).
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I klassrummen anvander sig lararen av surfplattor i lisningen, dir de elever som
behover stottning i lasningen kan anvianda sig av ILT inlasningstjanst®s for att fa olika
laromedel upplasta, Legimus!¢ dar de far lyssna pa skonlitterara bocker och Skolstil
217, Tillgdngen till surfplattor ar inte stor sa dessa har fordelats till de elever som haft

storst svarigheter i skolan berattar bade klasslararen och speciallararen.

iPaden anviander vi mycket nu som personalen i skolan analyserat kring hur eleverna ska
anvanda i sitt larande och till sin utveckling. Vi har anvént oss av olika appar som ILT
Inldsningstjanst, Legimus och Skolstil 2. Jag har observerat att ldrare arbetat med dessa

i hela gruppen i klassrummet. For det 4r ju sa att det ar nodvandigt for vissa men bra for alla.
Manga saker ar ju valdigt bra att gora med hela gruppen. For Skolstil 2 gor att elevernas hor
varje enskilt bokstavsljud, meningarna och man far det forstarkt hela tiden, vilket gor att

inte behover belasta sitt eget minne. Utan att man far det stodet fran appen (Specialldraren).

Klasslararen beaktar ocksa stodet fran applikationen da hen uttrycker sig:
Eleverna behover inte ldsa igenom hela sin text dd med Skolstil 2. Det dr ocksa bra da de flesta
eleverna har lattare att skriva men svéart att ldsa. For da kan eleverna trycka mellanslag sa att
texten ldses upp och da kan de hora om det har blivit tokigt ndgonstans. Genom Skolstil 2 kan

eleverna dven tala in det man vill skriva (Klasslararen).

4.2 Skola 2

Skola 2 ir en F-5-skola i samma stad som den forsta. Skolan har cirka 350 elever och
personalen bestar av 50 personer, varav en specialpedagog och en som utbildar sig till

speciallarare.

4.2.1 Samarbetet mellan specialpedagog/speciallirare och
klasslarare

Tva ganger per termin har alla klasslarare i skolan enskilda klasskonferenser med
specialpedagogen. Pa det motet sitter aven rektor, skolskoterska samt speciallarare
med och dar diskuterar de tillsammans om eleverna i klassen. Fokus laggs pa de
elever som har svarigheter och tillsammans funderar de hur de ska arbeta med de
eleverna. Deltagarna pa motet ar alla dar for att bidra med olika synsatt: medicinskt,
socialt och pedagogiskt pa elevernas svarigheter som tas upp av klasslararen. Utifran

det kan de tillsammans hitta satt att arbeta med eleverna som behover lite extra stod.

15 TILT Inldsningstjanst finns det laromedel, studiestod och berittelser i judform samt larspel.

16 Legimus dr anpassad for folk med lidsnedsittning dér bockerna ir inlésta eller i punktskrifter.

17 Skolstil 2 dr en ordbehandlare med talsyntes dar bade bokstiaver, meningar och hela stycken lases
upp.
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Négra elevers svarigheter fingas upp pa konferenserna men de gor dven screening pa
alla elever for att fa information om vilka elever som behover anpassad undervisning.
De far aven vid 6verlamnandet fran forskoleklass till arskurs 1 signaler fran lararna

om vilka som kan komma att behova extra stod. Klasslararen beskriver:

Om jag da sitter igdng en klass i drkurs 1 med lds- och skrivinldrning sa har de
forhoppningsvis fatt en bra 6vergang fran forskoleklassen och dar sker det faktiskt
utveckling. Lararna i forskoleklass blir battre och battre pa att kartldgga eleverna ocksa.
Redan dir kan jag da fa ett perspektiv 'att den hér eleven ska du ha 6gonen pa'. Och sa
upptéicker man vid screeningarna som vi gor med en gang, de barn som kanske inte kan

mer dn en till tvd bokstédver, som ar svaga fonologiskt (Klasslararen).

Klasslararna anvander sig av Skolverkets bedomningsstod for att kartlagga elevernas
lasfardigheter och i de testerna gors det upptickter av olika lassvarigheter. Utover det
berattar klasslararen i en arskurs 2 att Skolverkets bedomningsstod inte ar en
fullstindig bedomning i sig utan att larare behover folja upp elevens utveckling hela

tiden pa olika satt. Klasslararen berattar hur bedomningar kan se ut:

Nir vi jobbar med rim, hur faingar man upp det, hur lar eleverna sig, bedomning utifran
diagnoser som vi har i liromedlen, sen finns det speciella kartliggningsmaterial —
Tummen upp!® anvinder jag, jag gér running records dir jag sitter och lyssnar p&4 dem
och foljer upp exakt hur de ljudat sig fram och reflekterar 6ver 'andrar eleverna dndelser
utanfor, chansar de eller anstrianger de sig mycket nar de ljudat?' Sa det géller att man far
hélla koll hela tiden. Ortendahls lisinlirning i 7 steg!9 har vi ocksi och BRAVKOD?2°

(Klasslararen).

Dessa informella moten ar exempelvis nar specialpedagogen, speciallararen och
lararen springer pa varandra i skolan. Formella moten som vi tidigare namnt som de
planerade klasskonferenserna, EHT2--mé&ten samt handledning av specialpedagoger
och speciallarare i workshops ar lika betydelsefulla som de

informella motena. Klasslararen berattar:

Vid dessa informella m6ten delger man varandra sddant man har sett som 'pa den hir

diagnosen sag jag det har'. Som larare utfér man det har problemlosande sokeriet hela tiden,

18 Ett karliggningsmaterial som lirare noga foljer genom att kartligga, diagnostisera och folja upp
elevernas kunskap i svenska.

19 Maj J Ortendals “Lisinlirning i 7 steg” 4r en multisensorisk lisinlirningsmetod i sju steg dir den

fonologiska medvetenheten trinas parallellt med ldsinldarningen.

20 Bra avkodning: Ar ett listriningsmaterial vars syfte ir att 6verinlira och automatisera bokstiver,
stavelser och ord. Materialet bestar av 42 sidor med ordlistor pa olika nivaer.

21 Elevhilsoteam
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man ser olika vid olika tidpunkter sd méste man fa aterkoppling fran nagon. Specialpedagogen
och specialldraren dr ocksd som bollplank for oss larare hela tiden. De handleder ocksa oss i vara
workshops, hur vi kan tdnka organisatoriskt, med lararmiljoer och annat. Sen kommer de ju

ocksa med omvirldsspaning (Klasslararen).

Skolan har dven lasintensiva-perioder som specialpedagogen och speciallararen
arbetar med de elever som har svarigheter under atta veckor. Vi kommer att beskriva
mer noggrant nedan (se 4.2.2) hur specialpedagogen/speciallararen och klasslararen

arbetar med elever som har lassvarigheter.

Och sé aterkopplar man och ser hur resultatet blev, s jobbar vi. Annars ar det mycket det
har informella, att jag soker upp specialpedagogen eller speciallirarens kompetens.
Ibland har de varit inne och tittat i klassrummet, att man ber dem komma och titta pa
undervisningen. Efter det reflekterar vi 6ver hur det gick 'hur tycker du att jag skoter
mig?’ Och att de observerar hur eleverna har det, och kommer med forslag och idéer till

oss larare. Sa jag tycker att det samarbetet jag 6nskar kan jag fa (Klassldararen).

4.2.2 Hur specialpedagogen/specialliraren och klassliiraren arbetar
med elever som har lissvarigheter

Specialpedagogen och speciallararen arbetar individuellt med elever som har
lassvarigheter i perioder som varar i atta veckor. Under dessa atta veckor far eleverna
ga till specialpedagogen eller speciallararen tre ganger i veckan for att fa en-till-en-
undervisning. Den forsta perioden tar specialpedagogen/specialliraren sig an elever
med lassvarigheter fran arkurs 2 och 3. Forst under den andra perioden laggs fokus
pa arkurs 1 for att eleverna ska fa tid att komma in i skolarbetet och for att
klasslararna ska se hur det gar for eleverna. Underlaget for vilka elever som ska inga i
intensivperioderna ar Skolverkets bedomningsstod, resultat fran olika diagnoser
samt klasslararnas signaler om vilka elever som behover extra stod.

De lassvarigheter som ar mest vanligt forekommande i skolan, enligt
specialpedagogen, ar avkodningssvarigheter. For att veta hur de ska arbeta med
eleverna gor de ett test for att fa en uppfattning om elevernas bokstavskidnnedom, for
att se vilka bokstaver var och en kan. I skolan gors dven ett test pa elevernas
fonologiska medvetenhet. De anvinder sig av Ortendahls lisinldrning i 7 steg som
behandlar bade bokstavskannedom och fonologisk kartlaggning med rim och ramsor
samt att lyssna pa ljud for att avgora om eleverna hor vilket ljud som kommer forst

eller sist och d4ven hur ménga ljud de hor.
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”Da marker vi ju att de elever som har valdigt 1ag fonologisk medvetenhet, det ar
ju de eleverna som har svérast nir det giller att ta till sig lasinlarningen”
(Specialpedagogen). Klasslararen berattar ocksa att avkodningssvarigheter ar en
lassvarighet som hen har sett varit vanligt forekommande i skolan. Hen berattar att
avkodningssvarigheter utvecklas for att vissa elever inte 6var pa att 1asa, att det inte
finns sarskilt mycket textmangd i elevens narmiljo och att man inte laser nagot
hemma. Av detta utvecklar eleven ett mindre ordférrad an andra elever som har
storre textmangd i sin narmiljo och som tranar mer och laser ofta. Ytterligare berattar
hen om andra lassvarigheter: "Sen har vi ju barn som har svart med minnet. Kanske
mer at sprakstorningshéllet. Men beroende vad det giller textméangderna utvecklar
barn ett mindre ordforrad. Sa de elever som har svart med ordavkodning far det
ocksa svart lexikalt. Det spirar upp som en ond spiral for de eleverna. Sa ar det ju".

For att mota alla elever med olika lassvarigheter berattar klasslararen att hen
arbetar med manga olika metoder och att hen ocksa undervisar mycket i
helklassperspektiv. Hen arbetar helst genom helklassundervisning for att eleverna
kan foljas at och jobba tillsammans. Hen beskriver att variation av olika metoder i
undervisningen samtidigt ar ett arbetssatt att na alla elevers olika kunskapsnivaer.
Klasslararen beskriver ocksa att det ar av stor vikt att man som larare tanker kring
hur undervisningsinnehallet ska presenteras och att skriva upp manga ord pa tavlan
samt forklara ord i textsamtal.

Specialpedagogen berittar om olika spel som hen anvander i arbetet med elever
som har lassvarigheter for att skapa motivation till 1asning. Dessa ar Veckans
ord?2, Alfabetsspelz3, Jag lar mig ldsa24, Borja ldsa?s. Spelen relaterar dven till den
metod som specialpedagogen anviander sig av, eftersom eleverna far skriva sig till

lasning nar de spelar. Specialpedagogen foresprakar ASL-metoden2¢ och menar att:

Det ar ju sa for manga barn, att de kan ménga ganger skriva ord. Men sen nar de ska ldsa det, da

ar det dar haken sitter. Ofta ar det enklare den vigen, att skriva sig till ldsning, som manga

22 Eitt spel som handlar om att para ihop ratt ord till ratt bild.

23 Eleverna ska koppla forsta bokstaven i namnet pé ett djur till ratt djur pa en
spelplan: hamnar eleven pa A hoppar man tillbaka till apa.

24 Ett pedagogiskt laggspel som lar barn att 14sa och stava med hjélp av bilder. Spelet innehéller bilder
med ord under bilden. Barnen far forst se ordet och sedan ticks det 6ver. Da far eleverna forsoka
stava ordet med bokstavsbrickor och sedan kontrollera att det r réttstavat.

25 Ett 14ggspel i form av pussel med bokstéver och bilder som bildar enkla ord som: fisk, bat, glas.
%% Att skriva sig till lisning 4r en metod som ir framtagen av Arne Trageton och handlar om att elever
ska ldra sig att 1asa genom att skriva (Forsberg & Lovgren, 2013:11).
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jobbar med. Det ar si jag jobbar med dem: att lagga, att sdga, att lyssna, att skriva och sen ldsa

(Specialpedagogen).

4.2.3 Hur arbetet tillampas i den ordinarie undervisningen

Vara informanter beskrev ett hjalpverktyg som har tillampats i klassrummen for att
stodja elever med lassvarigheter ar att de far anvanda sig av surfplattor med horlurar
pa sig och lyssna pa lairomedel och andra bocker. Eleverna far aven skriva pa
taltangentbord med horlurar pa sig sa att eleverna far aterkoppling pa att de

har skrivit ratt. Dessa anvands for att skriva sig till ldsning genom applikationen
Skolstil 2.

P& gruppniva anviands applikationen Skolstil 2 pa iPads dar eleverna lar sig att
lasa genom metoden ASL. Specialpedagogen tydliggor att "alla elever inte behover
hora ljuden" men att denna metod ar gynnsam for alla under lasinlarningen. ASL ar
en metod som klassliararen anviander sig ofta av i sin undervisning. Ljudanalyser2’ ar
nagot som eleverna arbetar med, lasning i helgrupp och lasning dar eleverna laser i
talkor. Klasslararen berattar att elever som har lassvarigheter far lasa mer
ljudenliga2® och enkla texter. Hen berattar att hen anvander sig av olika strategier i
undervisningen vilket stodjer elever med olika ldssvarigheter i undervisningen.
Exempelvis behover eleverna kianna igen texterna genom att hora dessa ett flertal
ganger innan de borjar lasa. Eleverna med lassvarigheter arbetar ocksa med ordlistor
med manga hogfrekventa2d ord och arbetar med digitala verktyg.

Eleverna far arbeta med parldsning varje vecka i helklass dar de fordelas i
parlasningskompisar, som lararen utser i forviag. Klasslararen berattar om hur
arbetet tar start: "Sen har vi en liten vers som vi sdger innan vi sitter oss ner for att
komma igang: Axel och axel, kni vid kni, du laser for mig jag laser for dig”. Eleverna
borjar arbeta med att gé en "bildpromenad" i texten tillsammans med sin laskompis.
Eleverna tittar pa alla bilder i texten de ska lasa. Klasslararen berattar att hen
anvander sig av lasfixarna i parlasningen. Nar eleverna undersoker bilderna i texten
anvands Spagumman som lasstrategi for att forutspa vad de tror att texten kommer

att handla om. Efter det laser klasslararen hogt for eleverna. Nar eleverna ska lasa

27 Lara sig att urskilja ljud och forknippa dessa till en eller flera bokstaver

28 De ord som eleverna tidigast lir sig avkoda alfabetiskt ir korta med 1&ng vokalklang. Orden ska
enbart besta av de bokstiver eleven idn sa linge har lart sig.

29 Vanliga forekommande ord som: den, att, fin, han, hon, jag osv
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tillsammans med sin liskompis ska den som laser "1asa” med fingret i texten. Det

ar for att alla ska hinga med i texten och finna nya ord som de senare kan prata om.
Till detta arbetar eleverna med lasfixaren Detektiven som just t handlar om att

undersoka nya ord i en text. Efter arbetet samlas klassen tillsammans igen och pratar

om hur lasningen gick:

Vi har lite utvirdering och stéller frdgor som: Hur gick gick bildpromenaden? Tumme upp eller
ner? Gick det bra att stélla fradgor? Fick du hjilp av din kompis? Kunde du hjilpa din kompis?

Det géller ju att lagga fokus pa varfor vi gor det (Klasslararen).

Kamratlarandestrategi ar ett arbetssatt som fokuserar pa att man lar sig av
varandra. Aven specialpedagogen framhéller detta arbetssiitt som nigot positivt nir
eleverna far lira sig av varandra eftersom "en som ar nagot duktigare pa att lasa

an den andra och de hojs upp av det liksom, att man berattar 'hur gor jag nar jag

laser' for den andra".

4.3 Sammanfattning av resultat

Sammanfattningen av vart resultat utgar fran vara tva forskningsfragor.

1. Hur samarbetar nagra larare och nagra specialpedagoger/speciallarare med

varandra i arbetet med elever som har lassvarigheter?

Pé bada skolorna forekommer det ett tatt samarbete mellan lararna och
specialpedagogen/speciallararen i arbetet med elever som har lassvarigheter. Det
forekommer bade formella och informella méten om hur de ska arbeta med elever
som behover sarskilt stod nar det galler 1asning. Bdda skolorna beskriver ocksa olika
kartlaggningsmaterial och tester for att synliggora och folja upp elevers olika
lassvarigheter.

Skola 1 arbetar med tidiga insatser och Skola 2 arbetar med lisintensiva
perioder. Bada skolorna beskriver kontinuerliga samtal och aterkopplingar genom
dessa arbeten. Genom tidiga insatser pa Skola 1 beskriver speciallararen att
utgangspunkten i arbetet ar modellen RTI. Genom lasintensiva perioder pa Skola 2
framhaéller specialpedagogen och klasslararen metoden ASL som utgangspunkt i
arbetet. Nagra andra metoder som specialpedagogen/speciallararen i Skola 1 arbetar

med ar WIP, Witting-metoden, FonoMix Munmetoden och Umed-modellen. Pa Skola
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2 arbetar specialpedagogen med arbetsmaterialen Ortendahls lisinlérning i 7 steg
samt BRAVKOD.

2. Vilka forhallnings- och arbetssatt samt hjalpverktyg tillampar
klasslararen i sin lasundervisning utifran specialpedagogens/speciallararens

tillvagagangssatt for att stodja elever med lassvarigheter?

Klassldrarna pa bada skolorna anviander sig av parlasning, upprepad lasning av
laslistor som tillampade arbetssatt som ska stotta elever med fonologiska svarigheter.
Speciallararen och specialpedagogen pa Skola 1 beskriver dven Diktamen och
Lillboken som arbetssatt som lararen kan anvianda i klassrummet till elever med
fonologiska svarigheter. Bada skolorna anvander sig av IT som hjalpverktyg och bada
skolorna anvander sig av applikationen Skolstil 2 som stottar elevernas lasning med
hjalp av metoden ASL. Skolstil 2 gor att eleverna far en direkt aterkoppling pa
bokstavsljuden. Skola 1 beskriver vikten av att motivera eleverna i métet samt arbetet
med elever med lassvarigheter da de oftast har en 1ag sjalvbild av sin lasformaga.
Klasslararen pa Skola 2 forhéller sig till hur undervisningsinnehaéllet ska presenteras.
Klasslararna pa bada skolorna anvander sig av kamratliarande, explicit larande och

metakognition i sin undervisning for att stotta elever med lassvarigheter.

5 Diskussion

I detta kapitel diskuterar vi vart resultat samt den metod vi anviande oss av for att

samla in information till studien.

5.1 Resultatdiskussion

I detta avsnitt diskuterar vi studiens resultat. I resultatkapitlet presenterade vi Skola
1 och Skola 2 separat (se 4.1 och 4.2). Till vart diskussionsavsnitt sammanstaller vi
skolorna for att diskutera dessa utifrin den teoretiska bakgrunden. Aven i var
diskussion utgar vi fran de kategorier vi tidigare anvant i redogorelsen for vart

resultat.



33

5.1.1 Samarbetet mellan specialpedagog/speciallarare och
klasslarare

Undersokningen har visat att ett gott samarbete mellan klasslarare och andra
pedagoger ar avgorande for elever med lassvarigheter. I resultatet, och dven i den
teoretiska bakgrunden, belyser vi vikten av tidiga insatser for att utveckla eleverna
mot en god lasforméaga. Tidiga insatser beskriver Fridolfsson (2008:212) som en
forebyggande pedagogik som ska utga fran alla elevers olika forutsattningar for att
skapa battre mojligheter for alla elever sa tidigt som mojligt. Detta bor ske under det
forsta skolaret for att tidigt stotta elever med lassvarigheter och att forhindra det som
Frost (2002:135) beskriver som den onda cirkeln. Pa Skola 1 finns det ett samarbete
kring tidiga insatser nar det giller elever med lassvarigheter. Utifran egna
erfarenheter beskriver speciallararen pa Skola 1 att tidiga insatser ger goda resultat
och att det bor tillampas och anpassas pa bade individniva och gruppniva. Skola

2 arbetar daremot inte aktivt med tidiga insatser utan med lasintensiva perioder.
Ytterligare beskriver speciallararen pa Skola 1 att RTI-modellen (Grosche & Volpe,
2013:258) ar en bra utgédngspunkt i samarbetet nar det handlar om forebyggande
arbete. Eftersom denna tankemodell beskriver elevers olika svarigheter, visar
modellen var eleven befinner sig kunskapsmassigt som i sin tur gor att
samarbetsparterna kan utveckla vart eleven ska ndgonstans och arbeta mot den
planen och utvirdera arbetet tillsammans.

Pa skola 1 beskriver specialldraren att tidiga insatser handlar om vad
klasslararen och speciallararen kan gora tillsammans. Tillsammans kan de samarbeta
for att hitta anpassningar till elevernas olika lassvarigheter men ocksa anpassningar
som kan tillimpas i helklassundervisningen. Det handlar om att samarbeta kring
elevens individuella atgarder. For att bidra till elevernas kunskapsutveckling samt
malet om en likvardig skola som stodjer alla elevers olika forutsattningar och behov
som Skolverket (2016c¢) belyser vikten av, ar det viktigt att det finns ett kollegialt
larande dar personalen pa skolan analyserar innehallet i undervisningen
tillsammans, vilket bada dessa skolor gor. En skillnad ar att Skola 1 starker elevens
delaktighet och gemenskap i klassrummet genom tidiga insatser i klassrummet. En
minskad delaktighet i den ordinarie undervisningen blir daremot f6ljden for eleverna
pa Skola 2.

Bada skolorna beskriver att det sker en 6vergadng och samverkan mellan

klasslararna fran forskoleklass och 6vriga arskurser dar de utbyter information om
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elevers tidigare erfarenheter samt innehéllet i deras undervisning. Forskoleklassen pa
bada skolorna arbetar med Bornholmsmodellen som ska forbereda eleverna till att
utveckla en spraklig medvetenhet genom rimlekar och ramsor som skall ge
forutsattningar till elevernas fortsatta larande inom lasning (Taube, 2007:22). En bra
overgang ar viktig for elevens utveckling och en samverkan mellan klasslararen och
ovrig personal pa skolan 6ppnar upp en mgjlighet att delge varandra information om
elevernas kunskap. Detta ar viktigt for att skapa sammanhang, kontinuitet och
progression i elevernas lasutveckling.

Laroplanen (Skolverket 2016a) beskriver att lararen ska vara specifikt
uppmarksam kring elever som ar i behov av sirskilt stod eller elever som ar i behov
av extra anpassningar. Dessa kartlaggningsmaterial som skolorna anviander sig av ger
larare ett gott underlag i planeringen av pedagogiska atgarder och insatser. Av detta
kan larare och annan personal som speciallarare och specialpedagog bedoma elevers
lasformaga som Lundberg & Herrlin (2014:10—11) skriver. Utifran olika
kartlaggningar och tester synliggor det vad eleverna kan och vad de behéver arbeta
vidare med. Efterat kan klasslarare radfraga och samtala med
speciallararen/specialpedagogen for att samarbeta kring olika stodinsatser i
klassrummet. Klasslarare kan fa stod och en bredare kunskap kring dessa sa att
eleven kan bli delaktig i sitt eget larande i klassrummet, samtidigt som eleven kinner

en tillhorighet av gruppens gemenskap.

5.1.2 Hur specialpedagogen/specialliraren och klassliararen
arbetar med elever som har lidssvarigheter

I arbetet med elever som har lassvarigheter har vi uppmarksammat att det inte finns
nagon entydig metod som hjilper alla elever. Alla elever ar olika och darmed varierar
aven svarigheterna och behoven. Pa Skola 1 ges elever med lassvarigheter stottning
fran olika hall. Eleverna far en-till-en-undervisning tillsammans med
specialpedagogen eller specialldraren. De far dven stottning i den ordinarie
undervisningen, da speciallararen pa Skola 1 framhaller att eleverna dven behover
avkodningsstraning pa individniva och pa gruppniva i klassrummet. Detta ar nagot
aven forskning visar p4, att elever lar sig olika och behover olika metoder och darfor
behovs det interaktiva metoder si att eleverna far en optimal mojlighet att utveckla
sin lasforméaga (Jakobsson & Nilsson, 2011:94). Pa Skola 2 arbetar specialpedagogen
ocksd med en-till-en-undervisning med elever som har lassvarigheter. Daremot far

eleverna pa Skola 2 denna sort av undervisning i intensiva perioder under atta
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veckor, vilket gor att stottningen blir relativt ensidig jamfort med stottningen pa
Skola 1.

I det enskilda arbetet med elever med lassvarigheter arbetar speciallararen pa
Skola 1 och specialpedagogerna pa bada skolorna med olika laspedagogiska metoder.
Skola 2 framhaller ASL som en god metod att utga fran for elevers lasinlarning, som
Forsberg & Lovgren (2013:11) betonar, da eleverna koncentrerar sig pa att skriva sig
till Iasning, som gor att de lar sig bokstavers enskilda ljud automatiskt.

Klasslararen pa Skola 2 berattar att hen arbetar mycket med
helklassundervisning 6verlag. Hen tillampar olika metoder i sin helklassundervisning
for att na ut till alla elever samtidigt som eleverna arbetar och f6ljs at tillsammans,
vilket handlar om explicit lirande (Skolverket, 2016d). Eftersom alla elever ar med
fran borjan genom strukturerad undervisning med tydliga méalsattningar gor det att
eleverna vet vad som forviantas av dem. Klassliararen pa Skola 2 beskriver metoden
ASL som utgangspunkt i arbetet men berattar ocksa om andra larandesituationer
genom Top-down-teorier, exempelvis parlasningen. Parldsningen utgar fran helheten
till delarna som Jakobsson & Nilsson (2011:93) beskriver. Har tydliggors det som
triangelmodellen (se 2.4) visar, att lasundervisningen ar i behov av variation av olika
lasmodeller i klassrummet som behovs tillaimpas eftersom all lasning sker i samspel
mellan olika modeller.

Tydliga malsattningar, sarskilt kortsiktiga mal, for eleverna med lassvarigheter
ar viktiga for att eleverna ska kanna kontroll over sitt eget larande och kianna att de
utvecklas (Taube, 2007:95). Pa Skola 1 arbetar klasslararen ideligen med elevers
individuella utvecklingsplaner och arbetsscheman for att eleverna ska bli medvetna
om de malsattningar de har. Klassliararen leder eleverna mot malen genom en
formativ bedomningsprocess, vilket tydliggor vad malet ar for den enskilda eleven,
var den ligger till och hur eleven ska ga vidare. Individuella utvecklingsplaner stodjer
aven larares planering och uppfoljning till undervisningen (Andréasson & Carlsson,
2009:38).

Specialpedagogen pa Skola 1 berittar att elever med lassvarigheter oftast har en
lag tilltro pa sin egen formaga for att de tidigare upplevt upprepade misslyckanden i
sin lasning. Detta paverkar elevernas sjalvkansla och minskar deras sjalvfortroende
eftersom de kidnner att de inte ar goda lasare skriver Fridolfsson (2008:209). Detta
visar pa att motivationen for att lara sig att 1asa behovs, eftersom eleverna redan

under sitt forsta skolar skapar en sjilvbild av sin egen lasforméaga (Fridolfsson,
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2008:210—211). Elever med lassvarigheter som har en misslyckad sjalvbild och ett
forminskat sjalvfortroende behover motiveras for att uppleva lasningen som nagot
roligt att lara sig, enligt specialpedagogen och speciallararen. Specialpedagogen talar
om att det alltid finns situationer i métet med elever med lassvarigheter som man bor
ha i atanke vad det géller att positivt lyfta eleverna i bemotandet och i arbetet. Taube
(2007:95) har beskrivit detta som en princip for att skapa en effektiv undervisning
for elever med lassvarigheter for att de ska upptiacka positiva sidor hos sig sjalva.
Specialpedagogen pa Skola 1 berattar att det handlar om att lyfta det eleverna kan och
att 1agga ett fokus pa det i arbetet, istillet for att fokusera pa det eleverna inte kan och
speciallararen pa Skola 1 menar att utgangspunkten i arbetet alltid bor ligga pa den
niva som eleverna befinner sig pa. Taube menar ocksa att elever med lassvarigheter
bor anvanda lasmaterial som befinner sig strax ovanfor elevens kunskapsniva
(2007:95). Detta kopplas aven till det Jakobsson & Nilsson (2011:44) skriver att
skolan har ett ansvar att ge stod kring pedagogiska aspekter som bemétande,
innehall, arbetssitt och arbetsformer till elever med lassvarigheter. Av detta ska
elevernas motivation oka for sitt eget larande och sin egen utveckling och delaktighet.
Stensmo (1997:98) menar att yttre faktorer som paverkar elevers motivation i
samband med sitt lirande, kan vara att elever far berom fran sina larare.

Det ar viktigt att motivera eleverna att lira sig att 14sa och betona vikten av att
kunna ldsa, for att motivationens inre faktorer ska framhéavas (Stensmo, 1997:97).
Specialpedagogen péa skolan beskriver spel som forhallningsatt samt arbetssatt som
ska motivera eleverna till att ldsa. Att arbeta med sin lasning behover eleven inte
endast ldsa texter pa ett papper eller i en bok for nagon. Istéllet kan eleven lasa
genom spel eller att ldsa upp gator som dndrar elevers uppfattning, att lasning
upplevs som lustfyllt istillet for nagot trakigt. Lasningen ska ligga nara elevens
intressen for att driva eleverna mot lasning (Taube, 2007:94—95). Det ar viktigt att
larare tanker pa dessa faktorer for att underlatta lasningen, annars kan detta fa
konsekvenser for elevens egen tilltro pa sin egen lasforméga och det kan skapa ett

sjalvdestruktivt beteende hos eleven.

5.1.3 Hur arbetet tilliimpas i den ordinarie undervisningen

Det finns méanga arbetssatt och metoder som kan tillimpas i elevernas ordinarie
undervisning for att de ska fa inga i klassens gemenskap, i den man det ar mojligt.

Speciallararen och specialpedagogen pa Skola 1 beskriver Diktamen och Lillboken
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som ett arbetssitt att tillampa bade pa individ- och gruppniva for att stotta elever
med fonologiska svarigheter. Speciallararen berattar om diktamenarbetet utifran en
arskurs 2 dar de starker elevers fonologiska medvetenhet genom avkodningsstraning.
Eleverna repeterar bokstiaverna och dess enskilda ljud tillsammans med klasslararen
och de formar dessa i ett skrivhifte. Avkodning ar en delkomponent i definitionen av
lasning enligt Taube (2007:13) och enligt Lundberg & Herrlin (2014:8) skapas en god
ordavkodning och ett 6kat lasflyt ifall eleven besitter en god fonologisk medvetenhet.
I Lillboken ovar eleverna stavelser i helklass. Hedstrom (2009:67) hanvisar till
Margit Thornéus som anser att barn har lattare att dela upp ord i stavelser dn att dela
upp ord i enskilda ljud. Skola 1 anviander sig ocksa av upprepad lasning genom
laslistor som Wolff (2005:79—80) beskriver ska forbattra elevers ordigenkinsla,
lasforstaelse och lasflyt. Detta arbetssatt formar explicit undervisning da eleverna far
en strukturerad arbetsgang med en tydlig malsattning for vad de ska gora (Skolverket
2016d).

Ett annat explicit larande som bada skolorna arbetar med ar parlasning, dar
arbetsgangen ar snarlik lasningen med laslistorna. Eleverna tilldelas olika texter
beroende pa vilken niva de ligger pa i sin lasutveckling vilket &ven Taube (2007:95)
anser vara relevant for elever med lassvarigheter. Parlasningen ar ocksa upprepad
lasning da eleverna laser en kort berittelse, vilket formar ett kamratlarande som
Vetenskapsradet (2015:3) skriver ar en effektiv metod som leder elever med
lassvarigheter mot god lasformaga.

Klasslararen pa Skola 2 berattar att eleverna utvarderar sin lasning efter
parliasningen. De utvarderar hur det gick, fick eleverna nagon hjalp av sin kompis i
lasningen och sa vidare. Detta gor att parldsningen okar elevernas metakognitiva
larande da eleverna lar sig liran om det egna larandet tillsammans med sin
laskompis. Detta dr nagot som ska ge effektiv undervisning for elever med
lassvarigheter, eftersom de kan beskrivas som inaktiva lasare. Lundberg (2010:92)
menar att nagot som gor elever med lassvarigheter till aktiva lasare ar ifall eleverna
far lastillfallen som forutsitter en medvetenhet om sina egna tankeprocesser
(Skolverket, 2016d). Om elever anpassar sitt listempo som de gor genom parlasning
och reflekterar 6ver det man inte forstar och det man forstar under lasningen 6var
eleverna upp sitt metakognitiva larande.

Hen beskriver dven utvarderingen av parlasningen genom tva av Westlunds

(2013:48) forstaelsestrategifigurer: spaggumman och detektiven. Detta skapar en
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storre lasforstaelse hos eleverna vilket gor att lasflytet 6kar (Lundberg & Herrlin,
2014:10—-11). Dessa forstaelsestrategier utvecklar en eftertanksam lasning hos eleven
enligt Westlund (2013:48) som aktiva ldsare behover for att 6ka sitt metakognitiva
larande enligt Nilholm (Skolverket, 2016d).

Ytterligare berattar att hen anviander sig av ljudenliga texter till elever med
lassvarigheter for att anpassa lasningen till elevens kunskapsniva. Taube (2007:119)
beskriver laromedel som ar uppbyggda for den forsta lasinlarningen som behandlar
ljudenliga ord och hogfrekventa ord. Hen beskriver att elever med lassvarigheter far
ordlistor med hogfrekventa ord som ar vanligt forekommande, exempelvis han, hon,
fin, jag, osv. For att elever ska kunna lasa relativt meningsfulla texter i borjan pa sin
lasning, lars dessa hogfrekventa ord in som ordbilder, enligt Taube (2007:119) vilket
eleverna far trana pa nar de laser ordlistorna. Betydelsen av detta 4r omfattande da
Taube (2007:90) menar att elever som avkodar daligt och langsamt behover
exponeras for en mindre mangd text. Detta gor att eleven inte uppfattar
lasupplevelsen som negativ eller undviker lasningen. Ifall eleven undviker lasningen
eller har en negativ uppfattning kring den kan eleven utveckla en forsenad
ordigenkanningsforméga som leder till att eleven inte forstar det lasta, lasintresset
avtar och elevens sjalvkiansla minimeras.

Bada skolorna beskriver att de anviander sig av spel som forhallningssatt och
hjalpverktyg for att skapa positiva inlarningstillfallen. Det finns en bristande
uthallighet hos elever med lassvarigheter vilket gor att elever skapar sjalvdestruktiva
beteenden som att halla en 1ag prestationssjalvbild. Om elever far stod under en
langre tid med uppgifter inom lasning kommer de mdgjligtvis lyckas med dem och da
uppticker de att de har en férmaga att lyckas. Vi tycker ocksa att positiva upplevelser
ar avgorande for att elever ska ldra sig lasa och skolans uppgift ar att skapa utrymme
med en stodjande omgivning for mer lastraning som ska utveckla elevernas tilltro till
sin egen lasformaga.

Bade pa Skola 1 och Skola 2 tillampar klassldararna hjalpverktyg i den ordinarie
undervisningen for att stotta elever med lassvarigheter. Exempel pa hjalpverktyg pa
bada skolorna ar surfplattor ndgot som eleverna med lassvarigheter anviander.
Eftersom de har svarigheter med lasningen kan det paverka eleven negativt i samtliga
amnen i skolan (Taube, 2007:81), eftersom ldsning ingar i alla &mnen.

Som larare ar det viktigt att ha kunskap om hur misslyckanden kan péaverka

elevens motivation, som Taube (2007:81) uttrycker. For att lyckas i samtliga amnen
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far eleverna stod av surfplattorna. Det ger eleverna mojlighet for att fa laromedel,
skonlitteratur och andra texter upplésta for dem sé att de far mgjlighet att folja med i
texten. Det ger dem ocksa mojlighet att arbeta i exempelvis matematikboken
eftersom uppgiften lases upp for dem, vilket gor att de formodligen inte ger upp lika
latt. I det digitala samhalle vi lever i nu, utgors det fler mgjligheter for eleverna att
utveckla sin lasning. Specialpedagogiska Skolmyndigheten (2012) papekar att det ar
bra att skolor viljer liromedel som finns som alternativa format och versioner, i detta
fall e-bocker och talsyntes, for att eleverna som har svarigheter med ldsningen ska ges
mojlighet att 1asa pa sitt sitt, vilket bada dessa skolor gor.

Applikationen Skolstil 2 anvands pa bada skolorna i den ordinarie
undervisningen. Skola 1 anvander applikationen for de elever som har lassvarigheter.
Skolstil 2 har talsyntes och nar eleverna skriver pa surfplattan far de automatisk en
aterkoppling pa om de tryckt pa ritt eller bokstav eller inte. Pa Skola 2 far alla elever
anvanda applikationen i arbetet med lasningen far eleverna skriva sig till 1asning.
Specialpedagogen pa Skola 2 papekar att denna metod ar gynnsam for alla under
lasinlarningen, eftersom eleverna inte behover belasta sitt minne da bokstaverna
och orden lases upp for dem. Minnet kan vara en orsak till att eleverna far svarigheter
med lasningen (Klingberg, 2007:37). Detta hjilpverktyg stodjer elevernas behov pa
manga sitt sa att de nar sina kunskapsmal och sin fulla potential vid inldrningen

(Specialpedagogiska Skolmyndigheten, 2012).

5.2 Metoddiskussion

Till var undersokning kunde vi anvént oss av fler undersokningsmetoder for att fa
mer tillforlitliga data. Exempelvis hade vi kunnat anvanda oss av observationer
utover vara kvalitativa intervjuer for att skapa en tydligare bild av det
intervjupersonerna berattade, da det man sager inte alltid stimmer 6verens med det
man gor. Trost (2005:17) beskriver en sa kallad triangulering som handlar om att
anvianda sig av tva eller fler metoder for att fa ratt svar pa forskningsfragorna i
undersokningen. Diaremot har vi anvant oss av olika informanter for att skapa en
storre tillforlitlighet. Vi skickade redogorelsen av var transkribering av intervjuerna
till vara informanter for att formedla vart resultat. Det kallas for en
respondentvalidering och tillforlitligheten starktes genom detta (Bryman, 2008:353).
Efterat fick vi en bekriftelse och en 6verrensstimmelse mellan vart resultat och

informanternas egna uppfattningar och erfarenheter. Vi markte dock att de intervjuer
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som gjordes enskilt var svarare att tyda for den som inte var med under intervjun. I
efterhand anser vi att det hade underlattat ifall vi bada hade deltagit i alla intervjuer
tillsammans.

Intervjumetoden gav oss mojlighet att besvara vara forskningsfragor och
darmed uppfylla studiens syfte. En reflekterande tanke ar att studiens syfte hade
uppfyllts &nnu mer om vi hade intervjuat specialpedagog/speciallarare tillsammans
med klasslarare i vardera skolan. Detta skulle kunna ha medfort en tydligare
framstallning av hur samarbetet mellan de specifika klasslararna och
specialpedagog/speciallarare sag ut, eftersom resultatet skildrar en generell bild av
stodinsatser i olika arskurser. Detta hade givit oss ett mer detaljerat resultat kring
vilka stodinsatser specialpedagogen/speciallararen anvint i den specifika
klasslararens undervisning. Darigenom hade klasslararen mojligtvis kunnat ta storre
plats genom att beritta i samverkan med specialpedagogen/speciallararen att "det
har har vi gjort med dessa elever sa att de genom var samverkan fatt dessa

stodinsatser for sina lassvarigheter”.

5.3 Slutsats

En slutsats ar att ett tatt samarbete mellan larare och specialpedagoger samt
speciallarare dr av stor betydelse nar det handlar om att ge elever med lassvarigheter
lampliga stodinsatser. Genom detta samarbete utvecklar lararen en bredare kunskap
om stodinsatser i klassrummet vilket skapar en storre delaktighet i elevens larande
och gruppens gemenskap. En annan slutsats ar att samarbetet kan ske under formella
saval som informella former, det vill siga genom samtal och/eller méten. I vissa fall
mynnar dessa samtal ut i olika metoder, arbetssitt, hjalpverktyg och forhallningssatt
som kan anpassas till varje enskild elev, pa individ- och gruppniva. Det kollegiala
larandet genom olika stodinsatser bidrar till elevernas kunskapslarande och
utveckling samt lararens undervisningsinnehall som skapar olika mojligheter och
anpassningar for elever med lassvarigheter. Vi anser att var studie bidrar till det
pedagogiska arbetet da larare kan fa tips pa stodinsatser i klassrummet istéllet for att
enbart overlamna Kalle till specialundervisning dar endast enskild stottning ges.
Genom stodinsatser i klassrummet behover inte Kalle kidnna sig utanfor gruppens
gemenskap. Detta kan ockséd medfora att Kalle skapar tilltro till sin egen forméga till
sin lasning. Nagra avslutande ord till samtliga grundskolelarare i F-3 ar att motivera

samt skapa tilltro for den formaga elever med lassvarigheter har att lara sig lasa da
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lasning och elevens sjilvbild har ett samband. Denna studie har gett oss manga goda
tips och rad om hur vi som framtida larare kan arbeta med elever som har
lassvarigheter och hur viktigt ett samarbete ar for att stotta eleverna i sin

undervisning.
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Bilaga 1: Intervjufragor

Intervjufragor till specialpedagog/specialliarare

Vilket synsitt har du inom specialpedagogik?

Hur ser den specialpedagogiska verksamheten ut pa er skola?

Hur ser samarbetet mellan dig som specialpedagog/speciallarare och klasslarare ut?
Hur upptacker du samt klasslararen elever med lassvarigheter?

Hur ofta traffar du larare som behover stod till elever med lassvarigheter i sin

undervisning?

Vilka lassvarigheter anser du vara mest forekommande?

Vad anser du vara anledningen till att dessa lassvarigheter ar vanligt forekommande?
Hur arbetar du med elevers olika lassvarigheter?

Vilka hjalpverktyg tillimpar du for att leda eleven mot god lasformaga?

Vilka forhallnings- och arbetssatt anvander du dig av till elevers lassvarigheter?

Hur tillampar larare dessa hjilpverktyg, forhallnings- och arbetssitt i den ordinarie

undervisningen?

Anviander du dig av elevinflytande arbetssatt? Hur da? Skulle du kunna beskriva en

situation?
Lagger du fram undervisningsstrategier till lararen?

Hur gar du och lararen vidare med dessa elever som har lassvarigheter?
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Intervjufragor till klassliarare

Hur ser den specialpedagogiska verksamheten ut pa er skola?

Hur ser samarbetet mellan dig som larare och specialpedagog/speciallarare ut?

Hur uppticker du elever med lassvarigheter?

Hur ofta samarbetar du med specialpedagogen/speciallararen for att stodja elever

med lassvarigheter?

Hur tillampas samarbetet i din ordinarie undervisning?

Vilka lassvarigheter anser du vara mest forekommande?

Vad anser du vara anledningen till att dessa lassvarigheter ar vanligt forekommande?
Hur arbetar du med elevers olika lassvarigheter?

Vilka hjalpverktyg tillimpar du for att leda eleven mot god lasformaga?

Vilka forhallnings- och arbetssatt anvander du dig av till elevers lassvarigheter?

Hur tillampar du dessa hjilpverktyg, forhallnings- och arbetssitt i din undervisning?

Anviander du dig av elevinflytande arbetssatt? Hur da? Skulle du kunna beskriva en

situation?

Har specialpedagogen/speciallararen introducerat specialpedagogiska

larandestrategier som du kan anvianda dig av?

Hur gar du och specialpedagogen vidare med dessa elever som har lassvarigheter?
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Bilaga 2: Missivbrev

Visteras den 30 oktober 2017

Information om deltagande i en undersokning om hur specialpedagogiska
insatser kan tillimpas i klasslarares ordinarie undervisning for att stodja elever
med lassvarigheter.

Du som larare i arskurs 1-3 eller specialpedagog
tillfragas harmed om deltagande i denna undersokning.

Vi ar tva lararstudenter fran Mailardalens hogskola i Vasteras som vill undersoka
hur nagra specialpedagoger i samarbete med liarare i &arskurs 1-3 organiserar,
planerar och arbetar med elever som har lidssvarigheter. Vi vill &ven undersoka
hur nagra hjalpverktyg, forhallnings- och arbetssiatt kan tillimpasi klasslarares
ordinarie undervisning utifran detta. Eftersom elever liar sig olika behover larare
tillampa olika insatser i sin ordinarie undervisning for att arbeta integrerat
som laroplanen lyfter. Darfor ar det intressant for ldrare att ta del av
specialpedagogiska insatser som kan integrera elever med lassvarigheter till den
ordinarie undervisningen i klassrummet.

Vi vill intervjua larare i arskurs 1—3 och specialpedagoger och har valt att tillfraga dig
om ditt deltagande for att just du arbetar som larare i arkurs 1-3 eller
specialpedagog. Vi vill planera en traff med dig dar vi far mojlighet att intervjua dig
om hur du organiserar, planerar och arbetar med elever som har lassvarigheter. Till
intervjun vill vi &ven, om mgjligt, att olika hjalpverktyg eller annat relevant material
ar framtaget for diskussion och analys. Detta for att skapa en storre tillforlitlighet till
var undersokning. Vi uppskattar att var intervju med dig kommer att ta ca 60
minuter.

Vi kommer att spela in vara intervjuer, dels for att vi inte ska glomma bort nagot
och oka tillforlitligheten och dels for att vi vill kunna fora ett samtal med er
utan distraktioner. Vara inspelade intervjufrdgor kommer inte att innehélla néagra
kansliga eller personliga fragor. Vi kommer att transkribera intervjuerna for att sedan
analysera dem for att vilja ut det som ar relevant till var undersokning. Det inspelade
materialet kommer inte nagon att fa ta del av forutom vi som undersoker. Materialet
som du forser oss kommer endast att anvindas till denna undersokning och inget
annat. Du kommer att forbli helt anonym till denna undersokning dar varken skola
eller namn kommer att nimnas i undersokningen.

Ditt deltagande ar helt frivilligt och du kan avbryta ditt deltagande nar du vill
utan narmare motivering. Resultateten av undersokningen kommer att presenteras i
form av en uppsats pd Mailardalens hogskola och kommer dven att publiceras pa
databasen DiVA. Du har mdjlighet att fa ta del av resultatet ifall du vill.

Tack pa forhand!
Dinore Ademi & Nathalie Gustavsson



