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Abstract

The purpose of this study is to investigate the preschool teachers knowledge and interest in biology and
how they teach the subject. To answer my questions in this study, | used the survey questionnaire. A
total of 88 preschool teachers responded to the survey. They answered questions about their own views
regarding biology and how they teach the topic. Results showed that approximately half of the
participants mentioned that they did not teach, in equal terms, all areas of biology, the focus was
primarily on the areas of animals and nature. It was important for the teachers to consider the children’s
interest, and they focus on what they themselves were interested in and had knowledge about.
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Sammanfattning

| detta arbete undersoks vad pedagogerna i férskolan har for kunskap och intresse gallande biologi, samt
hur de arbetar med d@mnet i verksamheten. For att fa svar pa dessa fragestéllningar i studien har metoden
enkater anvants, dar sammanlagt 88 pedagoger deltog i undersokningen. De fick fragor om sin egen
instélIning till biologi och hur de arbetar med &mnet. Resultatet visade att ungefar hélften av
respondenterna uppgav att de inte arbetade med alla omraden inom biologi den pagaende terminen,
fokuset var framst pa djur och natur. Det var viktigt for respondenterna att utga fran barnens intresse,
samtidigt som det fanns ett fokus pa vad de sjélva var intresserade av och hade kunskap kring.
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Inledning

Jag har valt att studera om biologi i forskolan, dar fokuset ligger pa pedagogernas kunskap och intressen
gentemot biologi. Samt vad dessa aspekter har for paverkan géllande hur amnet anvands i férskolan. Jag
har genomfoért detta genom att jamfora kunskapen och intresset hos respondenterna med hur mycket de
arbetar med biologi pa ett medvetet satt, anvandning att biologins begrepp och i vilken omfattning &mnet
inkluderas i verksamheten. Skolverket (2016) belyser arbetet géllande de &mnesdidaktiska omradena i
forskolans verksamhet, men hur det faktiska anvandandet pa forskolan ser ut dr nagot jag finner
intressant. Thulin (2011) Skriver i sin doktorsavhandling om hur barnen i forskolan paverkas positivt i
flera omraden av att fa kunskap inom naturvetenskapliga amnen i forskolan. I hennes studie framgar det
bland annat att barnens instéllningar och férutséttningar for framtiden gallande &mnet forbattras av en
tidig kunskap. Biologi ar ett &mne med omfattande innehall, men hur vérderar pedagogerna de olika
omradena inom amnet biologi, vad lagger de mer och mindre fokus pa? Detta ar nagot som kan baseras
pa vad pedagogerna sjalva har for kunskaper och intressen inom amnet. Att géra undersokningar om
forskolans verksamhet &r viktigt, enligt Skolverket (2015) utvecklas verksamheten genom den forskning
som gors kring innehallet. Barnens utvecklingsmajligheter och framtidsutsikter paverkas av att
verksamheten grundas pa ett medvetet vetenskapligt forhallningssatt.

1 forskolans ldroplan tas vikten géllande &mnet av biologi i forskolan och pedagogernas forhédllningssatt
bland annat upp pa foljande sitt:

Forskolan ska ldgga stor vikt vid miljo- och naturvardsfragor. Ett ekologiskt
forhéllningssétt och en positiv framtidstro ska priagla forskolans verksamhet. Forskolan
ska medverka till att barnen tillignar sig ett varsamt forhallningssétt till natur och miljo
och forstar sin delaktighet 1 naturens kretslopp. Verksamheten ska hjilpa barnen att forsta
hur vardagsliv och arbete kan utformas sa att det bidrar till en battre milj6 bade i nutid och
1 framtid (Skolverket, 2016 s.7).



Bakgrund

Varfor ska vi ha biologi i forskolan?
“Forskolan ska ldgga grunden for ett livslangt ldrande” (Skolverket, 2016 s.5).

Thulin (2011) skriver om vikten att skapa en forstaelse for naturvetenskapliga amnen i en tidig alder.
Hon menar pa att en tidig kunskap i &mnet skapar battre forutsattningar for barnen och deras installning
till biologi senare i deras liv. Thulin skriver dven att nar barnen kommer upp i skolaldern blir det enklare
for de att forsta amnen som biologi tack vare den grundlaggande kunskap de far genom férskolan i de
olika naturvetenskapliga omradena.

Enligt utbildningsdepartementet (2010) ar grundlaggande kunskaper, forstaelse for naturen och allt
levande huvudsyftet med naturvetenskap i forskolan. Detta sker genom att barnen underséker och
upptéacker omgivningen i férskolan och dess vardagsfenomen. Det skapar i sin foljd ett intresse,
nyfikenhet och forstaelse for barnen gentemot naturvetenskap. Med ett naturvetenskapligt arbetssétt lar
sig barnen att soka efter kunskap géllande varlden de lever i, igenom att exempelvis observera,
undersoka, stalla fragor och utforska olika fenomen. Denna kunskap leder aven till ett medvetande
gallande hallbar utveckling.

| Laroplanen for forskolan sé star det att ’forskolan ska striiva efter att alla barn utvecklar sin forstaelse
for naturens olika kretslopp och for hur méanniskor, natur och samhélle paverkar varandra” (Skolverket,
2016 s.10). | dagslaget ar goda kunskaper inom biologi i en tidig alder en betydande faktor for miljon, da
deras framtida forhallande till naturen kommer att paverka hur den kommer att utvecklas. Att ge barnen
en grundkunskap kring hur samspelet mellan manniskor och natur fungerar, bidrar det till en forstaelse
for hur manniskan paverkar miljon. Darmed ger man dem mojligheten att fa kunskap om hur man
positivt tar hand om sin omgivning (Thulin, 2011). Det kommer att krdvas en storre kompetens bland
pedagogerna i forskolan framover da fragor gallande naturens samband, kretslopp och hallbarheten blir
allt mer i fokus. Fragor som ror naturen och hur vi paverkar den kommer att fa en storre prioritet i
framtiden, vilket 6kar vikten av att &mnet arbetas med i forskolan. For att géra barnen medvetna och
dela med sig av den kunskap som behdvs inom omradet, kravs det att pedagoger sjélva har en hogre
kunskap och darmed 6ka forutsattningarna for ett livslangt larande (Helldén, Johnsson, Karlefors &
Vikstrom, 2010). Elfstrom (2014) menar att barnen ar mittpunkten for vart ekologiska kretslopp,
pedagogernas kunskap i amnet paverkar barns relationer till deras narmiljo, samt och vilka redskap de
ges. Pedagogernas amneskunskaper ger mojligheter for barnens forstaelse och intresse for biologi. Att
utveckla barns kunskap gallande miljon ar nagot som Laroplanen for forskolan tydligt belyser:

Forskolan ska stréava efter att varje barn utvecklar intresse och forstaelse for naturens
olika kretslopp och for hur manniskor, natur och samhalle paverkar varandra (Skolverket,
2016 s.7).

Elm Fristorp (2012) skriver att barnens omgivning och uppfattningen om innehallet i forskolan paverkar
deras utveckling i olika kunskapsomraden. | Johansson (2003) studie skriver hon att det ar viktigt att
man tar tillvara pa det barnen upplever och finner intressantm detta for att skapa forutsattningar for
utveckling och l&rande. Johansson belyser dven att om pedagogerna féljer barnens intresse 6kar viljan
till att 1&ra sig. Thulin (2011) menar att pedagogernas installning &r en betydande faktor i hur dmnet
anvands i verksamheten. Det pedagogerna ser som sitt uppdrag och lagger vikt i nér det géaller
amneslarande samt betydelsen av amnena for barns utveckling paverkar darmed forskolans kvalitet. Det
vill séga att pedagogers kunskap inom ett specifikt &mne hojer barnens forutsattningar. Detta &r nagot
Skolverket (2011) tagit fasta pa utifran ett regeringsbeslut 2011. Malet ar att byta riktning pa den
sjunkande statistiken géllande barns kunskap och intresse for hogre studier. FOr att gora detta har de
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fokuserat pa att utveckla pedagogernas kompetens for naturvetenskapliga &mnen genom material och
utbildningar knutna till &mnet (Skolverket, 2011).

Pedagogers intresse och kunskap

En studie av Christidou (2011) visar att intresset for naturvetenskap i Sverige ar svagt. Det laga intresset
resulterar till att ett mindre antal personer &n genomsnitt ar utbildade inom naturvetenskapliga &mnen.
Detta pa grund av att det inte prioriteras att lagga vikt pa vidareutbildningar. Studien visar att det
framforallt &r biologi som &r ett bristande amne efter den obligatoriska grundskolan. Elfstrom,

Nilsson, Sterner & Wehner-Godée (2008) skriver att sma barn tidigt finner ett intresse for
naturvetenskapen. Dock menar de att intresset for amnet i lararutbildningen inte alls &r lika stort. Detta
leder till att dessa &mnen inte far lika mycket uppmarksambhet i forskolans verksamhet som det borde.
Konsekvenserna av detta blir ett minskat intresse och larande for barnen i forskolan.

Barnens attityder och instéllningar gentemot biologi ar nagot som kan paverkas genom hur pedagogerna
ser pa amnet. Det ligger stor vikt i att barnen blir lyssnade pa och att pedagogerna ser barnens intressen.
Bulunuz menar dérmed att ett lekfullt arbetssatt inom naturvetenskapliga &mnen framjar barnen
forutsdttningar och intresse for amnet senare i livet (Bulunuz, 2012)

Rozenszajn och Yarden (2015) tar i sin artikel upp att hur biologi anvénds i verksamheten baseras pa
pedagogernas kunskap i amnet. Artikeln ville fa fram hur man kan arbeta med biologi i foérskolan pa ett
satt som var meningfullt for barnens framtid. Genom analysen framkom att pedagogerna i studien sag
kunskap som den mest vasentliga faktorn for att kunna utéva &mnet i forskolan. En aspekt som dven
synliggjordes var vikten av att lagga fokus och ta tillvara pa pedagogernas olika sétt att se pa och
inkludera naturvetenskap.

Sundberg (2013) menar att det finns studier som visar att forskollarare saknar forstaelse for biologi och
har en negativ installning till &mnet. En bidragande faktor till detta fenomen &r okunskap och negativa
erfarenheter fran den egna skolgangen. For att motverka detta fenomen har manga debatter skapats
géllande behovet av mer naturvetenskap i lararutbildningen. Det har efterstravats en positivare
instélining och hdgre kompetens som kan foras vidare till forskolan for att bidra till barnens kunskap i
amnet. | nuldget missas manga tillfallen for larande i de vardagssituationer som uppstar i forskolan, just
pa grund av okunskap i amnet. Detta bidrar till att de yngre generationerna har minskade forutséttningar
for att lara sig och darmed utveckla intresset (Sundberg, 2013). Genom att pedagogerna kénner ett
missndje for dmnet och inte besitter den kunskap som kravs skapar detta ett monster av negativa
installningar och ett samre forhallningssatt. Detta resulterar till att larandet inte mojliggors i sin fulla
potential (Unal, Merve 2010).



Arbetet med biologi i férskolan

Thulin (2011) skriver om de olika faktorerna som paverkar larandet i olika &mnen. Har spelar spraket en
viktig roll i barns larande, da barnen lar sig sin omgivning genom olika redskap de far och erbjuds ldngs
vagen. Nar barnen stéter pa ett nytt fenomen ar det viktigt att ge en forstaelse for det och dess innehall.
For att barnen ska fa en bra grund i &mnen kravs det att barnen far en forstaelse och lar sig
begreppsbenamning for att forsta samband. Har ligger en stor vikt hos pedagogerna att ge barnen
mojligheter, ratt forutsattningar och redskap. Thulin och Pramling (2009) skriver om det
antropomorfistiska spraket, som ar ett satt att ge barnen spraket och begreppen inom olika &mnen. Detta
begrepp innebdr att ge ickemanskliga foreteelser ménskliga egenskaper och lara sig hur man anvénder
det i ratt sammanhang for att gora det begripligt och givande for barnen. Detta sprak blir sedan ett
verktyg for barnen i kommunikation med andra i aldre alder da de far en grundkunskap géllande hur
saker fungerar och dess begrepp. Laroplanen for forskolan tar upp att barnen ska kunna stalla fragor,
dokumentera och samtala om naturvetenskap (Skolverket, 2016). Helldén m.fl. (2010) tar &ven de upp
vikten av vad man anvander for sprak gentemot barnen. Pedagogerna behdver arbeta med att utveckla
barnens begreppsbas géllande naturvetenskap och darmed ge dem en grund att sta pa och anvanda sig
av.

Harlen (1996) skriver att barnen far sin forstaelse for varlden och omvérlden omkring dem genom
naturvetenskap. For att fa en forstaelse for naturvetenskapen ér begreppsbasen ett viktigt verktyg for en
bredare kunskap. Det ger mojligheter att bearbeta det man samlat in i sin ryggsack och skapa en djupare
forstaelse for det man upplevt:

Men for att na detta mal maste de bygga upp ett férrad av begrepp, som kan hjalpa dem
att knyta ihop sina erfarenheter. De maste lara sig olika satt att samla och organisera all
information och att tillimpa och prova idéer.” (Harlen, 1996, s 10).

Genom att undersdka och experimentera kan barnen upptacka hur miljon forandras och darmed fa en
okad kunskap om olika fenomens paverkan och hur férandringarna uppstar. Detta namner
utbildningsdepartementet som en viktig punkt da forskolan ska bidra till att barnen far ett miljomedvetet
tank gallande nutid och framtid. Pedagogerna ska vara forebilder i denna fraga, och bor skapa en lust hos
barnen att lara sig mer om biologi och foljderna pa miljon baserade av deras val
(utbildningsdepartementet, 2010).

Bulunuz (2012) skriver att gransen mellan ett experiment och lek ar minimal. Vilket gor det till en
positiv aktivitet da barnen bast lar sig genom ett lekfullt larande. For att lara sig om naturens fenomen
och sin omvérld & menar Bulunuz att det &r viktigt att barnen har roligt, detta for att skapa positiva
attityder och engagemang. | laroplanen for forskolan star det att:

Leken &r viktig for barns utveckling och larande. Ett medvetet bruk av leken for att
frdmja varje barns utveckling och larande ska préagla verksamheten i forskolan. | lekens
och det lustfyllda larandets olika former stimuleras fantasi, inlevelse, kommunikation
och formaga till symboliskt tdnkande samt formaga att samarbeta och lésa problem.
Barnet kan i den skapande och gestaltande leken fa majligheter att uttrycka och
bearbeta upplevelser, kénslor och erfarenheter (Skolverket, 2016 s.5).

Genom denna litteraturgenomgang ser jag att biologi i forskolan &r en betydande faktor for barnens
nutida och framtida utveckling. Samt att pedagogernas intresse och kunskap for amnet paverkar hur
mycket de arbetar med &mnet. Det pedagogerna ger barnen nu paverkar hur de kommer att se pa &mnet
senare i livet.



Syfte
e Syftet med studien &r att undersoka pedagogers intresse och kunskap géillande @mnet biologi
samt hur de arbetar med dmnet i1 verksamheten.

Fragestallningar
Genom mitt syfte har jag valt tva fragestdllningar att fordjupa mig i som ar foljande:

e Vad anser sig pedagogerna ha for kunskap och intresse for biologi?

e Hur arbetar pedagogerna med biologi i forskolan?



Metod

I min undersokning har jag valt att anvdnda mig av enkéter. Anledningen av metodvalet dr att f& ménga
svar pa kort tid pagrund av min tidsgrins pa detta arbete. Jag anvénder mig framst av slutna
svarsalternativ dir respondenterna fatt vilja mellan olika svar och ett fatal 6ppna dér de fatt skriva fritt.
Foljdfragor &r valfria att svara pa, de dr 6ppna for vidare formuleringar och forklaringar pa fragan innan
dér jag har velat samla in mer fakta

Bryman (2011) skriver att enkat som metod baseras pa en frageuppsattning gallande angivet omrade.
Inom denna metod kan slutna fragor vara enklare for respondenterna att forsta, tolka och svara pa, det
underlattar aven analysen av svaren. Fordelen med de 6ppna fragorna ar att de som deltar i
undersokningen kan vélja att satta egna ord pa fragan. Bryman skriver dven att det ar mer troligt att
respondenter i enkéter ofta svarar arligare pa undersokningen, da alla i undersokningen svarar under
samma omstandigheter och pa samma fragor. Andra fordelar med att anvanda enkater ar att metoden
okar chansen till ett storre antal respondenter pa en kortare tid. Det minskar aven risken for
intervjueffekten, vilket innebér att den som genomfor studien paverkar respondentens svar. Enkéter ger
aven respondenterna majligheten att besvara fragorna nar, hur och var de vill. Nackdelar som kan uppsta
ar att fastlagga att de som svarat i enkaten matchar malgruppen man efterfragar. Ett ytterligare problem
ar att mojligheten till uppfoljningsfragor inte finns samt risken for bortfall.

Urval

For att fa svar pd min undersokning satsade jag pa att nd ut till s4 manga respondenter som mojligt inom
ritt mélgrupp for mitt syfte, dvs. personal inom forskolans verksamhet. Valet blev att ska ménniskor
genom internet i slutna grupper pa facebook dér det fanns ett stort urval av manniskor som arbetar i
forskolan. Jag nadde hir ut till 89 stycken respondenter, varav 1 inte matchade det jag sokte for studien.

Datainsamlingsmetoder

I mitt examensarbete har jag valt att anvinda mig av enkéter som metod (Bilaga 1). De inledande
fradgorna var baserade pé information gillande de personer som besvarat enkéten, sa som kon, alder, vad
de arbetade med for barngrupp samt hade for utbildning. Jag har valt att dela upp enkéten i tva olika
delar for att tydligt svara pa mina fragestillningar. Del 1 handlade om respondenternas egna instillning
till biologi genom fragor géillande deras eget intresse och deras kunskap 1 &mnet. Dessa fragor foljdes
upp av i vilken man de ansdg att intresse och kunskap hade for verksamheten. Del 2 i enkédten handlade
om arbetet av dmnet biologi i forskolan, hir gick frdgorna in djupare pa hur pedagogerna arbetar och vad
det arbetas mer och mindre med i verksamheten. Med dessa delar 1 jamforelse med varandra hade jag
grundtanken att kunna jaimfora intresset med det praktiska arbetet i forskolans verksamhet.

Jag valde i del tva att lagga till olika kategorier av omréden inom biologin for att se vad pedagogerna
arbetat med under terminen. Dessa kategorier valdes utifrdn egna erfarenheter, workshops och
foreldsningar pa Karlstad universitet under varen 2016. Djur, natur och arstider 4r det jag upplevt att de
framst arbetat med nér jag varit ute i verksamheten. Miljo och kretslopp brukar ocksé ses i den
vardagliga verksamheten 1 form av sopsortering och diskussioner géllande olika materials paverkan pa
miljon. I arbetet med dessa omraden har jag erfarit diskussioner om de fyra elementen som pedagogerna
framst kopplar till naturvetenskapen med arstider och miljon som det centrala fokuset. Manniskokroppen
ar ett Amne som jag oftast stott pd i samband med sjukdomar under de perioder det exempelvis 4r minga
forskyllda pa avdelningen. Genetiken dr ocksa ett &mne jag sett ute i forskolans verksamhet dir barnen
exempelvis fatt rita av sina egna eller andras ansikten samtidigt som genetik diskuterats. Evolution har
jag inte sjélv stott pd nér jag varit pa forskolan, dock finns tillféllen for detta da barnens nyfikenhet
ibland nuddar vid dmnet. Det verkar dock vara en del som flera pedagogerna inte har lika brett intresse
eller kunskap for att anamma. Till sist valde jag experiment, bdde under min tid ute i verksamheten och
pa universitetet arbetades det mycket med experiment, vilket ofta ar ett véldigt populért inslag av bade
vuxna som barn.
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Procedur

Enkéten skapades pa internet genom Google dokuments, dér jag enkelt kunde designa en enkét som
passade min undersokning. Den fardiga enkdten delades genom en ldnk dér jag sedan enkelt kunde folja
resultaten pd mitt Google konto. Genom detta verktyg fick jag en tydlig 6versikt av resultatet, svaren
redovisades i procent, diagram och tabeller. Nér jag skapade enkéten inledde jag den med en Oversikt av
arbetet jag utforde och la dér till de etiska aspekterna i studien. Jag foljde hér informationskravet som
Lofdahl (2011) tar upp, dé jag beskrev syftet med min undersokningen. Jag hade dven med information
om konfidalitetskravet som handlar om att respondenterna har anonymitet i undersdkningen (Bryman,
2011). Personerna i undersdkningen behovde heller inte 1dmna personuppgifter eller information som
kopplade dem till enkétsvaren. Jag informerade dven efter nyttjandekravet som tas upp av Lofdahl
(2014) som innebdr att det insamlade materialet skulle forstoras efter slutfort arbete. Samtyckeskravet
som innebdr att respondenterna ger samtycke till att delta i undersdkningen (Lofdahl, 2014) belyste jag
genom att informera om att de gav sitt samtycke till deltagande genom att svara pa enkiten. Jag skrev
dven med mina kontaktuppgifter for eventuella fragor eller funderingar. Detta da enkiter har en
problematik som Bryman (2011) ndmner, just att metoden enkéter inte har samma mojligheter for
respondenterna att kunna stélla fragor vilket kan leda till bortfall.

Nér enkidten sedan var fardig valde jag att sprida den i grupper pa internet diar manniskor som arbetade
inom forskolan kunde delta i min unders6kning. Enkéten var aktiv i cirka en vecka med resultatet av 89
stycken respondenter, varav en plockades bort pa grund av att personen hade fel yrke for
enkdtundersdkningen. Av dessa visade det sig att 87 stycken var kvinnor 1 aldern 25+ samt att 76
stycken av respondenterna var utbildade forskolldrare. Ungefar hilften av respondenterna arbetade med
dldre barnen 1 forskolan. Det var dven en jamn fordelning mellan hur linge de arbetat med yrket, 1
kategorierna mindre &n 5 &r och upp till 30 ar.

Databearbetning

Efter att enké&ten legat ute i ungefar en vecka och responsen verkade minska tog jag bort enkaten och
borjade ga igenom det insamlade materialet. Som jag tidigare namnde fick jag ut fardiga resultat med
procentandelar pa vad respondenterna svarat. Da jag hade fragor som stod emot varandra sa valde jag att
forst borja jamfora resultaten pa tillexempel tabell 1 och 2 genom en korsanalys (se i resultat nedan) for
att se var skillnaderna fanns gallande deras egna intresse och hur de ser pa intressets betydelse. Jag
anvande mig av Office programmet Excel, dar jag valde att l&gga in de olika staplarna i en sorterad
ordning dar en fraga behandlades emot en annan en och en. Det vill sdga vad hade exempelvis
respondent 8 svarat pa frdgan om y och frdgan om x, fanns det nadgra samband? Genom detta satt kunde
jag i procent se hur manga som svarat hdgre pa den ena delen an den andra och darmed se hur stor
skillnaden var. Vidare laste jag igenom de 6ppna svarsalternativen dar jag letade monster i
respondenternas svar. Har sokte jag efter begrepp som anvandes mer eller mindre och liknelser genom
synonymer och kategoriserade detta for att finna de gemensamma svaren. Utifran detta gjorde jag 4 olika
kategorier utefter likheter och skillnader jag hittat. Jag valde att anvédnda mig av samma metod for att
kategorisera vad de arbetat mer/minde med under terminen.



Resultat

Resultaten i tabellerna presenteras pa tva olika satt, dar siffran innan parentesen star for antal personer
medans siffran i parentes visar hur stor procent av respondenterna som svarat det angivna alternativet.

Exempelvis 44 (50%) betyder att 44 personer har svarat vilket motsvarar 50% av respondenterna i
enkaten.

Pedagogernas intresse och kunskap

Pedagogernas intresse
Tabell 1

Ditt egna intresse géllande biologi?

1 (minimal) 2 3 4 5 (véldigt hogt
intresse)

1 (1,1%) 4 (4,5%) 26 (29,5 %) 40 (45,5 %) 17 (19,3 %)

Tabell 2

Anser du att ett stort intresse for biologi paverkar hur mycket &mnet anvands i verksamheten?

1 (inte alls) 2 3 4 5 (i hog grad)

0 (0%) 2 (2,3%) 12 (13,6 %) 32 (36,4 %) 42 (47,7 %)

| tabellerna ovanfor kan man se i tabell 1 att 64,8%, det vill sdga majoriteten av de som svarat pa
undersokningen sjalva uppskattar sig sjalva ha ett intresse som lag pa fyra eller fem i tabellen. Nar man
sedan tittar pa tabell 2 s& har 84,1% svarat fyra eller fem pa att vikten av hur ett stort intresse utgor
anvandandet av amnet i verksamheten. Detta pavisar att resondenterna ser en stor nytta av ett hogt
intresse. Samt att 6ver halften av respondenterna anser sig ha ett hogt intresse av biologi.

Pedagogernas kunskap
Tabell 3

Vad anser du dig ha for kunskap om biologi?

1 (minimal) 2 3 4 5 (véldigt hog

kunskap)
1(1,1%) 4 (4,5 %) 32 (36,4 %) 45 (51,1 %) 6 (6,8 %)
Tabell 4

Anser du att hog kunskap inom biologi paverkar hur mycket &mnet anvands i verksamheten?

1 (inte alls) 2 3 4 5 (i h6g grad)

0 (0%) 3 (3,4 %) 18 (20,5 %) 42 (47,7 %) 25 (28,4 %)

| tabell 3 har 57,9% uppskattat sin egna kunskap som en fyra eller hogre, medans i tabell 4 anser 76,1%
att en hogre kunskap har betydelse for hur &mnet anvands i verksamheten. | jamforelse med dessa 2




tabeller sa har 18,2% av respondenterna svarat att vikten av kunskap for anvandandes ligger i hogre
skala &n de uppskattat sin egen kunskap.

Arbetet med biologi i forskolan

Begreppsbendmningar

Jag stallde fragan hur de pedagogerna anvander sig av olika begrepp inom biologi gentemot barnen, i
resultatet var svaren jdmna mellan tre (39,8 %) och fyra (37,5 %). Har valde jag att l&gga till en 6ppen
fraga dar respondenterna fick kommentera exempel pa vad de anvéande sig av for begrepp. Genom
kommentarerna som kom in syntes ett ménster gallande att de ansdg sig anvanda det korrekta begreppet
ndr de skulle bendmna saker for barnen. Ett exempel ” Fotosyntes, klorofyll, arter. M.m viktigt att
bendmna med riktiga begrepp hela tiden inom forskolan i alla sammanhang!”. For att fa en klarare bild
pa denna fraga kategoriserade jag respondenternas egna svar in i 4 olika kategorier som redovisas i
tabellen nedan.

Tabell 5

Kategori Antal respondenter
Natur 32st

Djur 19st
Manniskokroppen 11st

Overgripande begrepp Ost

| tabellen syns det att fenomen inom natur var dominerande foljt av djur. Inom kategorin djur la jag
svarsalternativ som arter, djurlaten och andra djuregenskaper in. | kategorin manniskokroppen som elva
stycken respondenterna namnde fanns allt fran kroppsdelar till bakterier och naring. Under kategorin
som jag valde att bendmna Gvergripande begrepp placerade jag svar som tillexempel teori, hypotes,
experiment och liknande.

Samband?

Nar jag genomforde en korsanalys pa detta resultat hade de sju respondenterna som vardesatt sin
begreppsanvandning pa den hogsta nivan i skalan (5) svarat pa fragan géllande sin kunskap siffran fyra
eller fem. Ingen av de som valt ett eller tva pa sin kunskap hade valt att satta mer &n tre pa sin
begreppsanvandning. De som valde att lagga sig pa lagsta under begreppsanvéandning tillhérde
respondenter som valt bade ett, tva, tre och fem i sin kunskap. Resultatet i sin helhet var sapass blandat
och jag kunde inte dra nagra tydligare slutsatser.

Medvetet arbetssatt

Pa fragan hur ofta pedagogerna arbetade pa ett medvetet satt med biologi svarade majoriteten pa 58% att
de arbetar pa ett medvetet satt varje vecka, medans 3,4% svarade att de aldrig arbetade pa ett medvetet
satt gentemot biologi. De resterande svaren var jamt fordelade mellan dagligen och varje manad.

Arbetet med biologins olika omraden

Nar fragan gallande vad respondenterna tankte pa nar de horde biologi i forskolan var djur (93,2%),
natur (92%) och manniskokroppen (88,6) dominerande. Kategorierna evolution (44,3%) och genetik
(37,5%) var de amnen som hamnade l&ngst ner i skalan.

Respondenterna fick ocksa en fraga om vad de arbetar med inom biologi under pagaende termin. Har
kunde jag tydligt se att djur (84%) och natur (79,5%) vad dominerande &mnen, medans genetik (2,3%)
och evolution (4,5%) lag pa en betydligt lagre procent.




| enkaten fanns dven fragan gallande om pedagogerna arbetar likvéardigt med alla delar inom biologi i
forskolan. I denna del svarade 51,1% nej, vilket foljdes av en 6ppen fraga dar de fick kommentera vad
de arbetar mer/mindre med. Har valde 38 stycken att svara pa fragan och manga svarade att de foljde
barnens intresse och vad de sjalva var intresserade och/eller bekvédma i. En kommentar hér var
exempelvis att:

Man fokuserar pa det som man sjalv ar trygg i, och man kan inte lagga fokus pa allt inom
alla @mnen darfor far man ocksa valja ut utifran vad barnen ar intresserade av

Nar det gallde svar mer konkret pa vilka delar som det laggs mer/mindre fokus pa 6verstamde detta val
med fragorna kring vad de tanker pa gallande amnet, samt vad de arbetat med pagaende termin. Har
kommer en kommentar p& denna friga dér anledning formulerades > Mer pa djur, natur o manniskan
patagliga sker mindre pa evolution, genetik och det som ir abstrakt”. Denna respondent beskriver att de
arbetar med det som ar nara barnens verklighet, instéllet for det som &r svarare att forsta och undersoka.
Det var aven nagra av respondenterna som namnde att de arbetade med NTA (naturvetenskap i
forskolan).

Har valde jag att kategorisera svaren av den 6ppna fragan som foljde foregaende. Jag har har valt att dela
upp fragan i tva olika tabeller dar respondenterna har har svarat vad de lagger mer fokus pa och mindre
fokus pa inom biologi. Urvalet av kategorier ar valda utifran respodenternas svar.

Tabell 6

Vad respondenterna lagger mer fokus pa.

Kategori Antal respondenter
Djur/natur 8st
Ménniskokroppen 7st

Experiment 5st

Efter barnens intresse 8st

Efter eget intresse 2st

Tabell 7

Vad respondenterna lagger mindre fokus pa.

Kategorier Antal respondenter
Genetik 11st

De fyra elementen 4st
Ménniskokroppen 2st

Evolution 10st

Kretslopp 1st

| tabellerna ovan visar det att djur, natur och barnens intresse var i fokus for respondenterna och
manniskokroppen déar efter. Samtidigt ar resultatet tydligt att genetik och evolution var de amnen det lag
minst fokus pa denna termin. Dessa svar stamde 6verens med det som tidigare kommenterats géllande
att halla sig nara det patagliga och langre ifran det abstrakta.
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Diskussion

Studien har haft som syfte att understka pedagogers intresse och kunskap gallande &mnet biologi och
hur de anvander @mnet i verksamheten. Detta har jag undersokt genom att titta narmre pa vad pedagoger
har for intressen och kunskaper inom biologi, vad de arbetar med for omraden inom biologi och hur ofta
de arbetar pa ett medvetet satt med biologi. Jag kommer nedan att diskutera de resultat som framkommit
i studien och koppla resultatet till min bakgrund.

I tabell 3 och 4 visades att fler ansag att kunskap kring &mnet paverkar hur det anvands i verksamheten
samtidigt som de uppskattade sig sjalva ha mindre kunskap i amnet. Nagra svarade vid fragan gallande
vad de arbetar mer/mindre med gav dven svaret att de arbetar med det de sjélva kan eller &r intresserade
av. Genom detta ser jag ett visst samband mellan pedagogers instéllning och hur de arbetar i
verksamheten. Thulin (2010) menar att pedagogernas kunskap paverkar barnens férutsattningar for
larandet inom specifika &mnen. | resultatet kunde jag se att intresset var hogre én sjalva kunskapen,
vilket skulle kunna vara en faktor som har betydelse i hur det anvénds.

Respondenterna la stor vikt pa att ga efter barnens intresse géllande vad de valde att fokusera pa inom
biologi. Johansson (2003) tar i sin studie upp vikten av att pedagogerna i forskolan tar tillvara pa barnens
intresse och deras nyfikenhet. Barns utveckling och larande paverkas av pedagogernas syn pa hur man
anvander sig av barns visade intresse och intentioner i deras vardag pa férskolan. EIm Fristorp (2012)
som jag belyst i min bakgrund tog dven han upp att en forstaelse for barns intresse och meningsskapande
paverkar barns amneskunskaper. Detta kopplar jag till en del i Laroplan for forskolan dar det star det
att alla barn fér ett reellt inflytande pa arbetssétt och verksamhetens innehall” (Skolverket, 2016, s.12).
Det var en av de i undersokningen som valde att 1dgga in en kommentar vid enkétens sista punkt ovrigt
som visar for mig att respondenten arbetar enligt Laroplanens stravansmal:

Detta ar ett viktigt &amne att Iagga som grund for barnen infor deras skolgang. Tanker
pa de elever i skolan som tycker &mnet ar svart. Har de under tidigare ar fatt hora och
lara sig om naturkunskap tror jag det blir lattare att hdnga med och att tycka det &r kul.

Jag har upplevt sedan tidigare i min utbildning att beroende pa vilka glaségon man har pa sig ser man
olika delar och innehall i laroplanen. Detta bor enligt mig paverka hur man arbetar gallande olika delar i
forskolan, bade mer och mindre. Jag tror att beroende pa vilket intresse man har for ett &mne s paverkar
det hur man ser pa stravansmalen i laroplanen.

Thulin (2011) namner att pedagogernas installning och vad de ser som sitt uppdrag paverkar larandet nar
det galler amnen i forskolan och vad barnen far mojlighet att erfara for kunskap i de naturvetenskapliga
omradena. Respondenterna pavisade i tabell 1 och 2 att deras intresse var lagre &n vad de angav vikten
av ett hogt intresse for amnet. | min bakgrund gick jag in pa Christidous (2011) studie dar det pavisats
att just intresset for naturvetenskapen och framforallt biologi i Sverige ar lagt. Dock visade som sagt
svaren i min enkat att intresset ar storre an kunskapen. Nar jag tittade pa resultatet fran fragan om
intresse och jamforde med hur medvetet i arbetade men biologi i forskolan hittade jag heller inga starka
samband.

Genetik och evolution var de &mnen pedagogerna lagt mindre eller inget fokus pa den pagaende
terminen, jag vet inte om detta beror pa att de inte ser hur man kan arbeta pa ett lustfyllt satt med dessa,
inte kan innehallet eller inte ser dessa som viktiga. Jag har upplevt mig hora barnen nudda vid &mnena,
dock inte att pedagogerna tagit fasta pa detta. Samt att jag ett fatal ganger sett arbete inom de dar
begreppen bendmns. Som jag ndmnde i min bakgrund tar Sundberg (2013) upp att pedagogerna missar
manga tillfallen for larande i just situationer som dessa.

En av respondenterna svarade att hen arbetade mer kring det patagliga som sker i forskolan, det vill saga
vad som &r néra barnens verklighet. Respondenten tyckte att amnen som genetik och evolution var mer
abstrakta for barnen. Som jag nyss skrev har jag sjalv erfarat ett intresse fran barnen, vilket innebar att
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fenomenen finns i barnen vérld. detta bor ses som mojligheter for att skapa ett larande och genuint
intresse i barngruppen, da ett intresserat barn ofta paverkar andra barn till nyfikenhet. Jag namnde innan
att sma barn ofta ar intresserade av naturventenskapliga fenomen och det ar nar detta intresse forbises
som det svalnar (Elfstrom, Nilsson, Sterner & Wehner-Godée, 2008).

En annan del jag kom att tdnka pa géllande kommentaren att det abstrakta undveks var det
antropomorfistiska spraket som jag tidigare tog upp. Genom denna metod dar man ger ickemanskliga
foreteelser ménskliga egenskaper (Thulin och Pramling, 2009). Detta skulle kunna anvandas for att géra
det abstrakta mer begripligt for barnen da det abstrakta far ett sammanhang.

Thulin (2010) skriver om att spraket ar en viktig faktor for barns larande och att begreppsbenamningar
samt att det underlattar barnens utveckling. Att arbeta med sprak och begrepp var nagot som flera av
respondenterna i enkaten sag som en sjalvklarhet, de skrev att det &r viktigt att benamnda med rétt ord
och begrepp pa allt for att 6ka barnens forutsattningar. Dessa asikter star samman med begreppsbasen
som Helldén m.fl. (2010) skrev ar viktig for att barnen ska fa en forstaelse och grund att utveckla sitt
larande kring. Jag fann i mitt resultat de som valt att de anvande begrepp pa hdgsta graden ansag sig ha
en hogre kunskap. De som valt att de hade en lag kunskap svarade dven att de anvande dig av begrepp
pa en skala mellan 1-3. Det fanns har ett visst samband mellan pedagogernas kunskap och
begreppsanvandning. Dessa grupper bestod dock av en minoritet av respondenterna..

Som jag tidigare namnde sa har Skolverket (2011) utifran ett regeringsbeslut som togs 2011 satsat pa att
Oka kunskapen géllande bland annat naturvetenskap genom ett samarbete, ett av dessa samarbeten var
naturvetenskap och teknik for alla (NTA). Detta var nagot som namndes av ett par respondenter i
enkaten nar de fick fragan vad de arbetar med under terminen. Har var det ett fokus pa vind och vatten
dér de anvédnde NTA konceptet som en tema i verksamheten. Laroplanen i forskolan belyser att "Med ett
temainriktat arbetssétt kan barnens ldrande bli mangsidigt och sammanhingande” (Skolverket, 2016, s7).
Detta arbetssatt ar nagot jag sjalv bevittnat och det &r en resurs som jag upplevt hojer intresset for bade
barnen och pedagogerna.

Reliabilitet och validitet

Nar man mater tillforlitligheten i en studie kallas detta for reliabilitet, man tittar pa om enkaternas fragor
svarar pa fragestallningarna som stéllt i studien (Johansson & Sveder, 2010). Man svarar pa om samma
resultat skulle framkomma om undersokningen gjordes pa nytt (Bryman, 2011). Fragorna i min enkat
tackte det jag sokte genom mina fragestéllningar, enkaten delades upp i tva delar for att sortera vad som
handlande om respondenternas intresse och deras arbete med amnet i verksamheten. Detta skapade en
tydlig struktur. En fraga var felformulerad dar jag bad respondenterna svara pa vad de arbetar bade mer
och mindre med i samma enkatfraga.

Om jag skulle géra om min enkaét skulle denna fraga skrivas som tva separata fragor. Detta problem
kunde dock lindras genom att jamfora med foregaende fragor och i och med det se vad de menade som
mer och/eller mindre. Genom mina éppna svarsalternativ mojliggjordes foljdfragor och mojlighet till
fortydligande av respondenterna, vilket gjorde resultatet mer intressant och givande att analysera.

Validiteten baseras pa om man undersokt det som utlovats och om man tackt hela det omradet som
undersokningen utlovar. Nar validiteten undersoks tittar man aven pa om resultatet visar en trovardig
bild pa det som undersokts (Johansson & Sveder, 2010). | min undersokning har jag genom korsanalyser
och kategoriseringar tagit fram det centrala i alla enskilda enkéter baserat pa mina fragestallningar.
Genom de som deltog fick jag den information jag sokte efter. Resultatet stdamde &ven gott 6verens med
den tidigare forskning jag tagit fram i min bakgrund.
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Johansson och Sveder (2010) skriver dven att verklighetsbilden av resultatet baseras pa studiens
generaliserbarhet, det vill s&ga om resultatet visar hur det ser ut generellt i landet. Studien i detta fall kan
inte representera hur det ser ut i hela Sverige eller dess verklighet, dock kan studien ge ett visst hum
kring hur det skulle kunna se ut.

I min enkat fann jag ett par problem, nér jag hade lamnat ut min enkat fick jag vetskap om vissa
otydligheter och problem som fanns i hur jag utformat den. Det forsta problemet som dok upp var mitt
utformande kring fragan gallande kon, dar jag valt att ha kvinna/man som enda alternativ. Detta var
nagot som jag snabbt fick kommentar om, att enkaten blir svar att svara pa da personer som inte
identifierar sig som nagot av dessa kon inte kan ta sig vidare fran denna obligatoriska fraga. Jag valde att
snabbt atgdrda detta och ldgga till alternativet “annat”.

Ytterligare en del i min under sokning som blev méarkbart besvarlig var foljdfragan pa om
respondenterna anvande sig av omradena biologi pa ett likvardigt satt. Dér valde jag att satta som Gppen
fraga vad de fokuserar mer/mindre pa, vilket blev som tva fragor i en. Pa denna fraga fick jag ett flertal
svar dar de enbart la in omraden fran biologi men inte vad som var mer eller mindre vilket bidrog till att
det var svart att dra slutsatser kring det.

Vidare forskning

I min studie har jag sett flera delar som jag skulle vilja veta mer om, dock ser jag storst intresse i hur
pedagoger arbetar med olika &mnen och delar i férskolan beroende pa vilka glaségon de anvander nér de
tittar i laroplanen. Det ar for mig tydligt att man kan fa in de flesta amnena i manga av de stravansmal
som laroplanen innehaller, daremot vet jag inte hur det ser ut at andra hallet. Det vill saga, ur vilka
glasdgon man ser genom om man inte letar efter amnen i stravansmalen for att styrka det man haller pa
med. Jag har en foraning om att man ser genom sitt egna intresse och jobbar dérefter. Vidare forskning i
Pedagogers satt att se @amnen medvetet och omedvetet i laroplanen skulle vara véldigt intressant i min
mening och skapa medvetenhet for hur man véljer att se saker, &ven eventuella monster man behtver
bryta. Med ett hogt antal respondenter i en sadan undersokning tror jag att det gar att se vad som vaéljs
bort och var det generella intresset ligger.
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Bilaga 1

Hej! Jag heter ***** #ksksiss* och 4r forskollararstudent som gar termin 6 pa universitetet i Karlstad och
skriver nu mitt examensarbete. Syftet med studien &r att undersoka om Installningen kring biologi paverkar hur
mycket det inkluderas i verksamheten. Din medverkan &r helt frivillig och dina svar ar anonyma i denna enkat.

Enkaten ar uppdelad i tva delar. | del ett kommer fragor som handlar om ditt intresse och kunskap fér biologi och
i del tvd kommer fragor om hur avdelningen du befinner dig pa i dagslaget arbetar med biologi denna termin.
Enkéten tar cirka 10 minuter att besvara.

Enkaten ar helt anonym och svarsenkaterna kommer att raderas efter slutfort arbete.

Genom att du svara pa dessa fragor och darmed delta i min undersékning ger du ditt samtycke.

Tack for att du tar dig tid att svara!

For eventuella fragor och funderingar kontakta mig garna pa mejl!

*khkkk *********@**** **

Kon *
Man
Kvinna
annat

Alder *
18-24 ar
25-34 ar
35-44 ar
45-54 dr
55-64 ar
65+ ar

Utbildningsniva *
Grundskola
Gymnasium
Hogskola/universitet
Ovrigt:

Yrkestitel *

Forskollarare
Barnskotare

Annat

Om du svarade annat, ange titel:


mailto:*****.*********@****.**

Hur lange har du arbetat inom yrket? *
mindre &n 5 ar
5-10 ar
10-20 ar
20-30 ar
30-40 ar
40 + ar
Ovrigt:
Vilken aldersgrupp arbetar du med just nu? *
Yngreavdelning
Aldreavdelning
Ovrigt:
Ditt egna intresse gallande biologi? *
Minimal

g~ wN PR

Valdigt hogt intresse

Anser du att ett stort intresse for biologi paverkar hur mycket amnet anvands i verksamheten? *
Inte alls

g~ wdNPE-

I hog grad

Vad anser du dig ha for kunskap om biologi? *
Minimala

O~ wN Pk

Valdigt hég kunskap

Anser du att hog kunskap inom biologi paverkar hur mycket amnet anvands i verksamheten? *
Inte alls

b~ wbNPEF

I hdg grad



Hur stor anser du att vikten av biologi ar i forskolans verksamhet? *

Inte alls
1
2
3
4
5
I hdg grad
Anser du att &mnet biologi i forskolan ar nyttigt for barnens framtida forutsattningar? *
Inte alls
1
2
3
4
5
I hog grad

Vad tanker du pa nar du hor amnet biologi i forskolan? (Du kan valja fler alternativ) *
Manniskokroppen

Djur

Natur

arstider

De 4 elementen (jord, vind, vatten och eld)
Miljo

Kretslopp

Evolution

Genetik

Experiment

Ovrigt:

Vilka av dessa omraden har du arbetat/arbetar med pa avdelningen denna termin? (Du kan vélja

fler alternativ) *
Manniskokroppen
Djur

Natur

arstider

De 4 elementen (jord, vind, vatten och eld)
Miljo

Kretslopp
Evolution
Genetik
Experiment
Ovrigt:

Fokuserar du pa alla omraden inom biologi pa ett likvardigt satt? *
Ja
Nej

Om nej, vilka omraden fokuserar du mer/mindre pa?



Hur ofta arbetar du pa ett medvetet arbetssatt med biologi pa avdelningen? *
Dagligen

Varje vecka

Varje manad

Aldrig
I hur stor grad anser du att laroplanen belyser @mnet biologi i forskolan? *
inte alls
1
2
3
4
5
I hog grad
I hur stor grad anvander du dig av olika begrepp géallande biologi gentemot barnen? *
inte alls
1
2
3
4
5
I hog grad

Om du anvander begrepp gallande biologi, var vanlig att namnge exempel under.

vad skulle kunna underlatta for att arbeta mer med naturvetenskap i verksamheten? *
Mer &mneskunskaper

Mer didaktiska kunskaper

Mer/battre material

Mer tid

Ovrigt:

Ovrigt du vill framféra till studien?



