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En studie om forutsattningar for larande och anpassningar i praktiska
amnen pa ett naturbruksprogram, med utgangspunkt i Galperins teori

om stegvist larande

Sara Otterdahl och Josefin Westling

Sammanfattning

Syftet med studien var att undersoka pa vilket satt larandesituationer utformas och anpassas i praktiska
moment, pa ett naturbruksprogram, for att elever ska utveckla ett eget kunnande. Observationer
utgjorde den framsta insamlingsmetoden och kompletterades med intervjuer och audiovisuellt
material. Utbver sex observationer av lektionstillfallen genomférdes intervjuer med 2 larare och 5
instruktorer. Metoden for bearbetningen av materialet var en kvalitativ innehallsanalys, dér kategorier
skapades inom vilka datamaterialet sorterades och analyserades.

Studien bygger pa Galperins teori om det stegvisa larandet. Teorin talar om hur instruktioner kan och
bor struktureras samt hur elever utvecklar larandet med hjélp av rétt orienteringsbas (instruktioner).
Det specialpedagogiska faltet kopplas i studien till resultatet genom att Galperins teori och metod kan
ses som ett satt att forebygga svarigheter och att anpassa nar svarigheter uppstar.

En forsta slutsats i studien &r att de instruktioner som ges innan en uppgift ska genomféras inte &r
tillrackliga utan att larare och instruktorer ger elever fortlépande anpassade instruktioner. De
instruktioner som anvands nar eleverna inte sjalva klarar av att utféra uppgifterna &r till stor del
muntliga och ges till en eller en mindre grupp elever. Studien visar att instruktionerna hjélper eleverna
att klara av att genomfdra uppgifterna och att detta tycks ha att géra med att instruktionerna ger
eleverna forstaelse for materiella objekt och symboler och hjalper eleverna att komma tillbaka till
orienteringsbasen.

En andra slutsats i studien ar att eleverna behdver en orienteringsbas som tar hansyn till den komplexa
undervisningsmiljon som kannetecknas av att eleverna behover klara av att samspela med djur och att
hantera den egna kroppen. Eleverna behdver instruktioner for hur de ska gora detta och studien visar
att det behdver ske en vaxelverkan mellan agerande och orienteringsbas, dar eleven i de oférutsagbara
situationer som uppstar behéver fa anpassade och fortlépande instruktioner.

Nyckelord
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FOrord

Det har varit en forman att fa arbeta tillsammans. Tillsamman har vi observerat, intervjuat och
reflekterat vilket 6ppnat for nya satt att forsta undervisning. Majligheten att under hela skrivprocessen
vara tva som tanker har dessutom gett extra motivation.

Vara deltagare som sa valkomnande slappte in oss i sin verksamhet ska ha ett stort tack. Deras vilja att
hjalpa oss forsta verksamheten och ge oss en inblick i deras undervisning, gav oss inspiration i arbetet.

Vi ér ocksa tacksamma till var handledare Anna Broman som ledde oss in i Galperins spar, det blev en
spannande resa. Tack ocksa for alla handfasta rad under resans gang.

Sist men inte minst vill vi tacka foretaget Westarc for tillgang till en lugn arbetsplats och gott fika.

Stockholm, maj 2017
Sara Otterdahl och Josefin Westling
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Inledning

Alla barn och elever ska ges den ledning och stimulans som de behdver i sitt larande och sin personliga
utveckling for att de utifran sina egna forutsattningar ska kunna utvecklas sa langt som majligt enligt
utbildningens mal. (Skollagen, SFS 2010:800, 3 §).

Om det inom ramen for undervisningen ( ... ) framkommer att det kan befaras att en elev inte kommer att
na de kunskapskrav som minst ska uppnas, ska eleven skyndsamt ges stod i form av extra anpassningar inom
ramen for den ordinarie undervisningen. (Skollagen, SFS 2010:800, 5a §, Lag 2014:456).

Dessa citat ur skollagen utgor grunden for mycket av det liararna bygger sin undervisning pé. Larare
arbetar for att elever ska lyckas och utvecklas. Far elever svart, forsoker lirare anpassa sin
undervisning i gruppen sa att fler ska kunna héinga med. Detta utgér ofta en stor utmaning, att
stimulera de elever som har latt for sig samtidigt som man inte vill tappa dem som behdver mer stod
och traning. Drommen for manga léarare ar ett recept, en pedagogik som gor att alla kan stimuleras och
hinga med frén borjan. Denna studie tar sin utgdngspunkt i Galperins teori om det stegvisa larandet,
en teori som kan ténkas vara en pusselbit till dilemmat att stimulera och hjélpa alla, inom ramen for
undervisningen. Galperin var en rysk psykolog som utgick fran Vygotsky med malet att svara pa
frdgan om hur undervisningen ska ske (Arievitch & Haenen, 2010). Galperins pedagogik ska fungera
for alla och ar ténkt att anvéndas i helgrupp. Den ska inte kridva s mycket extra tid av ldraren men
samtidigt markant 6ka kvalitén pa undervisningen (Galperin, 1989b).

Ska kvalitén pa undervisningen 6ka bor instruktionerna ses dver, instruktioner star ocksa i centrum for
Galperins teori. Instruktioner ar en stor del av undervisningen, de ges nir eleverna exempelvis ska fa
veta vilka uppgifter de ska ta sig an, nir elever arbetar med matteuppgiften, instuderingsfrdgorna,
provet, inlimningsuppgiften, rider och skdter djuranlédggningar. All undervisningen bygger pé ett eller
annat sitt pa instruktioner. P& naturbruksprogrammet &r instruktionerna sérskilt avgérande i samspelet
med djuren. Det finns utdver vikten av generell kunskap om djuren en sékerhetsaspekt att forhalla sig
till. Eleverna méste darfor fa tydliga och tillgingliga instruktioner for att kinna sig trygga med djuren.
Instruktionerna maste finnas som grund men de maste ocksa ges under sjédlva samspelet med djuren.
Forskning visar att kontinuerliga instruktioner har stor betydelse i undervisningen och lérandet.
Elevernas motivation okar dessutom nér de vet och forstar vad de ska gora (Dalland & Klette, 2016).
Hakansson och Sundberg (2012) ndmner dven de relevanta instruktionerna som en aspekt som é&r
avgorande for larandet.

Eleverna ska enligt skollagen (SFS 2010:800 3 §) utvecklas s& langt som mojligt, detta kan de bara
gora om kunskapen de far stannar kvar och gar att applicera pa flera omraden och uppgifter. Det ar just
detta Galperin vill med sin teori, att varje instruktion ska vara sddan att den gar att anvinda pa nya
liknande situationer (Kabanova 1985). Hoskins och Fredriksson (2008) skriver ocksa om detta att
kunna tillimpa kunskaper och tidigare erfarenheter i andra sammanhang. De begransar sig inte bara till
att anvinda kunskaperna pa nya uppgifter i skolan utan tinker att de dven kan anviandas hemma, och i
traningen. Dunlosky, Rawson, Marsh, Nathan och Willingham (2013) visar pa ett konkret exempel av
att kunna applicera kunskaper i olika sammanhang, nir de skriver om formagan att sammanfatta en
text. De menar att detta att sammanfatta en text 4r komplext men krévs for att klara uppgifter pa
gymnasiet, pa universitetet och inom ménga yrken. Dérfor dr formagan att sammanfatta en text viktig
att léra ut. For att ldra ut en formaga behovs instruktioner, fragan blir da hur dessa instruktioner ska
formuleras for att bli allméngiltiga och inte bara gilla en specifik text. Det ar just detta, hur
instruktioner bést formuleras som Galperin vill svara pa.



Galperins teori och pedagogik har inte anvénts i svenska forskningssammanhang mer &n nagra fa
ganger. Denna studie blir darfor en mojlighet att visa teorins bidrag till ett nytt sétt att resonera kring
undervisning och instruktioner. Galperins pedagogik skulle kunna vara ett av flera specialpedagogiska
verktyg for lararna. Fran regeringshall lyfts ocksa behovet av fler specialpedagogiska verktyg.

Vi vet fran de bista skolsystemen i vérlden att de bade har fler speciallérare
och specialpedagoger, men ocksa att man har mer specialpedagogiska verktyg
hos varje ldrare och det har vi saknat i ldrarutbildningen i Sverige, siger
utbildningsminister Gustav Fridolin. (Regeringskansliet, 2015)

Lararna behover verktyg for att arbeta med ledning och stimulans samtidigt som
undervisningen anpassas. Hur instruktioner som hjélper kan utformas for att eleverna ska
utveckla sitt kunnande dr saledes viktigt att undersoka.



Syfte och fragestéllningar

Syftet med denna studie ar att undersdka hur forutsattningar for larande utformas och anpassas i
praktiska moment pa ett naturbruksprogram for att alla elever oavsett funktionsvariationer ska
utveckla ett eget kunnande.

Fragestallningar:
1. Vilka strategier for att ge instruktioner anvander sig larare och instruktdrer av for att
mojliggora att elever lar sig att sjalva klara av att genomfora en ny uppgift i praktiska amnen?
2. Hur anpassar lararna och instruktérerna undervisningen nar eleverna inte sjalva klarar av att
genomfora uppgifterna?
3. Hur kan man se pa utformandet av instruktionerna samt extra anpassningar utifran
Galperins teori om stegvist skapande av mentala handlingar och begrepp?

Bakgrund

Tidigare forskning

Inkludering och forutsattningar for larande

Inkludering innebar ett nytt forhallningssétt for manga larare. Detta menar Ainscow, Dyson, Goldrick
och West (2014) kan vara svart da det finns regelverk som begransar handlingsutrymmet. Aven
Graham och Harwood (2011) tar upp detta nar de skriver om hur vastlandernas fokus pa konkurrens
och bedémning begréansar lararnas tid att arbeta med formagor. Laroplanerna ar fullproppade vilket
ytterligare skapar en press pa lararna att jobba med innehallet snarare an formagorna. Laroplanerna
dikterar vad som &r en normal inlarningsprocess. De elever som inte klarar av att hdnga med blir ett
problem for lararna som inte tycker att de hinner med att backa och hjélpa dessa elever. Graham och
Harwood (2011) anser darfor att lararna maste skifta fokus fran innehall och bedoémning till att ge mer
tid till att arbeta med férmagorna. Detta for att fler elever ska kunna hanga med och fa de redskap de
behover for att klara sig.

Graham och Harwood (2011) anser att det ar latt att bara fokusera pa elevens kapacitet nar man talar
om formagor. Det man da missar ar att titta pa de strukturella och politiska barriarer, eller de
begransningar som skolorna skapar nar det galler mojligheter att delta. Forfattarna namner tva olika
sétt att se pa detta “condition of access” (forutséttningar for tillgdnglighet) och “criterion of access”
(kriterier for tillganglighet). Den forsta handlar om exempelvis hur hog hyllan ar pa ett bibliotek ar nar
en elev ska na en bok. Den andra delen handlar om barnets langd och formaga att hoppa eller att hitta
andra sétt att na boken. Det ar forutsattningarna, alltsa hojden pa hyllan, som avgér kriterierna dvs.
exempelvis elevens langd. Graham och Harwood menar vidare att det ar latt att man tittar pa
kriterierna istéllet for att fundera kring hur man kan fordndra forutsattningarna. Ainscow et al. (2012)
betonar att larare bor undervisa olika saker pa olika sétt for samma elever. Blir lararen for fast i ett satt
att undervisa kommer det att gynna nagra elever och missgynna andra. Detta skulle kunna vara ett satt
att forandra forutsattningarna for tillganglighet istallet for att fokusera pa kriterierna for tillganglighet.
Det finns saledes manga aspekter att ta hansyn till nar forutsattningar for larande utformas.



Larande i praktiska moment

Det finns inte sa mycket forskning kring hur undervisning i yrkesamnen eller praktiska &mnen ser ut i
Sverige. Den forskning som finns kring praktiska utbildningar handlar ofta om vuxenutbildningar eller
larande pa arbetsplatsen. Forskningen fokuserar dessutom ofta pa hur elever lyckas nar de ska ut pa
arbetsmarknaden, nagot som faller utanfor syftet med denna uppsats. Fokus i detta avsnitt handlar om
hur undervisning i praktiska moment sker och uppfattas av elever och larare.

Sallstroms (2002) studie pa ett industriprogram pa ett gymnasium i Umea visar att flera respondenter
varderar det praktiska arbetet hogt. Respondenterna berattar ocksa att trivseln kade i samband med de
praktiska momenten, praktiska moment kan saledes ses som en motivator.

Saint-Georges och Filliettaz (2008) har genomfort en studie pa en yrkesskola i Geneve. | studien visar
de olika svarigheter som kan uppsta i arbetet med att boja en metallbit. Forskarna spenderade fyra
manader pé skolan och genomforde observationer pa nio larlingar. | exemplet med metallbiten har
lararen en genomgang dér han visar och berattar de olika stegen for att lyckas med att boja biten utan
att lamna marken fran hammaren. Forskarna visar sedan hur denna genomgang forandras genom att
eleverna pratar med varandra och missar delar av den. Detta gor ocksa att flera av eleverna har svart
att lyckas med uppgiften tills lararen kommer och visar dem individuellt utifran just de svarigheter de
har stétt pa. | exemplet marker eleverna sjalva nar de inte lyckas med uppgiften da metallbiten inte
bojs pa samma satt som lararens bit gjorde. Sallstrom (2002) visar i sin studie att det i praktiska
moment blir tydligt om resultatet ar lyckat eller inte. Genom att sjélva titta pa uppgiften kan elever pa
egen hand avgora om de uppfyller kravet for uppgiften eller inte. Detta gor att eleverna ocksa kan
vanda och vrida pa sina arbetsstycken och diskutera med kamraterna om hur de ska fortsatta sitt arbete
eller vid behov fraga lararen. For eleverna i Saint-Georges och Filliettaz (2008) studie visar det sig
vara svart att komma ihag och forsta alla steg i processen. Det var lattare for eleverna att forsta hur
hart man skulle sla med hammaren da man bade kunde se och hora dessa slag, an att forsta hur man
skulle utéva tryck med handen och vrida samtidigt. Detta syntes inte lika val och hordes forstas inte
alls. Vissa forsokte losa problemet i gruppen men behdvde i flera fall fa hjalp av lararen. Spraket &r
enligt forfattarna den viktigaste formen av kommunikation bade i instruktioner men ocksa nar
missforstand ska losas. Spraket ar dock inte tillrackligt utan eleverna behover sjalva fa experimentera
med materialet for att forsta hur de ska gora.

De Bruijn och Leeman (2011) visar i sin studie, med 200 elever mellan 16-22 ar gamla och 11 team av
larare, att de praktiska momenten var farre an forvantat i de utbildningar de observerade. De praktiska
momenten var ocksa i hog grad anpassade till skolan vilket gjorde att momenten inte var autentiska
med det som forvantas i arbetslivet. Foljden blev att eleverna inte fick experimentera med materialen i
sarskilt hog grad. De visar vidare att utbildningen inledningsvis handlade lika mycket om att forma
grundlaggande kunskaper om hur man anvander specifika instrument som om att ldra eleverna rétt
attityd, att arbeta systematiskt och precist. Lararna i Sallstréms (2002) studie betonade just férdelarna
med att eleverna fick prova sjalva, de menade att larandet gick fortare nar eleverna sjalva fick prova pa
samt att eleverna snabbare blev mer sjalvstandiga i sitt larande.

De Bruijn och Leeman (2011) skriver att vissa elever lar sig bést genom att géra medan andra elever
behover ha kunskaper om det de ska géra innan de kan prova. Hur detta bést hanteras menar
forfattarna utgor ett dilemma for larare. Saint-Georges och Filliettaz (2008) séger att larandet i de
praktiska momenten blir komplext da det innefattar objekt, aktiviteter, samtal och samspel mellan
individer. Eleverna far ocksa olika forutsattningar i det att vissa far hjalp av kamrater medan andra far
individuella instruktioner fran lararen och ytterligare andra blir marginaliserade och blir utan stod i tid.

Djur i larmiljon
Larmiljon pa djurutbildningar har visat sig vara unik pa det sétt att levande djur deltar i
undervisningen, vilket far konsekvenser for hur undervisningen organiseras samt konsekvenser for

elevernas deltagande i undervisningen. Salisbury och Jephcote (2009) har gjort en etnografisk studie
pa flera college med djurutbildningar i Storbritannien och fann att larandet kannetecknas av att vara ett
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arbetsbaserat larande (worked based learning) samt att en stark samhdérighet fanns mellan larare och
elever. Samhdrigheten tog sig uttryck i samarbete mellan larare och elever samt ett speciellt satt pa
vilket man pratar om djur och visar omtanke om djur. Detta hade enligt forfattaren en positiv paverkan
pa larandet. Aven Martin, Tummons, Ball och Bird (2014) som gjort case studies pa en high school i
USA visade att forekomsten av djur i utbildningen hade positiv paverkan pa larandet. Till lektioner
med hundvard och veterinarpraktik ville eleverna komma i hogre grad och utbytet med djuren skapade
inte bara hogre motivation utan gjorde dven eleverna tryggare och mer ansvarstagande. Detta fick till
foljd en kognitiv och emotionell utveckling hos eleven. Pa dessa lektioner anvandes praktikbaserade
instruktioner (hands on instructions) vilket var understott av en tanke om att gora for att lara (doing to
learn). | Nebraska har Trainin, Wilson, Wickless och Brooks (2005) studerat elevers studieresultat i ett
projekt som kallades for “Our Zoo to You” dir djur fran Zoo under nagra manader fick vara en del av
larmiljon pé en skola. Nar eleverna fick arbeta nara djuren med instruktioner hamtade fran en
forskningskontext om hur djuren skulle skotas tkade inte bara deras motivation och engagemang i
omhandertagandet av djuren utan dven omfattningen av elevernas skrivande och analys om djuren
okade. Forfattarna menar att mer forskning behévs om larmiljoer dar djur & med da det visat sig ha en
markant positiv paverkan pa studieresultaten.

Forskning utifran Galperins teori

Galperin genomforde sjalv manga experiment och studier kopplade till det stegvisa larandet,
skapandet av begrepp och mentala handlingar. Dessa studier och manga andra kopplade till hans teori
finns bara tillgangliga pa ryska vilket gor dem otillgangliga for oss. Det intressanta med de studier
som finns tillgangliga ar dock att forskare har forsokt anvanda Galperins teori i praktiken och skapa ett
orienteringskort (orienting chart) eller OBA (orienting base of action) for att underlatta
undervisningen.

Reshetova (2014) borjade sin forskning i tatt samarbete med Galperin pa 50-talet vilket gor denna
artikel extra intressant att titta pa. Reshetova genomforde experiment med instruktioner utformade
enligt Galperins modell i flera olika utbildningar, medicinsk och teknisk pa universitetet, yrkes-
tekniska utbildningar och hdgre militara skolor. Experimenten genomférdes i sammanhang som
liknade vanliga instruktioner. Eleverna fick ett orienteringskort dar uppgiftens mal, innehall, struktur
och metod for att organisera aktiviteten och fullgdra uppgiften var skrivna. Orienteringskorten
innehdll ocksa en utarbetad plan for aktiviteter och processer for att kunna producera en given
produkt. Dess viktigaste funktion var att utgdra en guide som organiserar, systematiskt skapande av
aktivitet i processen mot larande. Kabanova (1985) valde att applicera Galperins teori pa
undervisningen i frammande sprak. Hon utarbetade ett schema av olika regler kring meningsbildning,
vilket gav eleverna en generell bild av hur meningar konstrueras. Modellen kunde eleverna sedan
overfora till andra sprak och darmed lara sig dven dessa snabbare. | slutet av den kurs eleverna gick
fick de gora ett test. Eleverna genomforde testet ndstan helt utan fel.

Bada dessa studier visar pa lyckade resultat i anvandandet av det stegvisa larandet. | Reshetovas
(2014) studie visade eleverna pa stor kognitiv aktivitet, pahittighet, uppfinningsrikedom och kritisk
hallning. De utvecklade kognitiv motivation och nya satt att tanka och lara sig. Kabanova (1985)
noterar att undervisningen i frammande sprak men ocksa andra &mnen forbéttras nar man anvéande en
tydlig sammanstélining av det som kravs for aktiviteten. Detta blir mojligt nr man anvander
Galperins teori. De som deltog i Reshetovas (2014) studie bérjade kritisera mer traditionella
instruktionstekniker, de menade att de med Galperins stegvisa larande larde sig ett sétt att tdnka
snarare &n att memorera saker utantill.

Tva andra studier visar att det inte alltid ar helt enkelt att utforma ett heltdckande orienteringskort och
att fa elever/studenter att ta till sig dessa. Stolk, Jong, Bulte och Pilot (2010) anvéanda det stegvisa
larandet for att instruera larare i kemi hur de skulle kunna arbeta med kontextbaserad undervisning. En
orienteringsbas skulle skapas sa att lararna kunde applicera den pa olika moment inom kemin och
sjalva utveckla undervisningen vidare. Det visar sig dock vara svart for lararna att generalisera och
anvanda orienteringsbasen i olika sammanhang. Rambusch (2006) genomforde en liten studie pa 13



studenter pa Skovdes universitet i samband med en kurs hon undervisade. Slutsatsen av hennes studie
ar att lararens roll ar avgorande da det var omajligt att fa med all information i ett orienteringskort
vilket gjorde att lararen behdvde komma med ytterligare information ibland. Rambusch (2006)
betonade ocksa att fler studier behéver goras i hur Galperins metod kan anvandas effektivt i
utbildningen liksom hur det stegvisa larandet sker i dagliga aktiviteter.

Teori

Det finns en utmaning i undervisningen idag som handlar om att hantera den heterogenitet och
komplexitet som finns i den sociala kontext som skolan innebar (Podolskiy, 2014). Podolskiy betonar
att larare maste ha kunskap om de komplexa psykologiska mekanismer som utgor grunden for larande-
och undervisningsprocesser. Lararna behdver veta hur man aktiverar dessa mekanismer genom att
anvanda ett system av nodvandiga och tillrackliga forhallanden. Genom att lyfta in psykologi i
inlarning hamnar fokus pa att utveckla metoder och verktyg i undervisningen istallet fér pa barnens
psykiska och fysiska formagor. Galperins (1989b) tanke var just att hans metod skulle kunna anvéandas
i helgrupp och inte krédva sa mycket extra tid av lararen men markant 6ka kvalitén pa undervisningen.
Det blir darmed intressant att analysera undervisning utifran hans metod. Nedan ges en beskrivning av
Galperins teori med avstamp i Vygotskijs metodologi, teoriavsnittet avslutas med ett avsnitt om
metodens koppling till specialpedagogiken.

Avstamp i Vygotskijs metodologi

Utifran Vygotskijs forstaelse for internalisering och dess funktion for larande forsoker Galperin i sin
forskning fa svar pa hur processen ser ut nar elever lar sig en ny uppgift. Internalisering enligt
Galperin handlar om ett specifikt manskligt sétt att ta till sig ny kunskap och utveckla formagor
(Arievitch & Haenen, 2010). Galperin (1989a) beskriver hur internalisering sker genom en stegvis
process. Den stegvisa processen beskriver hur handlande genomgar en transformering fran att vara ett
fysiskt agerande med materiella objekt till att bli en mental handling med symboliska substitut for
objekt.

Stegvist skapande av mentala handlingar och begrepp

Galperin (1969) beskriver ett stegvist skapande av mentala handlingar och begrepp i 5 olika steg.
Stegen stracker sig fran att bekanta sig med en uppgift till att helt beméstra tillvdgagangssatt som
ligger till grund for den. Varje handling har vissa egenskaper som visar med vilken kvalité man
genomfor uppgiften. Nedan redogor vi forst for de fem olika stegen for att sedan beskriva handlingens
egenskaper.

1. Gora sig bekant med en uppgift och dess betingelser
Kunskap bor introduceras som en meningsfull helhet. Eleverna maste forsta och acceptera vikten av
den kunskap de ska lara sig innan de kan tillagna sig och anvanda den (Arievitch & Haenen, 2010).

2. Ett agerade baserad pa materiell bas

Galperin menar att allt agerande och tdnkande har sin bas i en materiell/fysisk form och att elever
baserade pa vilken alder de ar behover ga tillbaka till denna borjan for att kunna skapa sig en
forstaelse. For barn fran &k 4 och uppat utgors den materiella basen av exempelvis diagram, bilder,
modeller och skrivna anteckningar. Alla dessa representationer ar uttryck for verkliga forhallanden av
betingelser och dess relationer till varandra (Galperin, 1969). | detta steg &r det av vikt att eleven
forstar uppgiften, med utgangspunkt i den materiella basen. For detta kravs ett system for instruktioner
om hur en uppgift ska Igsas. Detta kallar Galperin for orienteringsbas (OBA). Orienteringsbasen
beskrivs mer utforligt i ett stycke nedan.

3. Ett agerande baserat pa talat sprak med hjalp av materiella objekt
Galperin menar att elever battre kommer ihdg och bemastrar ett agerande om de far sétta ord pa det de
gor. Spraket och de uttalade verbala beskrivningarna har en stodjande funktion for tankandet. For
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elever ar dock agerandet fortfarande inte mentalt och elever kan inte utféra uppgiften helt sjalva utan
behdver i detta steg ga tillbaka till en materiell bas for att fa stod (Galperin, 1969). Det talade spraket
kan ses som den forsta Gvergangen till nar ett tankande blir en mental handling (Haenen, 2001).

4. Ett agerande som involverar yttre tal till sig sjalv

| detta steg blir de talade orden till en inre forstaelse, dar eleven mentalt kan aterge sin forstaelse utan
att behova stod fran en materiell bas. Nu kan eleven géra samma beskrivningar som i det tidigare
steget, men helt baserat pa inre/mentala representationer (Galperin, 1969).

5. Ett agerande som involverar inre sprak

| detta sista steg blir talet internaliserat i den grad att det blir en del av det medvetna. Tankandet bestar
inte langre av endast verbala komponenter utan av ett flode utan exakt form (Galperin, 1969). | denna
form &r agerandet endast baserat i tdnkandet och har blivit en kedja av bilder, associationer och
koncept (Arievitch & Haenen, 2005).

Orienteringsbasen, det andra steget

| det andra steget beskriver Galperin orienteringsbasen vilken behéver en mer ingaende beskrivning.
Det ar i detta steg som lararen genom att ge instruktioner har maojlighet att paverka hur eleven lar sig
att genomfora en ny uppgift. Galperin (1969) skriver att orienteringsbasen &r den viktigaste aspekten
av psykologiska mekanismer av en handling. Den definierar handlingens ramar och garanterar kontroll
over handlingen i dess genomférande. Den kan utformas pa flera olika satt. Galperin (1989b) skriver
att orienteringsbasen blir ett satt att underlatta for eleven da det inte handlar om att ldra sig utantill och
sedan kunna anvanda det som finns i minnet. Eleven kan istallet félja en serie instruktioner som finns
framfor honom/henne. Det handlar enligt Galperin (1969) om att eleverna ska l&ra sig analysmetoder
samtidigt som de lar sig konkreta handlingar kopplade till ett konkret fenomen. Detta gor att denna typ
av instruktioner ar mer komplexa an manga andra. Malet ar att eleverna sjalva ska kunna formulera en
orienteringsbas inom samma omrade. En orienteringsbas &r dock aldrig mer &n ett system av
instruktioner om hur man ska genomfora en uppgift. Den dr inte sjélva handlingen i sig. Detta gor att
om eleven aldrig far genomfora handlingen sa kommer det vara omajligt att lara sig (Galperin, 1969).

Orienteringsbasen spelar en nyckelroll och &r designad for att ge eleverna all den information som
behovs for att pa ett korrekt satt kunna utféra en handling fran forsta gangen (Haenen, 2001). Eleverna
far ett orienteringskort, det kan vara en lista, en karta eller ett diagram. Orienteringskortet ska
innehalla aktivitetens riktning och ordningen pa de processer som ingar. Pa detta satt utgor
orienteringskortet ett aktionsverktyg. Podolskiy (2014) delar in orienteringsbasen i olika delar, den
forsta kallar han for exekutiv orientering som handlar om hur man gér nagonting. Den andra delen
handlar om vad man ska gora och den tredje om varfér man ska géra nagonting. Dessa tre delar ar
sammankopplade och utgor ett schema genom vilket eleverna kan genomfdra en aktivitet. Den ar
elevens redskap for att orientera sig i bade innehallet i handlingen och de processer som behdvs for att
hantera innehallet i férhallande till de larandemal som finns.

Kvalitén pa genomforandet av aktiviteten pa de olika stegen

Utover Galperins fem steg beskrivs olika nivaer som visar pa kvalitén av den aktivitet som genomfors
pa de olika stegen. Den forsta egenskapen kallas generaliseringsniva (generalization) och innebar att
kunna skilja mellan det som ar nodvandigt for genomforandet av en handling fran det som &r onddigt.
De nddvéndiga delarna kommer alltid att finnas med i genomférandet medan det som ses som onddigt
kommer att variera mellan olika liknande handlingar (Haenen, 2001).

Den andra nivan kallas for sammanfogande (abbreviation) och handlar om att antalet operationer som
ursprungligen var en del av handlingen minskar. Pa det forsta steget genomfors handlingar i sin mest
omfattande form. Sedan sammanfogas vissa processer, detta bidrar saledes till skickligheten, den
latthet och fart man genomfor en handling med (Arievitch & Haenen, 2010). Den tredje och sista
egenskapen kallas for mésterskap (mastery) vilket innefattar hur enkelt och med vilken fart en
handling genomfors. Har ska eleven inte langre behdva sin larares stod (Haenen, 2001).

7



Teorins koppling till specialpedagogik

Galperin (1989b) skriver att alla aktiviteter och processer maste laras eftersom de inte kan genomforas
hur som helst. De maste genomforas pa det satt som skolan efterfragar, enligt laroplanen. Eleverna
bedoms sedan utifran dessa kriterier. Den viktigaste fragan i undervisningen blir darfoér hur man ska
forsékra sig att elever tar till sig de ratta handlingarna och processerna utifran de krav som laroplanen
staller (Galperin, 1989b). Galperin skriver vidare att det finns tre villkor som maste uppfyllas for att
elever ska kunna lara sig:

1. Eleverna ska fa mojlighet att ta till sig ratt struktur for de processer och koncept de ska lara sig.
2. Eleverna ska fa mgjlighet att utveckla, trana i praktiken, de efterfragade kunskaperna.
3. Eleverna ska kunna éverfora det de lart sig till det mentala planet.

I detta menar Galperin att instruktionerna samt kontroll éver genomférande &r avgérande, han forféaras
av att undervisning ofta bedrivs i form av trial-and-error, dar elever far prova sig fram. Galperins
modell kan saledes vara ett exempel pa hur man genom noggrant genomforda instruktioner i
inlarningsprocessen kan ge elever avancerade kognitiva verktyg (Arievitch & Haenen, 2010).
Modellen handlar om kreativt utformade system av nddvandiga och tillrackliga psykologiska villkor
for instruktioner (Podolskiy, 2014). Modellen ger en majlighet att se vilka delar av en aktivitet som &r
relevanta. Den gor det majligt att analysera en aktivitets struktur i forhallande till objekten och dess
mal. Foljaktligen ger den information om hur man ska utforma undervisningen, larandeprocessen och
lararnas och studenternas deltagande i den (Haenen, 2001). Detta skulle kunna vara ett sétt att arbeta
med undervisningen for att inkludera alla elever.

Metod

Val av metodansats

Metoden for studien &r en kvalitativ innehallsanalys. Kvalitativ innehallsanalys anvands ofta i
samband med skolforskning, den anvands ocksa pa manga olika sorters data med manga olika nivaer
av tolkning (Graneheim & Lundman, 2003). Studiens data utgors av observationer, intervjuer och
audiovisuellt material i form av fotografier vilket gar att motivera utifran vara fragestallningar som
handlade om att veta hur undervisningen bedrivs. Observationerna gors av sjélva undervisningen,
intervjuerna ror undervisningen och fotografierna ska visa pa inslag i undervisningen. Den kvalitativa
innehallsanalysen ger en majlighet att analysera flera olika typer av material i en och samma analys.
Wideberg (2002) menar att en kvalitativ metod har just den férdelen att olika metoder och tekniker
kan anvandas for att pa basta satt ta reda pa det studien har i syfte att undersoka.

Studiens deltagare/Urval

Urval av skola styrdes av intresset att se hur man kan arbeta med anpassningar i praktiska program pa
gymnasieniva. Kontakt togs med en rektor for ett naturbruksgymnasium, som vi tidigare mott under
vara studier.

Valet att gora observationer av praktiska moment skedde utifran Galperins teori som har sitt fokus pa
agerande i undervisningen. | praktiska moment kan agerandet/handlingarna antas vara extra tydliga.
Vidare fordes resonemang kring att det kunde vara intressant med de praktiska momenten och moment
som leds av personal vars profession ar kopplat till ett yrke utanfor skolan. Detta da forskning inom
andra gymnasieprogram har visat hur uppdrag och mal inom yrkesprofessionen sétter agendan dven
for undervisningen i skolan (Hedberg, 2014).



For att fa en bredd i undersékningen soktes via rektorn kontakt med ansvarig personal for att besoka
skolans tre olika inriktningar vid tva lektioner. | missivbrevet klargjordes att vi ville besoka tillfallen
dar eleverna skulle lara sig att klara av en ny uppgift. Detta var viktigt da Galperins teori handlar
mycket om hur man bést lar ut nya saker. Urvalet av personal skedde naturligt da den personal som
ingar i undersokningen ocksa ar de som skoter den praktiska undervisningen. Under dessa moment har
det funnits bade larare och instruktorer narvarande. Urvalet till intervjuerna skedde dven det naturligt
da de genomfordes med dem som undervisat under lektionerna. Det blev totalt 2 larare och 5
instruktorer som deltog i undersékningen.

Genomforande

Wideberg (2002) skriver att det &r bra att varva intryck/observationer och intervjuer. Infor varje
observation kom vi en stund innan lektionen borjade sa att vi kunde bekanta oss med miljén och prata
med lararna och instruktérerna. Malet var att fa en uppfattning om det sammanhang inom vilken
observationen skulle &ga rum. Observationen genomférdes sedan och intervjun skedde i direkt
anslutning till lektionen. Wideberg (2002) anser att det &r viktigt att deltagare far en chans att siaga
nagot om det som hant under observationen da det ger en maéjlighet att kommentera den bild
deltagaren har fatt och den bild observatdrerna har fatt. Intervjupersonernas kommentarer till
observationerna ses i studien som en kélla till ytterligare kunskap.

Observationerna

Observationerna genomfordes vid tre tillfallen pa olika stallen och med tre olika elevgrupper.
Elevgrupperna varierade i storlek fran den minsta som var pa 4 elever till den stérsta gruppen som var
pa 11 elever (den delades dock in i grupper om 3-4 elever). Forkunskaper och erfarenheten av djur
varierade inom grupperna. Det fanns ocksa funktionsvariationer i grupperna som yttrade sig pa olika
satt, det kunde exempelvis handla om svarigheter med motoriken, forestallningsformagan,
kommunikationsvarigheter, svarigheter med att halla koncentrationen och formagan att ta till sig
texter. FOrsta observationen arbetade eleverna med hundar, den andra med hastar och den tredje med
séllskapsdjur.

I anslutning till den forsta observationen pa skolan genomférdes en provobservation. Diskussioner
fordes kring vad vi kunnat se och hur vi skulle placera oss for att fa basta mojliga resultat under
kommande observationer. Varje observationstillfalle var mellan 2,5-3 timmar langt vilket gjorde att
eleverna tog sin an olika uppgifter under passen. Féljden blev att varje observationstillfalle delades in i
tva lektioner for att lattare skilja elevernas olika uppgifter at. Vid observationerna narvarade vi bada
tva vilket gjorde att vi kunde dela upp oss och folja olika elevgrupper eller sta pa olika platser i
undervisningslokalen. Vi forholl oss passivt deltagande, iakttog och antecknade, vid nagra tillfallen
fragade vi eleverna vad de gjorde och pratade med dem for att det inte ska bli alltfor konstlat att vi var
narvarande och tittade pa undervisningen. | samband med observationerna skrev vi ocksa ner nagra
korta reflektioner samt pratade med varandra om det vi sett.

Fokus under observationerna var att titta pa hur instruktioner gavs och vilka materiella objekt (har
réknas dven ord, symboler, modeller som representerar materiella objekt in) som anvandes samt hur
dessa presenterades. Observationerna fokuserade ocksa pa undervisningssituationer nar nya uppgifter
blev svara att klara av samt hur larare och instruktorer gjorde for att anpassa sin undervisning i dessa
situationer.

Intervjuer

Kvale och Brinkmann (2014) séger att en intervju handlar om att man samtalar om nagot som bada
parter ar intresserade av, vilket vi tankte pa nar vi utformade vara fragor. De intervjuer som
genomfordes var semistrukturerade och syftet var att fa en fordjupad forstaelse for det vi observerat.
Valet av semistrukturerade intervjuer motiveras med att lektionerna har olika innehall vilket gor att de

9



fragor som stalls behover kunna varieras for att kopplas till det som hant under lektionen samtidigt
som fokus bor vara detsamma pa intervjuerna. Vi genomforde totalt fyra intervjuer dar vi bada var
narvarande samt spelade in samtalen. Intervjuerna skedde i anslutning till lektionen vilket gjorde att
lararen hade lektionen i farskt minne. En av oss holl i fragorna medan den andra kunde komma in med
foljdfragor vid behov. Det faktum att vi bada var narvarande gjorde det lattare att senare diskutera det
som sagts.

Den forsta intervjun skedde med den larare som var ansvarig for passet med hundarna samt den
instruktér som ar ansvarig for hunddagiset och som deltar i all undervisning. Den andra intervjun
skedde individuellt med ridinstruktéren och den tredje med den larare som genomfoérde momentet med
att lara sig mata hastar for att avgora deras vikt. Den sista intervjun genomférdes med de tre
instruktorer som ansvarade for undervisningen i skotsel av djuranldggningarna.

Valet att genomfdra vissa intervjuer i grupp foll sig naturligt da alla lararna och instruktérerna var en
del av sammanhanget, det fanns inget syfte med att fa deras input individuellt. Snarare blev det en
fordel att sitta tillsammans da de hjalptes at att komma fram till svar pa fragorna. Det blev ocksa
gynnsamt for dem da de fick tillfalle till ett pedagogiskt samtal och reflektion. Intervjuerna varierar i
langd fran den kortaste som var sex minuter till den langsta som var 17 minuter. Samtliga intervjuer
transkriberades vilket generade 17 sidor. Vi har dock valt att fokusera pa det som sagts och har darfor
tagit bort eventuella extra ord da det inte ar det sprakliga uttrycket som &r av intresse lika mycket som
innehallet i det som sags.

Audiovisuellt material

Fotografering har anvénts for insamling av data. Det som fotograferats har varit skriftliga
instruktionerna som getts i form av ord, bilder, féremal, formler och modeller. Instruktioner har
funnits pa papper, pa tavlan och som foremal placerade pa olika stallen i undervisningslokalerna.
Totalt har 55 foton tagits vid observationstillfallena. Fotograferingen har gjorts med en mobiltelefon. |
analysen har vi valt att ta med de fotografier som visar pa de instruktioner som anvandes mest under
lektionerna.

Kvalitativ innehdllsanalys

Utifran studiens fragestallningar och med stod av Galperins teori skapades kategorier inom vilka
textinnehall och fotografier placerades. Graneheim och Lundman (2003) menar att kategorier ar
kdrnan i en kvalitativ innehallsanalys och innebér en gruppering av innehall. Kategorierna innehaller i
sin tur underkategorier pa olika abstraktionsnivaer. Nedan finns de kategorier och underkategorier
materialet &r indelat i (se tabell 1).

| ett forsta steg kondenserades innehallet under elva kategorier. Detta for att hitta karnan i det som
kommit fram i observationer, intervjuer och audiovisuellt material. Darefter forsokte vi se teman i
materialet, Fejes och Thornberg (2015) talar om vikten av att identifiera just monster i kvalitativ
forskning. Enligt Graneheim och Lundblad (2003) ar teman svar pa fragan hur och blir darfor mer av
en tolkning utifran materialet. Det ar saledes teman som blir intressanta att presentera da det ar forst
dar monster blir tydliga. Fejes och Thornberg (2015) talar ocksa om att anvanda teorin som
tolkningsverktyg. Da vi utgatt fran de kategorier var teori lyfter fram i analysen anvénds teorin just
som ett verktyg i tolkningsprocessen. Den kvalitativa innehallsanalysen tillater analys pa olika nivaer
enligt Graneheim och Lundblad (2003). Malet med var analys har varit att halla oss nara det vi faktiskt
kunnat observera samtidigt som det funnits behov att tolka det som observerats med hjélp av teorin.
Vidare betonar Graneheim och Lundblad (2003) vikten av att rdra sig fram och tillbaka mellan delarna
och helheten, att ga tillbaka till helheten har gjort att vi undvikit att missa viktig information.
Resultatet utgar fran de teman vi identifierat, dessa diskuteras vidare i diskussionen med koppling till
den teoretiska ansatsen och tidigare forskning.
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Tabell 1: Kategorier for indelning av resultat

Kategorier for att fa Uppgift att lara | Miljo och Materiella Anvéndandet av
overblick av bestandsdelar | sig deltagare objekt symboler vid
vid de olika instruktioner
lektionstillfallena
Kategorier for att fa Goéra sig bekant | Ett agerade Ett agerande Ett agerande Ett
overblick av olika inslag med en uppgift | baserad pa baserat pa talat | som involverar | agerande
av agerande i och dess materiell bas. | sprak med hjélp | yttre tal till sig som
undervisningen betingelser. av materiella sjalv involverar
objekt inre
sprak.

Kategorier for att Situationer da Lararens
dverblicka elevers eleven far svart | agerande nar
svarigheter och att klara en eleven far
anpassningar som gors uppgift svart att klara

en uppgift

Trovardighet, reliabilitet och validitet

Reliabilitet behandlar fragan om resultaten kan reproduceras av andra forskare vid ett annat tillfélle
(Kvale & Brinkman, 2014). | arbetet har malet varit att vara transparenta med vad som observerats och
de intervjufragor som anvants for att en annan forskare ska kunna félja arbetsgangen. Validitet handlar
om i vilken utstrackning undersékningen undersoker det som var tankt fran borjan (Fejes &
Thornberg, 2015). Syftet med studien var avgréansat till arbetet pa ett naturbruksgymnasium och
larares strategier for att hjalpa elever klara av en ny uppgift i praktiska &mnen. Fokus lag ocksa pa
situationer da nya uppgifter skulle laras ut. Via mejl kunde vi sékerstélla att urvalet av
lektionstillfallen passade vart undersokningsomrade. Observationer valdes som framsta
insamlingsmetod da studien behandlar hur larare och instruktorer arbetar och darmed racker det inte
att bara hora vad de sdger sig gora vilket kan sdgas 6ka validiteten. Mojligheten att observera helheten
okade i och med att vi bada deltog vid samtliga observationer. Utskrifterna av observationerna gjorde
vi pa varsitt hall och kunde sedan jamfora det vi antecknat och sett. Det faktum att vi kunnat se
samstammighet i vara observationer 6kar reliabiliteten.

Intervjuerna utgor ett komplement till observationerna och dr starkt kopplade till det vi kunnat
observera dven om fragorna i stort sett varit desamma i alla intervjuer. De forandringar av intervjuerna
vi gjorde var att ta bort en fraga efter tva intervjuer da vi ansag fragan vara redundant, svaret blev
oftast en upprepning av svar pa tidigare fragor.

Graneheim och Lundman (2003) namner risken att mista delar av mening i analysen av texten. Detta
har vi jobbat med genom att arbeta med tabeller dér en spalt har utdrag fran materialet och i féljande
kolumner kondenseras och kategoriseras texten. Bada har deltagit i kondenseringen av texten vilket
minskar risken for att meningsfulla enheter ska forsvinna pa vagen. Vidare menar Graneheim och
Lundman (2003) att validitet handlar om hur man ska sakra att de meningsfulla enheterna hamnar i ratt
kategori. Losningen pa detta kan enligt forfattarna vara att anvanda sig av citat. Citat anvands av
denna anledning pa flera stéllen i resultatet, &ven fotografier anvéands for att exemplifiera vad som ar
signifikant for varje kategori. Detta gor att &ven ldsaren kan bedéma rimligheten i resultaten.

Da anknytningen till teorin &r ganska stark kan det finnas en risk att soka exempel for att bekrafta
teorin. Detta har hanterats genom att observera allt som har med instruktioner att géra och inte valja
bort instruktioner som inte stddjer den valda teorin. Vi fick i analysen av materialet inrdtta ytterligare
kategorier da teorin inte tackte in allt det som observerats. Nar det handlar om anpassningar behovdes
tre ytterligare kategorier for att pa ett rattvist satt beskriva lararnas och instruktorers arbetssatt.
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Foéljaktligen skapades en kategori om anvandandet av kroppen och samspelet med djuret, en om fler
instruktioner och mangdtraning samt en om betydelsen av undervisningsmiljon.

Studien &r tydligt avgransad till ett naturbruksgymnasium pa grund av tidsbrist. For att anda fa en
spridning och variation pa resultatet observerades samtliga tre verksamheter med djur som fanns pa
naturbruksgymnasiet. Fejes och Thornberg (2015) talar om analytisk generalisering dar man ser
resultatet som en arbetshypotes dar man kan gora vissa spekulationer om tillampbarhet pa andra
situationer. Detta satt att tanka tar ocksa hansyn till de specifika forhallanden som rader i varje fall.
Detta sétt att tanka har vi anvant oss av da vi kunnat se att vara resultat rimmar val med annan
forskning gjord pa djurutbildningar.

Etiska overvaganden

Nihlfors och Wingard (2005) skriver om hur viktig etiken &r i en undersokning. De menar att
deltagarna maste veta vilken roll de har i studien och vad som forvéntas av dem. Det ar saledes viktigt
att deltagarna i studien far information om studiens innehall och fokus (Vetenskapsradet, 2011). Detta
informationskrav (Vetenskapsradet, 2002) har uppratthallits genom att deltagarna fatt information om
studien vid ett flertal tillfallen. Forsta tillfallet var ett halvar innan studien genomfordes, da idén till
studien presenterades pa ett personalmoéte. Vid denna traff var syftet att fa personalen intresserad av att
delta i studien och ge en majlighet att stalla fragor. Nagra manader senare gjordes ett mejlutskick till
personalgruppen med en mer detaljerad beskrivning av vad studien skulle handla om och vilka
metoder som skulle anvéndas. Sedan féljde en mejlkonversation med den personal som var intresserad
av att delta och det tydliggjordes ytterligare vilken typ av lektioner som var av intresse. Innan sjalva
observationen fick lararna och instruktdrerna muntlig information om vad vi mer exakt ville observera.

I samband med informationen tydliggjordes det att samtycke kravs fran samtliga larare och
instruktorer for att kunna genomfora studien samt att de har majlighet att avbryta. Detta
samtyckeskrav (Vetenskapsradet, 2002) har hanterats genom att det redan vid forsta
informationstraffen gjordes tydligt att deltagandet var frivilligt. Detta gjordes dven tydligt i
missivbrevet och det var endast de som uttryckte vilja att vara med som vi sedan gick vidare och hade
kontakt med. Lararna och instruktérerna informerade eleverna innan lektionens start att vi skulle vara
med och att vi var dar for att observera lararen och undervisningsmiljon. Vi resonerade med lararna
och instruktdrerna om hur eleverna skulle fa samtycka till studien, men eftersom det inte var eleverna
som framst skulle observeras beslutades att det rackte med att de fick saga ifran och stalla fragor till
oss. Nagra elever stallde ocksa fragor under lektionen. Larare och instruktorer fick ocksa samtycka till
fotograferingen av skriftliga instruktioner, foremal och undervisningslokalen under observationen. Vi
var tydliga med att inga elever skulle fotograferas och att om nagot ben eller arm skulle komma med
sa skulle vi se till att endast ta med bilder dar elever inte kan identifieras.

For att deltagande i studien ska behalla sin anonymitet (Vetenskapsradet, 2011) namns inga namn pa
personer eller skola i studien. Men da skolan ar ett lantbruksgymnasium finns risk att det ar utpekande
da det inte forekommer sa manga sadana skolor. Detta har gjort att visst innehall i observationerna
valts bort da det kan finnas risk att innehallet kan réja larare, instruktorers och elevers identiteter.
Vilket gor att studien uppfyller dven konfidentialitetskravet (Vetenskapsradet, 2002).

Allt material som samlats in hanteras utifran nyttjandekravet (Vetenskapsradet, 2002). Det ar endast
tillgangligt for oss och i viss man var handledare. Efter godkant resultat kommer samtliga intervjuer
raderas och dven de transkriberingar/renskrivningar som gjorts av intervjuer och observationer.

Ur ett etiskt perspektiv har vi ansett det viktigt att studera sadant som fungerar bra i undervisningen
istallet for det som inte fungerar bra. Detta for att motverka att det sprids en negativ bild av skolan
vilket kan paverka elever och larare negativt (Vetenskapsraden, 2011). Darfor riktade vi fran start in
vart syfte med studien till att handla om sadant som larare gor for att eleverna ska klara av att géra en
uppgift och inte pa det som lararen inte gor.
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Resultat

Data fran observationer, intervjuer och bilder kommer att varvas i denna resultatdel, detta da de pa
detta sett ger storre forstaelse for helheten i kategorierna dn om de skulle presenteras var och en for
sig. Resultatet kommer att presenteras utifran Galperins 5 steg. Stegen stracker sig fran att bekanta sig
med en uppgift till att helt beméstra tillvagagangssatt som ligger till grund for uppgifterna. Detta blir
ett satt att synliggdra de strategier gymnasieldrarna anvander for att eleven oavsett funktionsvariation
sjalv ska kunna klara av en ny uppgift. Darefter redogors for de svarigheter som uppstar i
genomfdrandet av uppgifterna samt de anpassningar larare och instruktérer gor. | denna del klargors
saledes hur lararna och instruktorerna forandrar sin undervisning nar eleverna inte sjélva klarar av att
genomfora uppgifterna. Inledningsvis finns en tabell som ger en kort beskrivning av lektionstillfallena
(se tabell 2) och som tagits fram utifran data fran observationer och bilder.

Tabell 2: Overblick av lektionstillfallena

olika stationer.

1 larare och 2
instruktorer, 12

Lektion Uppgift att | Miljo och Materiella objekt Anvandandet av
lara sig deltagare symboler vid
instruktioner
Lektion 1, Sporten Tréningssal i Koppel, hundgodis, hund Text/bilder pa
hundtraning | rallylydnad vid | hundcenter vattenskalar, skyltar skyltar pa marken,

text pa tavlan,
muntligt sprak,

elever. kroppsrorelser
Lektion 2 Sporten Traningssal i Koppel, hundgodis, hund Text och bildliga
Hundtraning | rallylydnad i hundcenter vattenskalar, skyltar figurer/former pa
en bana. 3 larare, 12 elever skyltar pd marken,
text pa tavlan,
muntligt sprak,
kroppsrorelser
Lektion 3 Rida i enbana | Ridhus Hist, sadel, tyglar, ridklader, | Muntligt sprak
Hasttréning med hinder p& | 1 instruktor, 4 elever | fyra bommar pa marken kroppsrorelser
marken.
Lektion 4 Larasig en Lektionssal Tumstock, hast, penna, Skriftlig text, bilder
Arbete i metod for att tillhérande ridhuset papper, minirdknare, och formler pa
stallet méta héstens och stall instruktionspapper, papper, skriftlig text
vikt. 1 larare, 5 elever plastband pa tavlan
muntligt sprak,
kroppsrorelser
Lektion5 & | Skotsel av Djuranl&ggning i Djur, akvarium, burar, Skriftlig text, bilder
6 djuranléggning | skolans lokaler koksutrustning, foder, och figurer pé lésa
Arbete med | med reptiler, 3 instruktorer, 10 skotselutrustning, skriftliga | papper och papper
djurskotsel fiskar och elever papper, checklistor uppsatta pa vaggar,
faglar. skriven text pa tavla

och dator, muntligt,
kroppsrorelser
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Steg 1: Gora sig bekant med en uppgift och dess
betingelser

Nér eleverna ska gora sig bekanta med en uppgift och dess betingelser sker detta pa olika sétt och vid
olika tidpunkter. | samtal med instruktéren innan hundtraningslektionernas borjan framkommer det att
eleverna forberetts for lektionen genom att fa lasa vad rallylydnad &r pa ett digitalt klassrum som
skolan anvander. | en intervju med ridinstruktoren séger hon att lektionen ar viktig eftersom att de ska
fa en ridlarare pa besok som “6nskade att de skulle lira sig lite att hilla ihop galoppen och kunna se
véigen, det var hennes dnskemél. Dirav sa jobbade vi med det vi gjorde idag”. Detta har instruktdren
ocksa informerat sina elever om innan lektionen, vilket hon menar gor att de forstar syftet med
lektionen. Observationerna visar pa att &ven under lektionerna i stallet och pa djuranléaggningen far
eleverna information om varfor det kan vara anvandbart att kunna det de ska lara sig. Informationen
kopplas antingen till det praktiska arbetet med djuren eller till laroplanen och kursens innehéll. Detta
sker exempelvis i inledningen av lektionen med sallskapsdjuren. Samtliga elever samlas i ett klassrum
och instruktérerna informerar eleverna om det nya de nu ska arbeta for att lara sig. Det nya handlar om
att vara mer sjalvstandig i sitt arbete med djuranléaggningarna vilket kopplas till kunskapskraven som
snabbt namns. Eleverna hanvisas ocksa till information om kunskapskraven pa skolans sida for att pa
egen hand ldsa mer om syftet med kursen.

Gemensamt for den information eleverna far nar de sétts in i uppgifterna ar hur uppgiften kopplar till
tidigare kurser och moment och/eller hur uppgiften ar kopplad till de verkliga arbetsuppgifterna i
hund- och hésttraning eller i skétsel av djuranldggningarna. Vid arbetet med att mata héstens vikt sa
lararen inledningsvis: “Det kan vara bra att kunna méta vikten for att kunna géra en berékning av foder
dé manga stall inte har tillgang till vag.”

Steg 2: Ett agerande baserat pd materiell bas

Observationer och bilder visar att det som ar gemensamt for hundtraningen och ridlektionen ar att
uppgifterna som eleverna ska utfora innefattar en bestdmd bana inom vilken olika rérelser tillsammans
med djuret ska goras. Bild 1 visar den bana eleverna ska ga med hundarna, dar varje bana har 10 olika
skyltar. Pa hundtraningen kretsar instruktionerna kring vilka rorelser som ska goras hunden vid olika
stationer samt hur eleverna ska ga med en hund i en bana. Instruktionerna till de olika rorelserna sker
genom att lararen visar med sin kropp vid varje station och att lararen gar den bana som eleverna ska

ga.

Bild 1

Bilder visar att skyltar ar placerade vid olika stationer pa hundtraningen. Dessa skyltar ar enligt
intervjuerna hamtade fran verkliga skyltar som anvands i rallylydnad. Pa skyltarna finns symboler,
former och text som ska visa hur man ska réra sig med hunden. Observationerna visar att nar eleverna
vid ett senare moment ska ga banan sjalva samtidigt som de gér rérelser ges individuella muntliga
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instruktioner om skyltarna till eleverna. Lararen gar da fram till elever som stannar upp vid olika
skyltar och ger instruktioner om vilka rorelser som ska goras vid skyltarna. Vissa skyltar ar svarare att
tolka &n andra. Bild 2 visar ett exempel pa en av de mer svartolkade skyltarna och som larare och
elever stannar upp vid. Lararen séger till en elev att ”man kan inte titta pa bilderna, de &r inte smarta,
man maste ldra sig dem utantill. Den hér ar lurig.”

Sitt framfor
hoger ingang, sitt

Bild 2

Vid ridlektionen dar eleverna ska rida runt i en bana ges instruktionerna muntligt och eleverna har
mojlighet att titta pa de utlagda hindren pa marken. Bild 3 visar tva av de fyra hinder som finns pé
banan. Banan &r utformad som en cirkel och vagen mellan hindren &r utméarkt med koner. Instruktioner
om hur banan ska ridas far eleverna aven under genomférandet av 6vningen. De instruktioner som ges
ar ofta korta vilket citatet nedan illustrerar.

Lérare - Borja skritta vanster varv, ha tyglarna
Léarare - Hitta ratt Iangd pa de fyra bommarna. Bommarna ar vandringspunkt. Ha fokus pa vagarna.

Bild 3

Vid skotseln av djuranldggningarna och vid méatning av hastens vikt visar bilderna att instruktionerna
ar uppbyggda i olika steg kopplade till i vilken ordning eleverna ska utrétta uppgiftens olika moment. |
observationerna framgar det att nér lararen gar igenom instruktionerna for hur de ska mata hastens vikt
sa pekas det pa en bild pa en hast som finns med i instruktionerna och lararen visar var olika delar pa
hasten sitter. Vid skotsel av djuranlaggningarna far eleverna sjélva ta en instruktionslapp med skriftlig
information om den specifika djuranlaggning som de ska skota for att sedan direkt arbeta enskilt med
skotseln av djuranlaggningen. Ett exempel pa en sadan instruktion finns pa bild 4. | intervjun beréttar
instruktorerna att instruktionerna ar utformade for att skotseln ska bli sa effektiv som mojligt. Maten
ska exempelvis tas in efter genomford stadning sa att den inte blir smutsig. Eleverna ska med andra
ord genomfora instruktionerna i den ordning de &r skrivna. Pa bild 4 finns en kommentar skriven om
att lasern inte far riktas mot djurens égon eftersom det ar skadligt for synen. Manga av de instruktioner
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som finns innehaller liknande kommentarer kring varfor eleverna ska gora pa ett visst satt. Nagot bild
5 som &r taget pa toaletten ocksa ar ett exempel pa. Detta da det inte bara star att man inte far slanga
bindor och dylikt i toaletten utan ocksa ar beskrivet varfor man inte far géra det da det orsakar
tidskrdvande och kostsamma stopp i avloppet™.

Bild 5

Bild 4

Vid djuranlaggningarna finns det instruktionslappar uppsatta pa vaggarna och dorrarna i alla rum med
beskrivningar om hur och varfor olika saker ska utforas. Bild 6 nedan &r ett exempel pa en sadan
instruktionslapp, alla instruktioner innehaller dock inte lika mycket information som denna gor. Bild 6
innehaller information om hur man tar hand om ett akvarium utformade i form av pratbubblor. Aven
denna instruktion dr utformad for att foljas stegvis.
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Bild 6

Observationerna visar att det som ar gemensamt for alla lektioner &r att nar eleverna startar sina forsok
att utfora olika uppgifter handlar instruktionerna om hur eleverna ska anvéanda sina verktyg. Ett av de
verktyg som namns flera ganger av lararna i hundtraningen och ridlektionen &r den egna kroppen och
hur denna anvands. Instruktionerna ges till stor del muntligt med inslag av att lararna visar med sin
egen kropp. Under hundtraningen kunde ldraren ge instruktion som exempelvis: “Har du forsokt
stracka pa ryggen lite mer - det &r latt ndr man har en liten hund, striick dig lite i taget.”

Manga instruktioner som ges handlar dven om elevens samspel med djuret. | dessa instruktioner
beskriver lararna djuret och dess egenskaper och hur djuret reagerar pa elevens rorelser. Vissa hundar
beskrivs som snabba och stora och att man behdver anpassa hur man haller i hundgodiset fér dessa
hundar. Andra instruktioner som rér samspelet med hundarna handlar om rdsten och hur man
anvénder den. Léraren sa ofta att eleverna skulle: “Prata med hundarna och var glada. Dra inte i
kopplet.” Med hédstarna ger dven instruktdren instruktioner om héstarnas personliga egenskaper och
for samtal med eleverna om hur de tolkar hastens egenskaper.

Instruktor - En annan sak. Hastar ni inte kdnner. Tank hur hasten svarar. Om det inte fungerar sa vill jag se
att ni gor nagot at det. Kommer du ihag nagonting om den har hésten?

Elev - Dragig

Instruktor - Tank pa drivning, fa med bakbenen.

Elev - Ok

Pa ridlektionen far eleverna dven manga korta instruktioner sasom:

Instruktor - Ratt langd i galoppspranget.
Instruktor - Byt varv, ta tyglarna, ga ett steg i sparet
Instruktor - Takten blicken, hitta lagom mycket, sakta upp.

Exempel pa en situation dar instruktoren betonar samspelet med djuren vid skotsel av
djuranlaggningarna ar nar en geckoddla matas med en insekt. D3 visar instruktoren hur eleven
ska halla insekten i handen da denna ska ges till geckoddlan. Instruktoren berattar for eleven
att detta ska goras sa snabbt som majligt sa att inte geckoddlan tar sig ur terrariet. Instruktoren
visar med handen hur eleven ska halla och visar riktning i hur handen kan hallas nar den fors
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in i terrariet. Observationer och bilder visar ocksa att alla lektioner innefattar instruktioner om
hur fysiska verktyg ska anvandas sdsom tyglar, koppel, tumstock, miniraknare, spade,
bevattningshjalpmedel och koksutrustning. Vid ridningen och hundtréningen ndmns de
fysiska verktygen men fler instruktioner har att gora med hur eleven anvander sin egen kropp
som verktyg och samspelet med djuret. Vid méatning av héstens vikt och skotsel vid
djuranlaggningen ar samtal om de fysiska verktygen mer forekommande &n samtal om hur
den egna kroppen anvénds. Verktygen ar i dessa moment fler vilket blir tydligt pa bilderna nedan.
Bild 7 visar en koksbénk vid djuranldggningarna dar maten forbereds, kérl diskas ur och stadmaterial
tas fram. P& bilden blir det synligt hur manga verktyg som anvands. De flesta verktyg ar markta med
roda lappar som visar var de hor hemma. Bild 8 ar tagen pa en tavla i stallet dar man ser hur manga
verktyg eleverna anvander vid skotseln av héasten. Det finns totalt 10 verktyg listade som eleverna ska
ha i sin skotpase.

Bild 8

| observationerna framkommer det att larare och instruktorer pa samtliga lektioner staller fragor till
eleverna. Dessa fragor har olika karaktar. Nar hastens vikt ska matas och under hundtraningen fragar
lararen eleverna om det gar bra och om de behdver hjalp. Vid skotsel av djuranlaggningarna far
eleverna flera specifika fragor om vad de gor och varfor. Ett exempel pa det ar nar en instruktor fragar:

Instruktor - Kommer du ihdg vad man kan géra med harda gronsaker?
Elev - Riva

Awven i ridhuset staller lararen manga och specifika fragor till eleverna sdsom exempelvis:
Instruktdr - Hur gor du for att fokusera?

Elev - Tittar jag framat. Ratar jag upp
Instruktor - Inte bara fokus pa hasten. Gasa, bromsa lite. Inte gensvara, fortydliga.
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Steg 3: Ett agerande baserat pa talat sprak med
hjalp av materiella objekt

Observationer visar att det endast &r vid hundtraningen som lararen séger till eleverna att prata hogt
nar de utfor en uppgift. Lararen instruerar eleven att de ska ga med en latsashund och att de ska
anvanda rosten och kroppen for att guida hunden i banan. Eleverna ombeds aven att berétta hur de gar
sin bana. Nér de gar banan séger de exempelvis att “nu ska vi svinga”, eller “nu ska vi ga hoger”.
Flera elever gar runt i banan och nagra elever far ocksa sjalva spela hund som de andra eleverna leder
runt i banan, i detta moment instruerar larare och instruktérer dven eleverna att prata med sina
latsashundar.

Aven om eleverna inte ombeds att prata hogt pa de andra lektionerna gors detta exempelvis nar
eleverna under alla lektioner far olika fragor av lararna och instruktorerna. Vissa av fragorna ar
specifikt riktade mot att fraga eleven vad de konkret gor och varfor. Nagra elever pratar dven hogt nar
de utfor uppgiften. Vid matning av hastens vikt pratar de om matten och vad de ska méata nar de star
framfor hasten och ska hitta matpunkterna. Detta samtal férs mellan eleverna. Det forekommer ocksa
att elever bara pratar med djuret. Exempelvis sa sker detta vid skétsel av djuranlaggningarna nar en
elev kommenterar att ett djur inte &r intresserad av mat. “Du var ju helt ointresserad, Mérten far forst.”
I intervjun framkommer det att ridinstruktoren anser att det ar svart for eleverna att prata samtidigt
som de rider da allt fokus ligger pa att hantera hasten. Darfor menar instruktéren att hon valjer att
stanna eleverna nar hon vill kolla om de vet hur de ska gora och vad de ska gora. Eleverna far varma
upp och sedan stanna och koll av, dvs. prata med instruktéren om hur det gar och vad de ska tanka pa.
Sedan far de ater prova évningen och stanna och kolla av ytterligare en gang.

Observationerna visar att dven vid skétsel av djuranlaggningarna sa kollar lararen av att eleverna vet
vad de gor. | intervjun séger instruktrerna att det handlar om att ge eleverna en chans att kunna
Overfora kunskapen till en annan anlaggning.

Steg 4: Ett agerande som involverar yttre tal till
sig sjalv

| observationerna observeras det att eleverna under arbetet med hundarna pratar for sig sjalva &ven om
andra elever hor vad de sager. Under lektionerna med skotsel av djuranlaggning ar det nagra elever
som pratar hogt for sig sjalva nar de fyller i journaler. Bild 9 &r ett exempel pa journal. Journalen ar
utformad sa att eleverna kan fylla i de moment som genomforts och darmed checka av att allt blivit
gjort. Varje djur har en rad med atta kolumner av moment som ska genomforas. Utdver detta kan
eleverna fylla i 6vrigt samt signera med sitt namn nar de fyllt i allt. Vissa elever pratar hogt om vad de
har gjort nar de fyller i de olika rutorna i journalerna.
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Bild 9

Steg 5: Ett agerande som involverar inre sprak.

I intervjun med hundl&raren och hundinstruktoren beskriver lararen att en elev som har Iatt for sig med
hundarna aven far med sig de svara hundarna. | observationerna visar det sig att denna elev som
lararen pratat om lyckas fa upp tempot med en hund. Hunden ar savlig men eleven far med sig hunden
sa pass att hon kan springa vissa bitar av banan med hunden.

Observationerna visar att sakerhetstanket med hundarna sker automatiskt, de héller avstand mellan
hundarna. | intervjun beskriver l&raren att de trdnat hundhanteringen i andra moment i undervisningen
sedan hosten. Lararna sager under intervjun att hundhanteringen utvecklas under hela skoltiden och att
det i 4k 3 dr dnnu mer automatiserat. Aven att “eleverna ir professionella med hundarna, det r inget
gos” dr nagot de far lédra sig i bdrjan enligt lararen i intervjun.

I intervjun framkommer det att det i h&sthoppningen bara & bommarna som &r nya for eleverna. Alla
begrepp kring sjalva ridningen var de bekanta med sedan innan. Instruktéren beskriver det som att
ovningen fungerade bra for att det var sa konkret, eleverna kunde sjalva méarka nar det inte gick som
det var ténkt dvs. nér de inte lyckades ta sig 6ver alla hinder. Instruktoren sa ocksé att: “Men det hér ar
ju en 6vning som skulle vi gora det har tre fyra ganger till sa skulle de kunna rida dér tio varv utan
problem for da dr de hemma med Gvningen och de vet vagarna.” Instruktdren beskriver vidare hur en
av eleverna som inte har hastvana sedan tidigare borjade med att misslyckas under évningen men
sedan lyckades pa slutet. Instruktéren menar att det var just mojligheten att stoppa henne och lata
eleven reflektera lite som gjorde skillnaden. Det framkommer i intervjun att nar hon fick kéra varven
igen blev det nagot helt annat. Instruktoren berattar ocksa vilka elever som sjalva har hést och hur
deras héstvana gor att de klarar av att utfora vissa dvningar. Detta att eleverna har olika forkunskaper
och &r bra pa olika saker namner instruktren som viktigt att forsta. Samtidigt maste undervisningen
forhalla sig till kunskapskraven och laroplanen, betygen maste séttas utifran alla moment och god
formaga att rida kan saledes inte vaga upp bristande kunskaper i skotseln av hastarna eller tvartom
enligt instruktdren.

Anpassningar i undervisningen

Lararna och instruktorerna beréttar i intervjuer att undervisningen anpassas pa olika satt da eleverna
har olika forkunskaper men ocksa olika funktionsvariationer. Hur anpassningar gors har vi
kategoriserat i fem teman baserat pa vilka typer av svarigheter som uppstar. Det forsta temat handlar
om elevernas forstaelse for slutresultatet, det andra om forstaelsen for materiella objekt och symboler.
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Det tredje temat som namns nedan &r svarigheter som uppstar i anvandandet av kroppen och samspelet
med djuren. Slutligen namns ocksa behovet av mangdtraning och fler instruktioner samt
undervisningsmiljons betydelse.

Forstdelse for instruktioner och forvantade slutresultat

Intervjuerna och observationerna visar att manga av de svarigheter som uppstar i lektionerna och de
anpassningar som larare och instruktorer upplever att de behver gora har med elevens forstaelse for
uppgiften att géra. Exempelvis menar instruktérerna vid djuranlaggningarna att eleverna behdver
kunna ta till sig skriftlig information. Instruktionerna ar enligt instruktérerna uppbyggda tillsammans
med specialpedagogen sa att de inte ska bli alltfor jobbiga for dem som har dyslexi.

Observationerna visar att eleverna pa flera av lektionerna kommer in i tillstand dér de ar mindre
mottagliga for instruktioner. Nar eleverna ska ga med hundarna kommer en elev sent vilket forsvarar
da eleven inte far vara med vid genomgangen och darmed inte vet vad som ska goras. Pa ridlektionen
kan det vara svart att ta instruktioner i farten sager instruktéren i intervjun, hon beskriver det som att
man “gér in i sin bubbla” nir man rider. Detta fungerade dock bra pa denna ridlektion enligt
instruktoren. En larare beskriver dven en elev som lararen menar behdvde manga upprepningar under
rallylydnaden for att forsta instruktionerna:

Som ta X har pa slutet som av nagon anledning gick har ute med handen och hunden hinner varva henne tre
varv och hon forstér inte vad som har hant. Da racker det att bara saga det, men du hall handen hér och sa
funkar det. Hon bara aha var det s& har det skulle vara. Men med just den eleven kan det vara sa att man far
sdga samma sak 10 ganger, man forsoker saga det pa olika sétt 20 ganger och sedan helt plétsligt nar man
sdger nagonting igen som man har sagt 10 ganger, da siger hon AHA. Sa hon behover upprepade
instruktioner i kubik.

Observationerna visar att det sker upprepningar vid hundtraningen nar lararna flera ganger pekar pa
tavlan (se bild 10) dar skrivna instruktioner finns och fragar om eleverna kommer ihag vad de far och
inte far géra med hunden. Instruktionerna som star pa tavlan sags ocksa muntligt flera ganger.
Instruktorerna och lararen upprepar sarskilt ofta att eleverna ska prata med hundarna, de tranar ocksa
extra mycket pa hur de ska anvéanda godiset och visa med kroppen. Det blir tydligt under
observationerna att betoningen ligger pa det man far gora dven om instruktérerna och lararen vid nagra
tillfallen ocksa paminner eleverna om att inte dra i kopplet.

Bild 10

Intervjun visar att lararna och instruktorerna anser att vissa elever behover paminnelser, da de enligt
lararna och instruktérerna blir for bekvama i situationer och glémmer bort. Detta sker exempelvis
under lektionen med rallylydnad dér eleverna kommer for langt ifran skyltarna nar de blir bekvama.
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Detta fenomen beskriver ridinstruktren ocksa da de elever som redan kan rida slappnar av.
Instruktdren siger i intervjun att: “For nigra av de hir tjejerna ar det lite s att har de inte en uppgift sa
blir det bara ingenting. Sa ibland behover de fa lite tryck pa sig, de behdver fa en liten uppgift for att
prestera.” Uppgiften under denna lektion ar att klara av banan.

En annan svarighet som intervjuerna visar att instruktorerna upplever i djuranlaggningen ar nar elever
inte kan avgdra om de &r klara med en uppgift eller inte. | ett exempel beskriver de en elev som de
hjélpt genom att stélla kontrollfragor om uppgiften. “Vad var det som var uppgiften, jo att ta bort bajs
och matrester. Har du gjort det? Vet inte. Ser du nagra fler? N&4. Du ser inget, da dr du klar.” Aven
med sadana fragor var det svart att avgora om det var klart eller inte for eleven enligt instruktorerna.

Forstaelse for materiella objekten och/eller symboler

Observationerna visar att det under lektionen med séllskapsdjuren inte alltid var latt for eleverna att
veta hur man skulle géra med maten. Vissa kunde inte namnen pa gronsakerna, det var inte heller helt
sjalvklart hur mycket man skulle ta, hur stora bitarna skulle vara och om maten var tillrackligt frasch.
Utifran problemet att eleverna inte kan gronsakerna framkommer det i intervjuerna att det hos
instruktorerna funnits funderingar pa att sétta upp bilder pa gronsakerna och skriva vad de heter.
Bilder visar att det i undervisningsmiljon i stallet och i djurskotselanldggningarna finns skriftliga
skyltar som talar om vad olika saker &r, hur de ska anvandas och varfor de ska anvandas. |
djurskotselanlaggningen fanns skyltarna inte bara i undervisningssalarna, utan ocksa i korridorer, pa
toaletter och i allménna utrymmen. Bild 11 nedan visar hur olika sorters hd/halm illustreras med
skyltar for att eleverna ska kunna avgora vilket de ska anvanda till olika anlaggningar. Bild 12 visar
olika foder till faglarna. Det finns ocksa en forklaring varfor pellets ibland &r battre &n fron da faglarna
ofta ater upp de goda frona forst och da inte far i sig allt de behdver. Detta ar saledes ytterligare ett
exempel dar det forklaras for eleven varfor de ska gora pa ett visst satt. Redskapen som anvands vid
hélsokontroll visars ocksa upp i form av en vag och nagra tops.

7 ot

g

Bild 11 Bild 12

Bild 13 och 14 sitter pa stangda dorrar och informerar saledes om vad som finns i rummet och gor det
lattare fOr eleverna att hitta.
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Bild 13 Bild 14

| observationen av lektionen med métningen av hastens vikt uppkom en svarighet som lag utanfor
sjalva genomgangen da eleverna inte forstod hur de skulle lasa av tumstocken.

Larare - Hall tumstock ut fran héasten.

Elev - Vi forstar inte tumstocken.

Elev tittar pa bada sidor om tumstocken.

Elev - Vi forstar inte tumstocken, den dar djavla pinnen.

Larare - Kom far jag forklara. Vad ar bekymret? Det langa maéttet &r i tum, det korta i cm.
Elev - Jag forstar nu.

Svarigheter uppkom ocksa nar eleverna skulle félja en formel och anvéanda de matt de fatt pa hasten.
Det blev fragetecken kring hur de skulle géra med minirdknaren. Observationerna visar ocksa att det
att det inte alltid var latt for vissa elever att veta vad de skulle gora vid de olika skyltarna pa
hundtraningen. Lararen star vid olika skyltar och ar med och fragar eleverna om de kommer ihag vad
som ska goras pa stationen. Eleverna far beratta hur man gor pa stationen. Larare korrigerar vid behov
elevernas beskrivningar.

Anvidndandet av kroppen och samspelet med djuret

Av observationerna framkommer det att hanteringen av djuren i djuranldggningarna oftast gick latt
men i vissa fall var det svart att ge mat utan att de smet ut. Till reptilerna skulle en del mat ges med
pincett (maskar, syrsor m.m.). Detta var inte heller helt latt att gora utan att tappa maten eller att djuren
rakade bita pa pincetten. Vid dessa situationer var instruktorerna med och visade rérelser med sin egen
kropp.

Bade i undervisningen med hundarna och under ridlektionen visar observationerna att eleverna far
muntliga instruktioner nar det uppstar situationer som ar svara. Motoriska svarigheter men ocksa
svarigheter med att halla koncentrationen genom hela lektionen observerades. Instruktorerna ger
instruktioner direkt till eleverna och vissa far manga instruktioner medan de som klarar uppgiften
battre far farre. Med hundarna beskriver lararen for vid behov for eleverna vilket kroppssprak hunden
visar och vilket kroppssprak eleverna kommunicerar. Lararen visar med sin kropp hur eleverna kan
gora ratt rorelser och forbattra utforandet. Under ridningen star instruktéren pa marken och visar
darmed inte med sin egen kropp hur eleverna ska gora. Instruktdren beskriver istallet héstens rorelse,
kroppssprak och elevernas position och samspel med hasten. Nagon enstaka gang far eleverna stanna
upp och prata, annars ges alla instruktioner medan eleverna rider. Under ridlektionen betonar
instruktdren ocksa det som eleverna gor bra, som nér instruktdren sdger “nu fick du hidnderna ratt”.
Bilder visar att skriftliga instruktioner dven finns i stallet om hur eleverna kan samspela med héstarna
(se bild 15).

—————————————————
Hej jag dr ny har

Bild 15
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I intervjuer lyfter lararen och instruktorerna ytterligare en utmaning under hundtraningen och pa
ridlektionen vilken handlar om att de byter hundar/hastar sa att de inte alltid har samma. Eleverna
maste da anpassa sig efter djuren och deras temperament. De maste dverfora sina kunskaper kring
kroppssprak och hur man anvander résten med hundarna. Samtidigt menar lararna i intervjun att de
anpassar djuren efter eleverna da de anser att eleverna ska bli utmanade men inte fa ett djur som ar for
svart for dem att hantera.

Nér det galler hastarna beskriver instruktéren det under intervjuran som att, “nér man rider sa méste
man kunna anvanda allting, bade bromsa, styra, du maste vara i balans sjalv, du ska ju fa med dig
hiisten dit du vill, du ska kunna driva, du ska kunna téinka vart du ska rida”. Alla dessa delar maste
eleverna saledes ocksa anpassa efter den hast de har. Med hunden &r det enligt lararen
koppelhanteringen, godis, rorelse, skyltarna som eleverna behdéver ha koll pa.

Fler instruktioner och mangdtraning

Observationerna visar att lararna och instruktérerna ger fler instruktioner till elever som inte klarar av
att utfora uppgifterna pa de olika lektionerna. Manga instruktioner séager de om och om igen.
Gemensamt for alla tre miljoerna ar att vissa elever behdver mangdtréning andra klarar uppgifterna bra
och sa finns det de elever som tycker sig kunna och da kanske det gar lite for fort och lite for slarvigt. |
intervjun beskriver instruktoren som har hand om gnagarna elevernas olika behov av traning:

Jag hade nog alla tre, en tjej som behdver valdigt mycket méangdtraning for att kdnna sig saker. Sen en som
jattelatt kunde applicera det som hon hade lart sig forut pa en ny anlaggning. For jag sag till att alla fick nya
anlaggningarna. Da var det nagra saker som var nya for just den anlaggningen som hon bara fragade om.
Sen en som det gick lite for fort for, som jag tror kande att det har kan jag, det hér ar latt. Da fick jag sdga
stopp, nu har det gatt lite for fort har, nu har de glémt. Det var flera saker. Inte ordentligt med halm och
sedan glomde vitkal och askorbinsyra till marsvinen. S& att alla &r ju pa olika nivaer. De som behdver
maéangdtraning och de som trodde att de kunde det.

Betydelsen av undervisningsmiljo

Berakningen av foder beskriver lararen i intervjun som fordelaktig att ha just i stallet da det skulle
kunna bli trakigare och tyngre att gora bara teoretiskt i klassrummet. Det kan enligt lararen ségas bli
en slags anpassning att faktiskt anvanda héstarna i métningen och utrdkningen.
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Analys och diskussion

Syftet med studien var att undersoka pa vilket satt larandesituationer utformas och anpassas i praktiska
moment for att alla elever ska utveckla ett eget kunnande. | resultatet redogjordes for hur instruktioner
gavs samt hur larare och instruktorer anpassade sin undervisning nar svarigheter uppstod. |
diskussionen kommer resultaten att stallas i relation till studiens fragestallningar. Fokus ligger i
diskussionen pa att analysera utformandet av instruktionerna samt extra anpassningar utifran Galperins
teori. Detta for att diskutera huruvida teorin kan anvandas som pedagogiskt stdd. Kopplingar gors
I6pande till tidigare forskning om inkludering och forutsattningar for larande, praktiska utbildningar,
djurutbildningar och studier gjorda utifran Galperins teori. Tva aspekter ar aterkommande i
diskussionen. Den forsta aspekten handlar om att de instruktioner som ges inte alltid ar tillrackliga,
utan att eleverna far mer instruktioner medan de utfor uppgifterna. Den andra aspekten behandlar det
faktum att det kravs unika instruktioner och strategier i arbetet med praktiska moment pa
djurutbildningar.

Larare och instruktorers strategier utifran
Galperins 5 steg

Steg 1

Lararna och instruktérerna kan sdgas agera i linje med Galperins idé om att ett forsta steg for agerande
ar att eleverna maste forsta och acceptera uppgiften och att kunskap bor introduceras som en
meningsfull helhet (Arievitch & Haenen, 2010). Steg 1 innefattar &ven att gora sig bekant med
uppgiftens betingelser vilket &ven gors i steg 2 nar orienteringsbasen presenteras. | resultatet har
endast overgripande information om uppgiftens betingelser och syftet med uppgiften placerats under
steg 1. Det finns dock en svarighet i att avgora var steg 1 slutar och steg 2 borjar da dessa tva steg &r
tatt ssmmankopplade. Detta har gjort att stora delar handlar under steg 2 for att fa ett ssmmanhang i de
instruktioner som ges. Det resultatet visar utifran steg 1 ar dock att lararna och instruktérerna gor
forsok att koppla larandeuppgifterna till tidigare kurser men ocksa till verkliga uppgifter i
djurhanteringen. Detta visar i sin tur att lararna och instruktorerna har en uppfattning om att eleverna
behover séttas in i uppgiften och acceptera den. Att eleverna fullféljer forsok att genomfora
uppgifterna (i de andra stegen), skulle kunna tolkas som att de accepterar att uppgiften ska goras.
Orsaken till att eleverna fullfoljer uppgifterna ger dock teorin oss inte verktyg att forklara da
motivationsaspekter inte beskrivs utforligt i teorin.

Steg 2

Galperin (1969) skriver att eleverna ska lara sig analysmetoder samtidigt som de lar sig konkreta
handlingar kopplade till ett konkret fenomen. Det ar viktigt i att eleverna i detta steg forstar uppgiften
med utgangspunkt i den materiella basen. Forstaelse for uppgifterna skapas genom en orienteringsbas
av instruktioner som ska vara tillracklig for att eleverna redan forsta gangen ska klara av att genomféra
uppgiften (Haenen, 2001).

Nar elever ska séttas in i uppgifter visar resultatet att det ges olika typer av instruktioner. | arbetet med
hund- och hésttraningen &r instruktionerna till stor del muntliga och lararen anvander ofta sin egen
kropp for att visa. Vikten av muntliga instruktioner kan forstas utifran att djuren ar en levande
materiell bas och darmed oftrutsagbara. Eleverna behdver darfor 16pande instruktioner och har inte
heller mgjlighet att titta pa skriftliga instruktioner nar de samspelar med djuren. I arbetet med
djuranldggningarna och vid méatning av hastens vikt &r de skriftliga instruktionerna mer férekommande
vilket kan forstas utifran att samspelet med djuren inte &r lika patagligt under dessa lektioner.
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Instruktionerna som ges pa lektionerna har gemensamt att de innehaller information om de materiella
objekten, vilket talar for betydelse av att agerande och tdnkande har sin bas i materiell/fysisk form
(Galperin, 1969). Pa vissa lektioner handlar den materiella basen om namnen pa olika foremal men
ocksa information om hur man ska anvanda féremalen. | hast- och hundtraningen ar den egna kroppen
och anvandandet av den en viktig materiell bas men ocksa information om djuren &r viktig. Samspel
med djur ar ocksa genomgaende for alla lektioner, vilket har sin grund i en materiell form dar eleverna
behdver bemastra perception, motorik, och kommunikation.

Nar eleverna inte forstar uppgiften ges under samtliga lektioner fler instruktioner. Dessa ges muntligt
och ofta till en elev i taget. Flera av de skriftliga instruktioner som finns @r i form av att-gora-listor
som stegvis beskriver handlingar. Nar elever inte forstar vad instruktionerna sager tyder det pa att
instruktionerna enligt Galperin ar otillrackliga da eleven inte kan genomfora handlingen pa egen hand
(Haenen, 2001).

Vad galler de system av instruktioner som lararna och instruktérerna ger sa ar de uppbyggda pa
liknande satt vad galler den exekutiva orienteringen som handlar om hur man ska gora nagot
(Podolskiy, 2014). Pa lektionerna handlade det om att rora sig med djuret i en bana eller att géra en
praktisk uppgift stegvis. Nar vi ser vart resultat framkommer det dock att de instruktioner som ges nar
eleverna far svart att klara en uppgift inte bara handlar om den exekutiva orienteringen utan om
samspelet med djuret. Resultatet visar pa ett stort behov av att eleverna far en orienteringsbas som
handlar om hur de konkret ska samspela med djuret bade innan och under utférandet. | hundtraningen
presenteras ett system for hur samspelet med djuret kan ske i férhand medan det for de andra
lektionerna presenteras forst nar eleven far svart att klara samspelet. Men dven om eleverna far all den
information som de behdver fran start i hundtraningen sa finns lararen dar och paminner nar eleverna
ovar. De muntliga instruktionerna &r saledes avgorande i samspelet med djuren, det ar ocksa ofta
samma instruktioner som upprepas om och om igen. Det skulle kunna forstas som att
orienteringshasen ar tillracklig men att eleverna hela tiden behdver ga tillbaka till den for att sedan
kunna ga vidare och sjalva bemastra uppgiften.

Det tycks vara sa att eleven har lattare att ta till sig och forsta instruktionerna nér de sjalva ovar, vilket
visar pa att det inte gar att lara sig handlingen om de inte far genomféra den (Galperin, 1969).
Dilemmat som dven de Bruijn och Leeman (2011) beskriver med att vissa behdver kunskap innan och
vissa vill prova verkar l&rarna och instruktorerna l6sa genom att det sker en vaxelverkan mellan
orientering och agerande for de lektioner vi observerar. Haenen (2001) menar att eleverna kan fa med
sig ett orienteringskort som kan fungera som en orienteringsbas, men detta skulle vara svart for
eleverna att anvéanda i flera av de lektioner vi har observerat, detta da eleverna i stunden inte skulle
kunna dela uppméarksamheten genom att ta upp och kolla pa ett kort. Vid situationer dar eleven ar
upptagen med samspelet med djuret tycks de muntliga instruktionerna saledes vara nddvéndiga och
larare och instruktorer ser vi da fungerar i orienteringen istéllet for skriftlig information. Galperins
teori tar inte hansyn till levande objekt vilket gor att den blir svar att anvanda i sammanhang dar
samspel paverkar handlingen. | detta fall djuren och deras agerande som inte kan forutses.

Galperin (1969) menar att malet &r att eleverna sjalva ska kunna formulera en orienteringsbas, detta
vet vi inte hur eleverna skulle klara av da eleverna i undervisningen inte blivit ombedda att géra det.
Dock far eleverna nya uppgifter dér de ska anvanda samma kunskaper och detta sker nar eleverna far
byta hund, hast eller nar de far byta djuranlaggning att skéta. Dér tycks samma skriftliga och muntliga
instruktioner som de fatt innan galla. Dessutom beréttar lararna och instruktérerna att de tidigare
arbetat med uppgifter som handlar om samspelet med djuren, vilket gor att vi inte kan utesluta att
eleverna kan ha nagot satt att skapa sig en orienteringshas vid uppgifter dar de ska samspela med
djuren. Vi kan dock se tendenser till att eleverna kan resonera kring hur de ska tdnka med ett nytt djur
da larare och instruktorer fragar eleverna under lektionen hur de resonerar. Vissa elever klarade ocksa
av att byta djuranlédggning utan att instruktérerna behdvde ge dem ndmnvaért stod.
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Steg 3 och 4

Det tredje och fjarde steget handlar om talat sprak, det tredje med stod i den materiella basen och det
fjarde utan stod fran densamma (Galperin 1969). Resultatet visar att det finns inslag av agerande
baserat pa talat sprak med hjalp av materiella objekt och agerande som involverar yttre tal till sig
sjalv. Det forekommer dock endast i liten grad vilket skulle kunna forklaras av att lararna inte
anvander Galperins teori som en metod och da blir detta inte ett agerande som planeras in i
undervisningen. | de moment da dessa agerande faktiskt anvéands ser vi dock att det har en betydelse
for att eleverna ska lra sig att klara av den nya uppgiften. Nar eleverna under hundtraningen far prata
hogt gors detta bade pa steg 3 och 4, da eleven far prata hogt bade med materiella objekt (kompis som
latsashund) och helt utan hund eller latsashund. Dock sker aldrig agerandet helt utan materiella objekt.
Uppgiften ar komplex och det ar kanske darfor lararna véljer att plocka bort hunden, for att eleverna
ska kunna fokusera pa de andra materiella objekten som i detta exempel utgérs av banan samt hur de
anvander kroppen och rosten. Det kan féljaktligen ses som svart att ge en tillracklig orienteringsbas
som hanterar alla dessa delar. En orienteringsbas som eleverna kan ta till sig redan infor forsta gangen
de ska genomfdra en uppgift skulle bli mycket omfattande vilket gor att den delas upp i mindre
enheter som gor den mer tillgéanglig. Det resultatet visar ar saledes att det finns olika steg inom steg 3
och i dvergangen till steg 4 som innefattar olika grad av anvandandet av materiella objekt. Dessa
mellansteg déar nagra materiella objekts tagit bort, men vissa finns kvar verkar fungerar bra for eleven.

Steg 5

I steg fem ska elevernas handlingar vara i det ndrmaste automatiserade. Talet har blivit internaliserat
och en del av det medvetna (Galperin, 1969). Det ar svart att avgéra om eleverna har internaliserat
talet eller inte da vi inte har full kunskap om vad eleverna kunde innan lektionen borjade. Vissa elever
kommer langre an andra som exempelvis den elev som lyckas fa en savlig hund att félja med henne i
banan trots att hon smaspringer. Denna elev beskrivs ocksa som en av de duktigaste. Vi kunde ocksa
se hur en elev som inte ridit sarskilt mycket tidigare lyckades med hoppningen éver bommarna i slutet
av lektionen. Lararen sager ocksa att om eleverna fatt 6va ytterligare nagra ganger sa skulle de inte
behova anstranga sig lika mycket for att hitta ratt vag éver bommarna.

I hanteringen av hundarna kan vi se att det sdkerhetstank lararna namner som viktigt tycks ske
automatiskt. Eleverna stannar upp nar de kommer for ndra en annan hund. Detta ar ocksa nagot de fatt
arbeta med under tidigare lektioner. Samma sak géller alla de begrepp som anvands under ridningen
kring hur man ska hantera hasten och sina rorelser, vilket skulle kunna visa pa att eleverna inte klarade
av uppgiften forsta gangen de genomforde den utan forst efter en del traning. Detta skulle ocksa kunna
tolkas som att orienteringsbasen inte varit tillracklig da den ska innehalla tillracklig information for att
fran borjan klara en uppgift (Haenen, 2001).

Anpassningar i undervisningen utifran Galperins
teori

Galperin (1989b) skriver att man maste forsakra sig om att elever tar till sig de ratta handlingarna och
processerna utifran de krav som laroplanen staller. De maste genomfdras pa det satt som skolan
efterfragar. Detta ar inte alltid helt enkelt med tanke pa de funktionsvariationer som finns i varje klass,
men det ar den verklighet larare och instruktorer har att hantera. Regelverket kan pa sa satt ses som en
begransning av handlingsutrymmet vilket ocksa Ainscow et al. (2014) beskriver. | resultatet tas tre
kategorier av svara situationer upp. For att tydliggdra vilka svarigheter resultatet visar finns de tre
kategorierna av svara situationer samt de svarigheter som visade sig inom varje kategorierna listade i
tabellen nedan (se tabell 3).
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Tabell 3. Svérigheter som uppstar i undervisningssituationer

Forstaelse for instruktioner och Forstaelse for materiella objekt | Hur eleverna anvander sin kropp
forvantade slutresultat och/eller symboler och/eller samspelar med djuret
Svart att ta till sig skriftlig Svart att folja en formel Svart att fa med sig djuren i Gvningen,
information Svart att anvanda redskap, detta galler framst hundtraningen och
Svart att avgora nar man ar klar. | exempelvis en tumstock. ridningen.
Elever ar inte alltid mottagliga Svart att forsta de skyltar som Lara sig relatera till ett nytt djur och
for instruktioner anvands i hundtraningen. dess temperament.
Elever blir for bekvdma i Elever vet inte vad olika Manga saker att tanka pa samtidigt
uppgiften och glémmer bort gronsaker heter. nar man rider och tar hand om en
moment. hund.
Svart att ge mat till djuren i
djuranlaggningarna utan att de smiter,
blir skadade eller att man tappar
maten.

Enligt Galperin (1989b) finns det tre villkor for att elever ska lara sig. Det forsta handlar om att de ska
fa ta till sig ratt struktur for de processer och koncept de ska lara sig. Det andra ar att elever ska fa
mdjlighet att utveckla och tréana kunskaperna i praktiken. Det sista villkoret handlar om att eleverna
ska kunna overfora det de lart sig till det mentala planet. Nedan fors en diskussion kring hur lararna
kan séagas arbeta utifran Galperins villkor samt vilka anpassningar som skulle kunna géras for att
eleverna ska klara av att 16sa uppgifterna de arbetar med.

Skapa struktur kring de koncept och processer som ska laras

Lararna och instruktorerna tycks jobba mycket for att skapa ratt strukturer da de i flera fall har
skriftliga instruktioner som stdd till eleverna. Vissa av dessa instruktioner har dessutom utarbetats
tillsammans med specialpedagog. Detta kan ses som ett satt att forebygga svarigheter och samtidigt ge
en struktur till alla redskap eleverna anvander i undervisningen. Eleverna visste exempelvis inte alltid
vilken mat som var vilken och hur den sag ut, vilket gjorde de skriftliga instruktionerna extra viktiga.
Enligt Podolskiy (2014) maste larare veta hur man skapar nédvandiga och tillrackliga forhallanden i
undervisningen. Genom att pa ovan namnda satt anpassa miljon skulle man kunna se det som att
forhallandena for undervisningen forbattrades. Inkludering kan enligt Graham och Harwood (2011)
ske just genom att man férandrar forutsattningarna for elever. Instruktdrerna vid djuranldggningarna
kunde kravt att eleverna skulle veta vad all mat heter och att de utantill skulle veta hur de skulle skéta
alla anlaggningarna. Detta skulle kunnat gora det mycket svart for vissa elever att klara uppgifterna.
Saledes kan de skriftliga instruktionerna ses som ett stt att forandra forutsattningarna och darmed 6ka
mojligheten for inkludering. De instruktioner som finns skulle utifran Galperins teori kunna ses som
en del av orienteringsbasen. Instruktioner ar standigt nérvarande vilket gor att kunskapen inte behdver
internaliseras eller laras utantill. Vilket kan innebéra ett problem nér eleverna kommer till steg 4 och 5
dar talet inte ska vara baserat pa materiell bas eller ett orienteringskort langre. Detta kan da tankas
medfdra att eleverna inte kommer att lara sig dessa begrepp och redskap utantill och kunna anvanda
dem utan att behdva téanka pa vad det ar. Kunskaperna kommer da inte heller att internaliseras. For att
dessa instruktioner ska bli en hjélp bor larare och instruktérer darmed 6vervéga om instruktionerna bor
tas bort efter en tid eller for vissa grupper.

Samtidigt visar resultatet att de skriftliga instruktioner inte alltid gav struktur i larandet da vissa elever
hade svart att ta dem till sig. Det kunde visa sig genom en osékerhet kring nar man var klar men ocksa
i att vissa elever inte laste noga utan tyckte sig kunna och glémde bort vissa moment. Séaledes kan
instruktionerna ses som otillrackliga enligt Galperin. Podolskiy (2014) skriver att orienteringsbasen
ska innehalla bade hur man gor ndgonting, vad man ska gora samt varfér man ska gora nagonting. |
ovan namnda lista lag fokus pa vad eleverna skulle gora dven om vissa aspekter forklarades hur och
ibland ocksa varfor. Ett sétt att forebygga svarigheter och ge mer struktur skulle foljaktligen kunna
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vara att utveckla listorna utifran aspekterna hur och varfor. Alla material var inte heller helt tydliga
sasom de skyltar som anvandes vid hundtraningen eller den instruktionslapp som fanns om hur ett
akvarium skulle skotas. Lararna och instruktorerna loste detta genom att &ven hér ge extra muntliga
instruktioner samt visa med kroppen hur man skulle ga och gora. Dessa skyltar kom fran praktiken dar
man tavlar med hundar och kunde darfor inte férandras. Det kan dock ténkas att en orienteringsbas i
detta fall skulle kunna handla om hur skyltarna ar uppbyggda och hur de béast kan forstas. Med en
sadan orienteringshas hade eleverna kanske inte behovt 6va lika manga ganger som nu da lararen
istallet gick igenom skyltarna en i taget.

De processer eleverna skulle lara sig fanns ocksa nedskrivna till viss del, pa hundtraning fanns
grundlaggande hantering av hunden pa tavlan, vid djuranlaggningarna fanns stegvisa instruktioner
kring hur man skulle skéta de olika anlaggningarna och nér eleverna skulle méta héstarna hade de ett
papper med instruktioner att folja. Det visade sig att det trots dessa instruktioner inte alltid var latt att
forsta processen och vad som skulle goras forst, foljden blev att lararna fick en del fragor eller fick
stotta eleverna genom att ge ytterligare instruktioner muntligt. Aven hér kan orienteringsbasen sledes
utvecklas med hur och varfor handlingarna ska genomféras. Sammanfattningsvis kan man dock se att
bade larare och instruktérer anvander manga olika satt for att visa och lara eleverna hur de ska gora.
Ainscow et al. (2012) betonar just vikten av att undervisa pa olika sétt for att inkludera sa manga
elever som mojligt.

Ge eleverna mdjlighet att trana kunskaperna i praktiken

Da det ar praktiska uppgifter som studerats sa far eleverna under samtliga lektioner vi observerat
mojlighet att trana kunskaperna i praktiken. Momentet att méta hastens vikt hade medvetet forlagts till
stallet da lararen ansag att det skulle 6ka elevernas motivation precis som Trainin, Wilson, Wickless
och Brooks (2005) studie ocksa visar nar de skriver om att arbetet med djur 6kar motivationen hos
eleven. Graham och Harwood (2011) anser att undervisningen bor ha fokus pa formagorna och inte pa
innehall och bedomning. | det praktiska betonas just formagan att hantera djuren och att klara av de
praktiska momenten. Lararnas och instruktorernas mal var att eleverna skulle lyckas med ridningen,
hundhanteringen och skdtseln av djuranlaggningarna. Samtidigt sager laroplanen att det inte racker att
fokusera pa formaga utan lararna maste hantera det innehall som kursen ska ha enligt regelverket.
Instruktoren i ridning beskrev det begransande i att man enligt laroplanen maste kunna alla delar for
att fa ett hogre betyg, bade det ridning och skoétsel.

| de praktiska momenten var det inte alltid helt latt for eleverna att fa med sig djuren och fa dem att ga
dit de ville. Det var dock tydligt for eleverna nar de inte fick med sig hasten i hoppbanan eller
hundarna i rallylydnaden vilket kan ténkas gora dem extra mottagliga for instruktioner. Detta kan
liknas vid det som Sé&llstrom (2002) skriver om hur eleverna sjalva méarker nar de lyckas och
misslyckas vilket gor att de borjar analysera sitt agerande och ber om hjalp vid behov. Svarigheten att
fa med sig djuren kunde i vissa fall ha att géra med kommunikationssvarigheter som yttrade sig i
samspelet med djuren men ocksa i motoriska svarigheter. Utdver dessa funktionsvariationer kunde det
ocksa handla om att eleverna fatt djur som de inte kdande sedan tidigare. Instruktérerna och lararna
valde djur som de trodde passade och ibland utmanade eleverna. De parade med andra ord inte ihop
djur som var svara att hantera med elever som inte kunde klara detta. Laroplanen talar enligt lararna
endast om att eleverna ska kunna hantera olika slags djur. Detta gjorde att de kunde hjélpa elever som
hade det svart genom att anpassa forutsattningarna och ge dem djur de kunde kunna klara av. Detta att
anpassa forutsattningar ar det Graham och Harwood (2011) ndmner som ett satt att arbeta med
inkludering.

| traningen gav lararna manga instruktioner till eleverna och ofta handlade det om att ge samma
instruktioner gang pa gang, detta blev ett stod for eleverna i deras agerande. Detta blev speciellt tydligt
under ridningen da instruktoren upprepade hur eleverna skulle hantera hasten och sina rorelser. | dessa
muntliga instruktioner fanns ocksa kommentarer om nar eleven lyckades vilket kan vara ett sétt att
bekrafta elevens agerande och darmed ocksa ge eleven majlighet att kanna nér det blir ratt. Kanske
blev de upprepade instruktionerna extra tydliga under ridningen och hundtraningen da det var manga
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saker eleverna behovde tanka pa samtidigt. Lararna och instruktorerna visade ocksa flera ganger hur
man kan anvinda kroppen. Dessa instruktioner gavs ofta flera ganger en till en med fokus pa de
rorelser den enskilda individen behovde trana pa. Detta blev ett sétt for larare och instruktorer att
hjalpa eleverna tillbaka till orienteringsbasen som galler for samspel med djur. Det faktum att djur kan
reagera pa olika satt andrar forutsattningarna for uppgiften. Larare och instruktorer kan saledes lara
eleverna orientera sig i samspelet med djuren men de kan inte forutsdga hur djuren kommer att
reagera. Djurutbildningarna ar pa detta satt unika i det att det handlar om ett samspel med djur (Martin
et al., 2014; Salisbury & Jephcote, 2009; Trainin et al., 2005). Det blir féljaktligen inte mojligt att helt
arbeta utifran Galperins teori i djurutbildningar, utan behov finns att utveckla en mer flexibel
orienteringsbas som mojliggor storre véxelverkan mellan instruktioner och agerande. Samtidigt skulle
det kunna vara sa att utformandet av en tydlig orienteringsbas som behandlar samspelet med djuren
skulle kunna underléatta for eleverna i de sammanhang som har med djurhantering att géra. Det kanske
ocksa skulle underlatta om eleverna arbetade mer med att sjélva fa prata om hur de samspelar och
hanterar djuren i enlighet med Galperins steg 3 och 4. Utifran de observationer som gjorts kan
slutsatser dras kring elevernas behov av mycket stod i samspelet samtidigt som vi inte kan veta om
eleverna redan fatt en orienteringsbas kring samspelet pa tidigare lektioner.

Samtliga grupper var sma vilket gjorde att eleverna ofta fick individuella instruktioner anpassade till
just hur de arbetade eller hanterade djuren. Vikten av mangdtraning namns ocksa av flera larare som
viktigt. Med hundarna sager lararen och instruktoren att i ak 3 sa har mycket landat, dvs. efter mycket
traning. Detsamma géller med ridningen da instruktoren sager att om de fatt rida lite till hade de alla
klarat uppgiften utan problem. Fragan ar da om behovet av traning handlar om att eleverna far arbeta
utifran en trial-and-error princip nagot Galperin (1989b) menar &r sloseri med tid eller om uppgifterna
ar s komplexa att de under en langre tid behover komma tillbaka till orienteringshasen for att
beméstra uppgiften. Saint-Georges & Filletteaz, 2008 skriver att undervisningen i praktiska moment ar
mer komplex, vilket skulle kunna bekrafta behovet av mer traning. Avsaknaden av talat sprak sasom
Galperin beskriver det i steg 3 och 4 kan ocksa tankas bidra till att traningen tar langre tid &n
nodvandigt. Samtidigt maste djurens oforutsagbarhet vagas in i behovet av mangdtréaning, da olika
situationer hela tiden maste hanteras.

Overfora kunskaperna till det mentala planet

Under samtliga lektioner stallde lararna och instruktorerna flera kontrollfragor till eleverna. Detta
skulle kunna vara ett satt att se om de har dverfort kunskapen till det mentala planet, att de vet vad de
gor och varfor. Fragorna stalldes ofta som varfor-fragor som ett sétt for eleverna att forsta vikten av en
viss process och darmed ocksa forsta att denna process ar viktig dven i andra liknande sammanhang.
De skriftliga instruktionerna som gavs handlade ocksa en del om varfor redskap ska anvandas nagot
som dven det skulle kunna ga att dverfora till andra handlingar och darmed bli en hjalp i Gverforingen
till det mentala planet. Nagra sékra slutsatser kring detta villkor kan dock inte dras utifran resultatet.

Galperins teori som stod i specialpedagogiskt
arbete

Det resultat vi har fatt fram om lararnas och instruktcrernas olika strategier for att mojliggora
elevernas larande hade inte varit mojliga utan Galperins teori. Teorin ger perspektiv pa hur
internalisering sker stegvis, vilket har gett oss mojlighet att analysera och forsta hur olika delar i
undervisningen paverkar att eleverna, oberoende av funktionsvariation, lar sig att klara av en ny
uppgift. Aven om lararna inte anvént sig av Galperins teori som metod ser vi att de anpassningar som
lararna gor och den paverkan det har pa elevernas larande ar majliga att tolka genom teorin. Speciellt
viktig har forstaelsen for agerandet baserat pa materiell bas (steg 2) varit i var forstaelse for hur lararna
kan ge stod till eleverna i undervisningen. Detta da Galperins teori i steg 2 ger information om hur
funktionella instruktioner bast formuleras vilket bade Reshetovas (2014) och Kabanovas (1985)
studier ar exempel pa. De har bade fatt lyckade resultat i sin undervisning nar de skapat instruktioner
utifran Galperins teori.
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Utifran ett specialpedagogiskt perspektiv skulle teorin kunna anvéndas till att utforma funktionella
instruktioner som fungerar for alla elever oavsett om de har funktionsvariationer eller inte. Det handlar
ocksa om att som specialpedagog kunna medvetandegora den process som internalisering innebér och
vilka delar som behdvs for att den fullt ut ska kunna ske. Galperins teori om stegvist larande och
utformandet av en god orienteringsbas kan utifran detta anvandas som ett specialpedagogiskt verktyg
dar specialpedagogen tillsammans med larare kan analysera hur nya uppgifter pa basta satt
introduceras till elever bade med och utan funktionsvariationer. Att arbeta med Galperins teori om
stegvist larande i atanke skulle darmed kunna vara ett satt att férebygga svérigheter och arbeta med
extra anpassningar i helklass. Detta att stotta lararna i arbetet med anpassningar och férebyggande
arbete i klassrummet anser vi vara en av specialpedagogens viktigaste uppgifter. Sammanfattningsvis
kan man saledes séga att teorin ar intressant att anvanda i arbetet med att utveckla larmetoder i
undervisningen samt som metod och/eller perspektiv i arbetet med det férebyggande
specialpedagogiska arbetet.
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Metoddiskussion

Den kvalitativa innehallsanalysen utgar fran en forskningstradition inom hermeneutiken, dar tolkning
ar central (Kvale & Brinkman, 2014). Saledes kan metoden ifragasattas utifran forskarens subjektiva
roll som tolkare och hur detta paverkar studiens resultat. I studien har dock forsok gjorts att gora
tolkningsprocessen tydlig sa att lasaren kan vardera rimligheten i slutsatserna. Risken kvarstar dock
alltid att viktiga monster kan ha missats eller att bel&gg for slutsatser i studien inte &r tillrackligt
tydliga (HsiuFang & Shannon, 2005).

Andra kritiska aspekter i studien &r hur teorin avgransats och hur teorin har paverkat de andra delarna i
studien. Galperin &r bara en av alla forskare som forsokt beskriva vilka instruktioner som bor ges till
elever. Inom forskningsfiltet som ofta benimns som “’instructional design” och “effective
instructions” hittar man samtida och senare forskning som berdr ménga teorier om hur instruktioner
bor utformas pa basta satt. Studien har dock inte varit sd omfattande att den kunnat innehalla fler
teorier inom dessa forskningsfélt. | valet av Galperins teori har det dock varit viktigt for studien att
teorin inte star som ensam teori utan ar en vidareutveckling av en teori som &r kopplad till ett storre
forskningsfalt, i detta fall Viygotskijs teorier. Vidare kan lyftas att teorin i studien har paverkat alla
delar i studien fran syfte och fragestéllning till hur analysen gjorts i studien. Detta gor att studien kan
ha missat att se och tolka andra aspekter av vilka instruktioner som ar viktiga for att eleverna ska lara

sig.

Ytterligare en begransning i studien &r att fragestéllningarna har avgransats till att handla om larare
och instruktdrers strategier och anpassningar vilket ledde till att bara instruktérer och larare har
intervjuades. Studien hade kunnat kompletteras med ytterliga fragestallningar som handlar om hur
elever uppfattar larare och instruktdrers strategier och anpassningar, istéllet for att endast observera de
anpasshingar och strategier som gjorts. Om studien hade kompletterats med elevernas tankar hade en
djupare forstaelse kunnat fas for vad de faktiskt lart sig, svarigheter som uppstatt och majliga
forandringar i larandesituationen.

Studien hade med férdel aven kunnat genomforas med videoinspelning, da detta hade kunnat ge en
okad precision i att tolka ageranden under lektionen till skillnad fran studiens observationer och
audiovisuella material. Det var, trots att vi var tva som observerade samma lektioner, begransat vad vi
som observatorer i studien hann se och nedteckna. Att som observattrerna samtidigt vara
uppmarksamma pa audiovisuellt intressant material paverkade observationerna. Lektionerna var langa
(drygt 2 timmar) vilket gjorde det svart for oss som observatorer att halla fokus under hela
observationstillfallen. Detta I6stes genom att ta sSma pauser. Trots att precisionen hade kunnat 6ka med
videoinspelat material sa hade denna insamlingsmetod kunnat vara svar da larare och elever rorde sig
mellan olika rum och i mycket stora salar. Studien hade da fatt begransa det geografiska omradet for
undersoékningen.

Andra saker som paverkade insamlingen var djuren och observatorernas egna reaktioner pa djuren.

Det var svart for oss som observatorer att inte stanna upp och klappa hundar som kom fram eller hastar
som stod néra. Kanske hade det varit bra om vi som observatdrerna hade kommit lite tidigare och
hélsat pa alla djur, sa att djuren hade varit bekvama innan istéllet for att under lektionens gang halsa pa
dem. Samspelet med djuren var saledes inte bara viktig for eleverna i larandet utan ocksa nagot som vi
som observatorer behovde forhalla oss till.

En annan utmaning som uppstod var intervjusituationerna som genomfdrdes i anslutning till lektionen.
Vid dessa intervjuer var ibland larare och instruktorer stressade da de hade begransat med tid innan de
skulle till nasta lektion. Det var ocksa svart att hitta en ostord plats att gora intervjuerna pa. |
exempelvis stallet fanns det ett kontor, men detta kontor delades dven av andra, vilket gjorde att
intervjuerna fick paskyndas och avslutas nar andra kom in pa kontoret. For att inte stora i
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arbetsrummet gjordes detta. Dessutom kan det tdnkas vara obekvamt for lararen att prata nér
utomstaende sitter och lyssnar. Det hade kanske varit battre att planera in intervjuerna till ett annat
tillfalle och pé ett stélle dar intervjuerna garanterat hade kunnat genomforas ostort. A andra sidan var
det positivt att intervjuerna gjordes i anslutning till lektionen da lararen skulle intervjuas om den
genomforda lektionen och att kunna minnas denna var viktigt. Vid intervjuerna uppstod ocksa manga
reflektioner fran larare och instruktorer om hur vissa problem med elever bor I6sas. Det var ibland
svart som intervjuare att inte begransa dessa samtal och att fortsatta ha forskarrollen da instruktorer
och larare aven fragade oss intervjuare om vad vi tankte om olika elevsituationer. Vid nagra intervjuer
fortsattes dessa samtal med lararna och instruktérerna efter att intervjun var fardig for att lararna och
instruktorerna skulle fa tillbaka ndgot genom att fa samtala om fragor som de tyckte var viktiga.

Etiska reflektioner efter genomford studie

Ett etiskt dilemma som uppstod vid observationerna var att eleverna paverkades av studien da vi som
observatorer var med i undervisningen. Da djuren blev intresserade och ibland kom fram for att lukta
(hund) pa oss observatorer storde det elevernas majlighet att leda djuret i den praktiska uppgiften.
Under observationen fick en av oss observatorer byta plats for att minska den storande inverkan pa
lektionen. Sjalva observationen av undervisningen kan ocksa téankas ha paverkat elevernas ageranden
pa fler for oss observatorer okanda satt.

Hur yrkesgrupperna ska bendmnas har varit ett annat etiskt dilemma i studien. Inledningsvis fanns
funderingar pa att kalla bade instruktorer och larare for pedagoger. Benamningen pedagog &r dock
starkt forknippad med larare vilket skulle kunna uppfattas som krankande av instruktorerna da det
innebar en forandring av deras rollbeteckning. Slutsatsen blev saledes att det var mest etiskt att
anvanda de bendmningar som skolan och deltagarna sjalva anvander sig av nér de beskriver sina roller,
for att inte satta igang processer dar dessa begrepp ifragasatts. Dock finns en medvetenhet att vi inte
kan utesluta att dessa begrepp skulle kunna vara laddade med olika innebdrd, vilka skulle kunna
tankas vara problematiska ur ett etiskt perspektiv.

| efterhand kan man &ven resonera att det hade varit battre att lata alla elever fa skriva pa ett
godkannande av att observationer skulle genomforas, da nagon kanske inte hogt ville séga att de inte
ville delta. Aven om det inte var de specifika eleverna som observerades utan larare och instruktorers
agerande sa innefattar ju observationerna trots allt samspelet med eleverna.

Innan studien genomfordes hade vi som mal att se pa det som fungerade bra i undervisningen, men i
studiens resultat fors dven en diskussion om otillrackliga instruktioner. Ur ett etiskt perspektiv ar det
problematiskt for deltagarna och skolan om diskussionen fokuserar pa brister i undervisningen, dock
behover denna diskussion foras om studien ska kunna leda till 6kad forstaelse for hur anpassningar
kan gynna elever. Studien problematiserar dven begreppet otillracklig, pa det satt att det identifieras
under vilka forutsattningar som instruktioner ar otillrackliga (nar de bara ges innan agerandet).

Pa sa satt lyfts situationer dar instruktionerna blir tillrackliga (nar de ges under agerandet). Det kan
ocksa bli ett dilemma nar olika larare och instruktorers undervisning beskrivs da det finns risk att
dessa jamfors och att vissa lyfts fram mer &n andra, vilket kan bli kdnsligt for de som deltagit i studien.
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Slutsatser

Syftet med denna studie var att undersoka hur forutsattningar for larande utformas och anpassas i
praktiska moment pa ett naturbruksprogram for att alla elever ska utveckla ett eget kunnande.
Studiens forsta fragestallning behandlar larare och instruktorers strategier for att ge instruktioner.
Gemensamt for instruktionerna ar att de innehaller information om de materiella objekten. Dessa
materiella objekt varierar mellan lektionerna och kan handla om namnen pa féremal, hur den egna
kroppen anvéands samt samspelet med djuren. Hur instruktionerna ges varierar beroende pa uppgift.
Resultatet visar att det finns ett strre behov av muntliga instruktioner nér eleverna ska samspela med
djur medan skriftliga instruktioner kan fungera vid uppgifter dar eleverna inte behéver samspela lika
mycket med djuren. Vidare k&nnetecknas instruktionerna av att larare och instrukttrer visar eleverna
med kroppen hur de ska genomfdra de praktiska momenten.

Studiens andra fragestallning behandlar hur larare och instruktorer anpassar undervisningen nar
eleverna inte sjalva klarar av att genomfora uppgiften. De omraden dar svarigheter uppstod var elevers
forstaelse for instruktioner och forvantade slutresultat, elevers forstaelse for materiella objekt och
symboler samt hur elever anvander sin kropp och samspelar med djuret. De strategier som larare och
instruktorer anvander sig mest av vid alla lektioner oavsett hur instruktioner getts inledningsvis &r att
flera ganger upprepa instruktioner muntligt. Dessa instruktioner ges ofta till en eller ett fatal elever at
gangen. Strategin med muntliga instruktioner bekréaftas av tidigare forskning om larande vid praktiska
moment, dar spraket (Saint-Georges & Filliettaz, 2008) visat sig vara den viktigaste formen av
kommunikation bade i instruktioner men ocksé nar missforstand ska losas. Aven Rambusch (2006)
som forskat om undervisning dar Galperin anvands som metod visar pa just behovet av att eleverna
trots en tydlig orienteringsbas behdver ytterligare muntliga instruktioner. Studiens resultat bekraftas
saledes av tidigare forskning och bidrar dven till ytterligare kunskap som handlar om mojliga
forklaringar till varfor just de muntliga instruktionerna fungerar som ett stéd. De muntliga
instruktioner som ges tycks av resultatet i denna studie hjalpa eleverna tillbaka till orienteringsbasen,
vilket kan antas vara forklaringen till att de bidrar till att eleverna sedan sjélva kan utféra uppgifterna.
Att de muntliga instruktionerna aven ges till en eller ett fatal elever tycks ocksa skapa forutséttningar
for larare och instruktorer att anpassa instruktionerna till individernas forstaelse for materiella objekt
och symboler.

Den tredje fragestallningen handlar om att se pa lararna och instruktorernas utformande av
instruktioner utifran Galperins teori. Denna fragestéllning gar ej att sarskilja fran de andra
fragestallningarna men vi vill avslutningsvis betona tva aspekter som har kopplingar till anvandandet
av Galperins teori. Studien visar att Galperins teori inte tacker all den komplexitet som undervisning
inom praktiska moment och djurutbildningar innebéar. Detta da tanken med Galperins teori ar att
eleven ska fa all den information som behdvs for att pa ett korrekt satt kunna utfora en handling fran
forsta gangen (Haenen, 2001). Det som talar for att detta inte gar &r att eleverna i studien tycks behdva
vara i agerandet av uppgiften for att ta till sig orienteringsbasen, vilket tycks ha att géra med att
undervisningssituationen bland annat ar oforutséagbar pa grund av djuren. Den &r ocksa oforutséagbar
utifran att det kan vara osékert att innan veta hur elever kommer att kunna anvanda sina kroppar i nya
praktiska moment. Detta leder till att eleverna behdver fa instruktioner i den situationen i agerandet da
utmaningar uppstar. Att eleverna ska fa tillrackliga instruktioner kan utifran studien snarare handla om
att fa orienteringsbasen uppdelad och fortlopande under hela agerandet med instruktioner som &r
anpassade till de situationer som uppstar for den enskilda eleven.

En annan aspekt vad géller komplexiteten inom praktiska moment och djurutbildningar &r att unika
instruktioner och strategier behdvs i orienteringsbasen som mer specifikt handlar om hur eleverna ska
hantera samspelet med djuret och anvéndandet av den egna kroppen. Tidigare studier (Saint-Georges
& Filletteaz, 2008) bekraftar komplexiteten i undervisningen med praktiska moment dér elever inte
bara forvantas kunna hantera aktiviteter utan dven samtal och samspel. Da samspelet i den miljo vi
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undersokt aven innefattar samspel med djur talar det for en utékad komplexitet i undervisningen.
Undervisning i samspel med levande djur &r saledes unik (Martin et al., 2014; Salisbury & Jephcote,
2009; Trainin et al., 2005) och detta behover pedagoger pa djurutbildningar skapa sig strategier for att
hantera.

Framtida forskning

Studien ger en mangd uppslag till intressanta omraden for framtida forskning. Det skulle dels vara
intressant att mer djupgaende undersoka hur och pa vilket satt muntliga instruktioner har betydelse for
att eleverna lar sig att utfora nya uppgifter, inte minst for elever med olika funktionsvariationer. Aven
betydelsen av hur instruktioner anpassas till elevens niva av forstaelse for materiella objekt och
symboler ar intressant samt om agerande som involverar talat sprak kopplat till dessa objekt kan starka
inlarningen. Att dven understka om inlarningen kan stéarkas for elever med olika funktionsvariationer
om eleverna far prata hogt med sig sjalva i agerandet utan de materiella objekten (Galperings steg 4)
skulle kunna undersokas.

Vidare skulle det vara intressant att forska kring vilken typ av orienteringsbas som kan fungera bra i
arbetet med praktiska uppgifter och i arbetet med djur. VVad galler djurutbildningar skulle det ocksa
vara av intresse att ta reda pa mer om den komplexitet som det innebér for eleverna att samspela med
djuren och anvéandandet av den egna kroppen.

Vad géller praktiska uppgifter kan man ténka sig att det finns fler undervisningsmiljoer dar elever
behover anvanda sina kroppar och samspela med andra objekt (djur och/eller manniskor, verktyg,
maskiner, material) och som darmed liknar den som studerats i denna studie. Aven vid olika teoretiska
studier kan det tankas finnas inslag av komplexitet i undervisningsmiljon som gor att unika
orienteringsbaser bor tas fram. Hur dessa bdst utformas skulle vara intressant for framtida forskning.

Mer specifikt skulle det vara intressant att forsta den vaxelverkan som finns mellan agerande och
orienteringsbas. Hur en orienteringsbas kan skapas ger uppdelade och fortlépande instruktioner
anpassade till eleven. Med utgangspunkt i att eleverna dven kan ha olika funktionsvariationer bor man
ocksa understka hur uppdelade och fortlopande instruktioner kan utformas olika for olika elever.
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Bilaga 1

Missivbrev

Hej!

Vi (Sara och Josefin) dr tva studenter fran Specialpedagogutbildningen pa Stockholms universitet som
nu skriver var avslutande uppsats. I hostas besokte vi er skola och beréttade da kort pa ett
personalmote om var studie. Nu har vi fatt var idé godkénd och var plan &r att komma ut till er skola
veckan 7, 8 och 10.

Syftet med studien dr att undersdka pa vilket sétt undervisningen i praktiska moment utformas. Vi vill
se hur man i praktiska moment introducerar nya uppgifter for elever och se vad som ar viktigt for att
eleverna ska lédra sig. Vart fokus &r att forsoka se de situationer da eleverna lar sig och forsoka forsta
varfor larandet sker.

Vi vill gdrna komma och observera lektioner dir ni arbetar med djuren. Mer specifikt vill vi observera
nér en ny uppgift/moment introduceras. Utdver detta 6nskar vi genomfora intervjuer med de som
undervisar for att fa fordjupad forstéelse for undervisningen och det som sker. Intervjuerna kommer att
ta ca 30 minuter dér vi stéller frdgor kring det sammanhang lektionen var en del av samt hur du som
undervisade upplevde lektionen.

Vid observationer och intervjuer kommer vi att ta hénsyn till forskningsetiska principer. Detta innebér
att deltagandet &r frivilligt och kan avbrytas nir som helst utan forklaring. Ditt deltagande kommer att

behandlas konfidentiellt och resultatet kommer enbart att anvéndas i forskningsdndamal.

Ar du intresserad av att delta eller har fragor kan du héra av dig direkt till oss, var handledare eller
kontakta oss via X. Hoppas vi ses!

Med Vinliga Hélsningar

Josefin Westling: xxx@gmail.com
Sara Otterdahl: xxx@hotmail.com

Handledare Anna Broman: anna.broman@specped.su.se Tel: xxx
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Bilaga 2

Intervjufragor

O N O~ WD

Kan du berétta lite om vad ni har gjort tidigare i kursen och vad eleverna kunde innan lektionen
borjade?

Vad var det viktigaste som de behdvde lara sig den hér lektionen?

Vilken introduktion behdver eleverna for att kunna utratta uppgiften?

Var det ndgot som var helt nytt for eleverna?

Hur resonerar/resonerade du kring hur du skulle introducera/léra eleverna till uppgiften?

Var det nagot du tankte pa som fungerade latt for eleverna?

Var det nagot du tankte pa som blev svart for eleverna?

Var det nagot du andrade pa under lektionens gang fran din ursprungsplan?
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