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Matematik i forskolan

En studie om yngre barns matematik utifran ett sociokulturellt
perspektiv

Semiha Abduljebar

Sammanfattning

Syftet med denna studie &r att fa bredare forstaelse for forskolebarns matematiskt larande i samspel
med andra, hur forskolebarn utforskar olika matematiska begrepp och pedagogernas stottning for
barnen matematiska larande. I studien har observation anvénts som metodologisk ansats. Ett
sociokulturellt perspektiv och dessa centrala begrepp sasom samspel, medierande redskap och
scaffolding har anvénts for analysen. Resultaten av studien visar att barnen utforskar matematik i olika
aktiviteter och lekar i samspel med varandra. | olika lekar som barnen initierar sag jag att de samspelar
med varandra for att utforska olika matematiska begrepp utifran sina egna erfarenheter. | planerade
aktiviteter stottar pedagogerna barnen genom samtal och fragor for att géra barnen medvetna om hur
olika matematiska begrepp anvénds. Slutsatsen av denna studie ar att ett matematiskt larande sker nar
barnen samspelar med varandra i bade barnens initierade lekar och planerade aktiviteter och darmed
genom vuxnas narvaro och stéttning utvecklar barnen sin matematiska kunskap.
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Forord

Jag heter Semiha Abduljebar. Jag hade inte kunskap om hur man arbetade med matematik i forskolan.
Jag borjade fa intressen kring forskolans matematik nar jag laste en kurs om forskolans matematik
som ingick i forskollararprogrammet. Jag bestamde mig att skriva om matematik i forskolan efter jag
blev klar med kursen for att fa bredare kunskap pa hur man ska arbeta med matematik pa forskolan for
att na upp laroplanens mal.

Tack

Forst och framst vill jag tacka min handledare Ylva Novosel for all stdd och utmanande idéer som du
har gett mig under hela kursen genomgang. Tack till min familj och mina vanner for allt stéd under
hela utbildningen. Jag vill tacka alla larare pa forskollararprogrammet for givande och gynnsamma
seminarium och forelasningar. Jag vill &ven tacka forskolans pedagoger och barn som tog emot mig
for att jag skull kunna utféra denna studie.

Speciellt tack till min dotter Hibah for all stdd och uppmuntrande ord som du har gett mig under hela
resan. Tack!



Inledning

Innan jag gick forskollararprogrammet visste jag inget om hur man arbetar med yngre barns
matematik pa forskolan. Genom forskollararprogrammet har jag fatt ett grundligt verktyg for att jobba
med matematik i forskolan. Nar jag bestamde mig for att skriva om matematik hade jag som
bakgrundstanke att vara medveten om hur barn skapar forstaelse for olika matematiska begrepp. Jag
hade intresse att undersoka pa hur barn utvecklar sin kunskap genom samspel med andra i olika
aktiviteter. Jag hade &ven intresse att undersdka hur pedagogerna stottar barnens matematiska
kunskapsskapande. Da blir mitt mal att synliggdra barnens matematiska anvandning i olika aktiviteter
pa forskolan.

Hur man ska forhalla sig till &mnet matematik i forskolan beskrivs i laroplanen i fyra punkter.
Skolverket (2016) beskriver matematiken som ett kunskapsomrade och hur man ska forhalla sig till
amnet som foljande: ” forskolan ska striva efter att varje barn

» utvecklar sin forstaelse for rum, form, 14ge och riktning och grundldggande egenskaper hos méngder,
antal, ordning och talbegrepp samt for matning, tid och férandring,

» utvecklar sin forméga att anvinda matematik for att undersoka, reflektera dver och prova olika
I6sningar av egna och andras problemstallningar,

» utvecklar sin formaga att urskilja, uttrycka, undersdka och anvéinda matematiska begrepp och
samband mellan begrepp,

« utvecklar sin matematiska formaga att féra och félja resonemang” (Skolverket 2016, s.10).

Bjorklund (2007, s.3) havdar att matematikutvecklingen har en lang historia och har sin grund i
manskliga vardagliga och kulturella aktiviteter dar manniskor har dverenskommelser om hur
matematiska begreppsinnebdrden, symboler och principer tillampas. Utifran laroplanens stravansmal
for matematik vill jag forska pa hur barn anvander olika begrepp, vilka mojligheter barnen far och hur
pedagogerna och miljon bidrar till barns matematisk larande pa forskolan. Utifran Bjorklunds tankar
vill jag undersoka hur olika matematiska begrepp tilldmpas av barnen i forskolan. Kérre (2013, ss.90—
94) belyser att man ska erbjuda olika material pa forskolan for att barnen ska kunna utforska och
upptacka matematiska begrepp. Det innebdr att miljon ska utformas for att utmana och stimulera
barnens matematiska lekar och aktiviteter. Kérre (2013) poangterar ocksa att miljons utformning och
materialens placering ska vara genomténkt for att locka barnen till att utforska matematik. Forfattaren
forklarar vidare att olika material behdvs for att barnen ska kunna sortera, jamféra, méta, rakna,
upptacka monster. Som ett exempel tar forfattaren upp att barn anvander olika teknik och olika
material i bygglek eller i att 1agga parlor i parlplattor, barnen anvéander olika teknik for att fa struktur i
sina lekar. | bygglek och i att lagga péarlplattor hittar man olika matematiskt innehall, t.ex. sortera,
klassificera, rakna och skapa former och monster, da foreslar forfattaren att man ska utmana och gora
barnen medvetna om de olika matematiska innehallen.

Doverborg och Pramling Samuelsson (2011, ss.39-40) skriver att olika forskare i USA som har forskat
om yngre barns matematik inlarande havdar att barns tidiga matematiska inlarning pa forskolan har
stor betydelse for inl&rning av matematisk senare i skolan. Enligt forfattarna ar de olika forskarna
enade om att grundldggande matematik utgar fran att forsta olika matematiska begrepp. Forfattarna
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menar att barns tidiga moten med de grundldggande matematiska begreppen ar viktiga for att lara sig
matematik senare i skolan. Karre (2013) betonar ocksa att matematik finns Gverallt men vi behéver
fanga upp det matematiska dgonblicket i barnens vardag genom att lyssna pa vad barnen sager. Enligt
Kérre (2013) kan vi utmana barnens matematiska tdnkande genom att lyssna noga, vara
uppmarksamma pa barnens upplevelse, hjalpa och stétta dem att sétta ord pa deras upplevelse och
genom att skapa lustfyllda lekstunder. Det innebdr att man ska uppmarksamma det matematiska
innehallet i barnens vardag for att kunna utmana deras tankande kring matematik. Kéarre (2013) menar
dven att leken ar en viktig faktor for barns matematiska larande. Aven om vi ser matematiken i
barnens vardag sa ar det inte sjalvklart att barnen uppfattar hur de olika matematiska begreppen ska
anvandas, vilket innebar att pedagogerna maste lyfta fram olika matematiska begrepp for att
synliggdra och utmana barnens matematiska tdnkande (Karre 2013, ss.34-60).

Bjorklund (2008, s.72) skriver att matematik alltid &r relaterad till en kultur och ett sammanhang och
barn skapar mening och forstaelse utifran kulturen och sammanhanget som de befinner sig i. Utifran
de olika studierna har mitt intresse for matematik pa forskolan vuxit fram och jag ville underscéka
barns matematik i olika aktiviteter utifran ett sociokulturellt perspektiv. Jag ville undersoka hur barn
utforskar olika matematiska begrepp sasom lagesord, jamforelseord, siffror, rakna, volym, storlek,
kvantitet, 0.s.v. i olika situationer och aktiviteter. Jag ville dven titta narmare pa hur forskollararnas
narvaro paverkar barnens matematiska larande i olika aktiviteter.

Tidigare forskning

Detta avsnitt innefattar tidigare studier pa barns méte med matematik i férskolan. De olika studierna
beskriver barns méte med matematik, miljon/materialens betydelse, hur barns samspel med andra
bidrar till barns matematiska larande. De tidigare forskningar visar hur barn utforskar matematik och
hur forskollararnas forhallningssatt bidrar till barns matematiska larande. Jag delar upp de olika
tidigare forskningarna i tva delar utifran forskningarnas resultat. Jag ska beskriva vad de olika
forskningarna visar om barns matematiska utforskande och barns matematiska inldarning i interaktion
med andra.

Barns matematiska utforskande

Backman (2015) beskriver att i barns aktiviteter och lekar forkommer olika matematiska innehall.
Barn visar sin intention med sin handling for att urskilja det matematiska innehallet d&ven om fokus
ligger pa sjalva leken eller aktiviteten. Backman beskriver att miljons utformning och materialen pa
forskolan stodjer barnens mgjligheter till lek och matematiskt begreppsutforskande. Enligt forfattaren
behdver forskollararna kunskap om olika matematiska innehall for att organisera forskolemiljon for att
ge barnen majlighet att utforska olika matematiska innehall. | Backmans studie beréttar forskollararna
att nar forskolemiljon utformas utifran barns intresse ges mojligheter till att utforska och utskilja olika
fenomen genom att anvanda olika resurser i miljon. B&ckman konstaterar att barn utforskar
matematiken nar de sjalva initierar aktiviteten sa val inomhus och utomhus genom de olika resurserna
som finns i forskolans miljo. Barnens aktivitet och lek enligt forfattaren ar terkommande situationer



som t.ex. bygga med klossar, fotboll, 0.s.v. (Backman 2015, ss. 152-179). Det innebér att i barnen
olika aterkommande lekar och aktiviteter som de sjalva initierar utforskar matematik.

Bjorklunds (2007) studie fokuserar pa vad som dr maojligt att lara sig i en situation dar det finns ett
specifikt fenomen. Bjorklund skriver att barns utforskande for att erfara olika aspekter av matematik
sker nar barn forstar och bemastrar olika situationer. Forfattaren skriver vidare att barn moter olika
matematiska aspekter i samspelet med omvarlden och darmed utvecklar sin kunskap om olika
matematiska innehall som ingar i den miljon och kulturen som de befinner sig i (Bjorklund 2007,
s.77). Backman (2015, s.87) konstaterar ocksa att barn undersoker och urskiljer matematik genom att
utforska sin narmilj6 och i samspel med andra kamrater och vuxna. Backman (2015, s.179) forklarar
vidare att leken ger mojlighet for barn att utforska och kommunicera med varandra och darmed erfara
olika aspekter av ett matematiskt innehall i olika aktiviteter. Forfattaren menar ocksa att i leken
fokuserar barnen mot ett fenomen och utforskar fenomenet i samspel med kamraterna.

Shiree (2012, ss.30-35) skriver om en studie som gjordes i Australien och studiens fokus ligger pa
barns matematiska begreppsanvandning i utelek. I studien beskriver forfattaren om miljons betydelse
for barns matematiska tankande och utveckling. Studien belyser att barns matematiska tankande och
utveckling ar kopplad till barns vardagliga handelser och olika lekar. I denna studie ses barn som
matematiker och har instinkt att utforska och utveckla olika matematiska begrepp i utelek. Enligt
forfattaren framkom tre matematiska kategorier i studien, siffror, métning och utrymme. Shiree visar i
studien hur barnen I6ste matematiska problem pa egen hand genom att anvanda sina tidigare
erfarenheter. Forfattaren tar upp barnens lek i sandladan dar de utforskade och I6ste problem genom
att mata hur mycket sand och vatten en behallare rymmer och raknade ut hur manga ganger som de
behover hélla i behallaren for att fylla den. Barnen anvander dven olika foremal for att se skillnader
och likheter mellan olika former. Forfattaren skriver att studien visar &ven att barn utvecklar sitt
matematiska tdnkande genom att utforska utemiljon i samspel med sina kamrater.

Backman (2015, s.53) skriver att man ska erbjuda olika material som uppmuntrar barnen till att
utforska och utveckla sitt matematiska tdnkande. Forfattaren belyser att barns dagliga méten med ett
matematiskt innehall pa forskolan kan bidra till att skapa kunskap kring utryck for olika geometriska
begrepp, symboler och antal. Backman (2015, s.87) tar ocksa upp att leken &r ett omfattande omrade
dar barn i samspel med varandra utforskar, utskiljer olika former, resonerar, samtalar och forklarar
olika matematiska begrepp. Forfattaren menar att barn kommunicerar kring olika matematiska begrepp
med vuxna och andra kamrater och utvecklar sitt matematiska tdnkande genom leken. Backman (2015,
5.99) konstaterar att barns matematiska gestaltande sker i samspel med kamrater genom att utforska
olika artefakter. Forfattaren skriver vidare att de olika situationer och olika sammanhangen i forskolan
erbjuder barnen att utforska och urskilja olika matematiska begrepp. Backman (2015, s.152) belyser
ocksa miljons betydelse for barns matematiska larande och menar att miljon ska inspirera barnen till
att utforska matematik. Enligt forfattaren kan t.ex. bygglek, att rita och forma vacka barns intresse till
att resonera kring olika matematiska begrepp. Forfattaren visar i sin studie att miljon och artefakterna
har stor betydelse for att barn och vuxna ska kunna kommunicera och skapa kunskap. Artefakterna kan
vara i form av ett konkret foremal som sagokort eller sagopasar, tecken och bilder som fungerar som
kommunikativa hjalpmedel och laromedel som kan anvandas inom olika matematiska omraden. Det
innebdr att hur man valjer materialen i olika aktiviteter paverkar barns matematiska larande. Ett annat
exempel som Backman (2015, s.206) tar upp &r att rdkneramsor kan ses som hjalpmedel som
underlattar raknandet i barnens lek. Forfattaren betonar ocksa att nar man raknar med hjalp av
fingrarna och talramsa anknyter barnen till matematik vilket underlattar larandet.



Shiree (2012) visar i sin studie att aterkommande vardagsrutiner sasom samling, maltider och sang har
stor betydelse for att barn ska kunna skapa forstaelse for olika matematiska innehall, d.v.s. att
aterkommande handelser enligt forfattaren framjar barns matematiska larande och utveckling.
Bjorklund (2007) havdar att olika fenomen kan vara svarbegripliga for yngre barn. Exempelvis
fenomenet tid ar svargripbart for yngre barn och forstaelsen for tid i barnens vardag sker i olika
strukturerade aterkommande vardagliga handelser. Forfattaren menar att genom att strukturera dagen i
aterkommande héandelser skapas forvantningar hos barnen pa vilka aktiviteter som sker i olika tider, da
utgor forvantningen en hallpunkt dar barnen utforskar och skapar en uppfattning om fenomenet tid.
Bjorklund (2007) skriver ocksa att barn alltid uppfattar olika matematiska fenomen genom att koppla
till sin tidigare erfarenhet utifran en aterkommande handelse. Forfattaren menar att pa forskolor sker
olika aktiviteter pa forutbestamda tider och ar aterkommande. De olika dterkommande aktiviteterna
skapar forstaelse for barnen om vad som ska handa under en hel dag och darmed skapar forstaelse for
fenomenet tid (Bjorklund 2007, ss.141-145).

Barns matematiska larande i interaktion med
andra

Bjorklund (2007, s.25) havdar att de historiska och kulturella ramarna som ett barn befinner sig i kan
ge mojligheter och begrénsningar for barns matematiska larande. Den sociala omvérlden barnet
befinner sig i erbjuder olika erfarenheter och darmed utvecklar barnet fardigheter. Forfattaren
beskriver att kultur, omgivning och relationer till andra &r viktiga faktorer for det matematiska
larandet. Enligt Backman (2015) har férskolor styrdokument som omfattar matematik som ett
kunskapsomrade att forhalla sig till. Backman belyser att i den svenska laroplanen betonas att
verksamheten ska utformas sa att barnen ska utveckla sin formaga att utforska, urskilja och anvanda
olika matematiska begrepp. Forfattaren belyser dven att de matematiska omradena som laroplanen
fokuserar pa ar grundlaggande matematiska aktiviteter som t.ex. matning, rakning, design, lek, och
lokalisering. Forfattaren betonar ocksa att for att barn ska lara sig de grundlaggande matematiska
begreppen ska forskollararen stétta och utmana barnen (Backman 2015, ss. 47-52).

Bjorklund (2007) beskriver att forutsattningen for att komma fram till en gemensam forstaelse for ett
fenomen ar att lyckas gora andra samspelspartner medvetna om fenomenet. Forfattaren beskriver
vidare att nar barn och vuxna blir medvetna om och forstar varandras tankar da sker larandet i
processen. Det innebar att genom att forsta och bli medvetna om andras tankar vidgar ett nytt
perspektiv for att forsta ett och samma fenomen pa olika sétt. Forfattaren havdar ocksa att for att barn
ska kunna forsta ett fenomen i olika situationer ska forskollararen géra barnen medvetna om olika
tankar om fenomenet. Forfattaren skriver vidare att nar vuxna delar och fokuserar pa samma fenomen
som barnen da kan de lyfta fram olika uppfattningar. Detta enligt forfattaren &r betydelsefullt for yngre
barn att upptacka och urskilja samband och innebérder av fenomenet utifran olika personers perspektiv
(Bjorklund 2007, 5.159).

Béackman (2015) beskriver att pedagoger behdver vara medvetna om hur man kan géra matematiken
synlig for barn pa forskolan. Forfattaren beskriver vidare att medvetenheten omfattar kunskap om det
matematiska innehallet i olika aktiviteter och darmed uppmérksamma barnens intresse for att ge
mojlighet till barnen att utforska och urskilja ett specifikt matematiskt innehall. Shiree (2012, s.36)
betonar att forskollararna ska vara medvetna om olika matematiska aktiviteter och erbjuda barnen
olika verktyg som kan vara std i det matematiska larandet. For att vara medveten om matematiskt
innehall enligt Backman (2015) kravs det att vara en narvarande pedagog i barnens aktivitet. Nar barn
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samspelar med vuxna och andra kamrater i leksammanhag kan de erfara olika matematiska innehall.
Forfattaren skriver vidare att i leken far barnen erfarenhet av olika matematiska innehall sasom volym,
geometriska former, tyngd, matning, mangd, rakna, position, 0.s.v. da ska pedagogerna stodja och
utmana barnen och synliggora det matematiska innehallet i leken (Backman 2015, s.87). Shiree (2012,
s5.36-37) belyser ocksa att forskollararnas medvetenhet om det matematiska innehallet kravs for att
stotta, ge utmanade uppgifter och for att locka barnen till ett matematiskt larande. Doverborg och
Pramling Samuelsson (2011, ss.37-45) anser att yngre barn behdver stéttning/ scaffolding fran vuxna
och mer kompetenta personer for att kunna utveckla sin kunskap och menar att stodet och
kommunikationen gor barnen till aktiva deltagare i laroprocessen. Shiree (2012) observerade att yngre
barn anvénder olika strategier for att 16sa olika matematiska problem, exempelvis: yngre barn tar hjélp
av aldre eller langre barn for att ta ner saker som de inte nar. I denna situation samtalar de yngre
barnen om langder och hojder och far forstaelse for begreppen i samspel med de &ldre/langre barnen,
det innebér att dldre barnens forhallningssatt kan ses som en stodstruktur for de yngre barnens
matematiska larande.

Doverborg och Pramling Samuelsson (2011) beskriver att barn behover konkreta material for att forsta
olika saker. Att ha konkreta material &r dock inte tillrackligt for att forsta och utveckla kunskap. Det
behovs aven kommunikation och utmaning for att barnen ska kunna argumentera och ge egna
forklarningar och &ven dra egna slutsatser. Doverborg och Pramling Samuelsson (2011) beskriver
vidare att pedagoger behdver olika kunskap och fardigheter for att kunna skapa ett larandetillfalle och
for att utmana barnens idéer; den forsta kunskapen &r att kunna identifiera vad tidig matematik innebér
och den andra kunskapen ar hur man kommunicerar och utmanar barnen med olika uppgifter utifran
barnens intresse. Forfattarna menar ocksa att man ska inkludera barnen i olika samtal och reflektera
over barnens idéer och intresse genom att stalla fragor som utmanar barnens tankande (Doverborg &
Pramling Samuelsson 2011, ss.39-40).

Enligt Bjorklund (2010) mdter yngre barn olika matematiska begrepp i interaktion med andra
manniskor och stravar efter for att forsta begreppens innebord. Forfattaren forklarar vidare att
matematiskt larande ar en social aktivitet och larandet av matematik sker alltid i samspel med andra i
ett sammanhang. Forfattaren menar ocksa att nar yngre barn méter andra méanniskor relaterar de till
olika satt att forsta ett fenomen genom att koppla till sin egen forstaelse och andras handlingar.
Bjorklund (2010) h&vdar att grundldggande matematiska fardigheter &r att bli medveten om skillnaden
och likheter kring kvantitet, form, tid, utrymme och monster. Da blir det mojligt att anvanda ett
matematiskt begrepp i olika situationer. Forfattaren beskriver vidare att personens formaga att kanna
igen ett begrepp i olika sammanhang paverkar larandet i matematik. Larandet blir mojligt nar
individen far stod och anvander ett matematiskt begrepp i interaktion och samspel med andra
manniskor. Forfattaren tar upp som ett exempel att om ett barn moter antalbegreppet tva i olika miljcer
da behover barnet samspela och interagera med andra for att forsta anvandning av begreppet tva i olika
situationer. Det innebér att barnet far forstaelse for begreppet och far olika aspekter pa begreppets
anvéndning genom att se andras handlingar kring begreppet (Bjorklund 2010, s.73-79).

Doverborg och Pramling Samuelsson (2011) skriver om en studie som gjordes pa en forskola dar
forskolldrarna beréttar om att en vanlig vardagssituation kan problematiseras och anvandas som
utgangspunkt for ett matematiskt tillfalle for larande. Matsituationen ar en vanlig situation dar barnen
anvander olika matematiska begrepp. Forfattarna tar upp som ett exempel att nar barnen dukar
matbordet raknar de hur manga barn som ar pa forskolan och hur manga barn som inte kom till
forskolan, utifran detta fragar forskollararen hur manga tallrikar, glas och bestick som ska dukas fram.
Barnen som ska duka fram diskuterar med varandra hur manga tallrikar, glas och bestick som behdvs.



Forfattarna menar att den vanliga matsituationen anvands av pedagogen som ett larandetillfalle for att
utmana barnen i deras matematiska tdnkande och barnen blir medvetna om olika begrepp (Doverborg
& Pramling Samuelsson 2011, s.54).

Syfte och fragestallningar

Syftet med studien ar att med hjalp av ett sociokulturellt perspektiv underséka och analysera hur
forskolebarn anvander matematik i olika aktiviteter och hur det matematiska innehallet ser ut i bade fri
lek och styrda aktiviteter. Jag vill &ven undersoka hur barn och pedagoger anvander olika matematiska
begrepp i olika aktiviteter. Syftet med studien &r att fa bredare forstaelse for forskolebarns
matematiska larande i samspel med andra, hur férskolebarn utforskar olika matematiska begrepp och
pedagogernas stottning for barnens matematiska larande. Utifran studiens syfte anvander jag foljande
fragestallningar:

e Hur utforskar barnen matematik i olika aktiviteter?

o Hur stottar pedagogerna barnens matematiska larande i forskolan?

Ett sociokulturellt teoretiskt
perspektiv

Utifran studiens syften ar ett sociokulturellt perspektiv relevant for att undersoka fragestallningarna.
Jag valde ett sociokulturellt perspektiv for att perspektivet anser att barnsutveckling och larande sker
genom ett samspel, olika material, kommunikation och stodstruktur (Saljé 2014, ss.13-18). For att
undersoka studiens syfte och fragestéllning anvander jag ett sociokulturellt perspektiv och dessa
centrala begrepp samspel, medierande redskap sasom artefakter och spraket och
scaffolding/stodstruktur.

Samspel

Saljo (2014, ss.13,18) beskriver ocksa att vart larande ar beroende av samspelet med andra och i olika
sociala sammanhang. Backman (2015, s.87) forklarar utifran ett sociokulturellt perspektiv att leken &r
ett betydelsefullt omrade for barnens samspel. Forfattaren forklarar vidare att barnen utforskar
matematik, urskiljer olika former och samtalar och resonerar om olika matematiska begrepp i leken
genom att samspela med varandra. Bdckman (2015, s.181) havdar att barns kognitiva utveckling och
larande sker i samspel och kommunikation med andra. Forfattaren menar ocksa att barn iakttar andra
kamrater och samspelar utifran sina forutsattningar och samspelet kan dven ske utan att barnen
samtalar med varandra. Bjorklund (2007, s.76) skriver att samspelet med andra har stor betydelse for
att forsta ett fenomen pa olika sétt. Enligt Backman (2015, s.99) utforskar barn sin narmilj6 och
undersoker ett matematiskt innehall i samspel med kamraterna. Bjorklund (2007) forklarar att



matematiskt larande utifran sociokulturellt perspektiv ar att konstruera den kunskapen och kulturen
som redan finns och utveckla kunskapen genom att samspela med andra.

Medierande redskap (artefakter och sprik)

Mediering enligt Saljo (2014, ss.80-82) ar ett centralt begrepp i sociokulturellt perspektiv och innebér
att vi forstar omvarlden genom olika kulturella redskap. Det innebar att manniskors tankande och
forestaliningar ar framvuxna ur den sociala och kulturella omgivningen. Manniskor kommunicerar och
tolkar sin omgivning med olika redskap. Mediering lankar samman méanniskor genom olika redskap
med omvarlden. Saljo (2014) forklarar att medierande redskap utifran Vygotskijs tankar ar olika
redskap sasom fysiska redskap (artefakter) och intellektuella redskap (spréak).

Avrtefakter enligt Saljo (2014, s.80) kan inte ses som ddda objekt och han menar att manniskor skapar
kunskap genom samspel med olika artefakter. Backman (2015, s.99) tar upp att barn utforskar sin
omvarld utifran olika artefakter som barnen har tillgang till. Strandbergs (2006) tolkning av begreppet
medierade redskap ar olika artefakter som verktyg och tecken. Var relation till omvarlden &r kopplad
till medierade fysiska redskap och vi anvander oss de olika fysiska medierande redskapen for att forsta
och agera i varlden (Strandberg 2006, s.11). Saljo (2014, s.81) menar ocksa att vart tankande, var
begreppsanvandning och vart larande ar sammanflatade med olika fysiska redskap. Enligt Backman
(2015, s.39) kommunicerar barnen med sin omvérld genom artefakter och darmed férmedlar de sina
erfarenheter med varandra. B&ckman (2015, s.206) tar upp som ett exempel att rakneramsor kan
uppfattas som medierande artefakter som underlattar rdknandet i barnens lek. Férfattaren betonar att
rékna med fingrarna och talramsa kan anvandas av barnen for att anknyta till matematik. Strandberg
(2006) poangterar att for att barnen ska kunna utveckla sin kunskap krévs interaktion och méte med
tecken och verktyg. Bjorklund (2007, s.26) belyser ocksa att matematik ar en sociokulturell
verksamhet som inkluderar olika artefakter och menar att matematiskt tdnkande och l&rande &r
sammanflatade med de olika artefakter som manniskan har tillgang till. En utgangspunkt utifran
sociokulturellt perspektiv enligt Séljo (2014) sker larandet nar individen tillsammans med andra
tillagnar sig och anvander olika fysiska redskap som resurser. Det innebar att perspektivet fokuserar pa
hur individens larande sker i samspel med andra genom att utnyttja olika tillgangliga artefakter.
Utifran Vygotskijs tankar beskriver Strandberg (2006, s.10) att det manskliga tankandet, larandet och
de olika kulturella redskapen ar sammanflatade. Strandberg (2006) forklarar vidare att var inre
process, d.v.s. tankandet tréder fram i samspel med andra genom yttre aktiviteter med hjalp av fysiska
redskap i specifika miljoer.

Utifran ett sociokulturellt perspektiv skriver Saljo (2014) att spraket ar ett viktigt medierande redskap
for att kommunicera och samspela med andra. Spraket ar en mekanism for att lagra kunskap och
forstaelse hos individer och kollektiv. Vi lar oss hur man anvéander begrepp i olika sammanhang
genom skildra uttrycksformer sdsom bildligt och sprakligt utryck, exempelvis: vi lar oss likheter och
olikheter pa former och farger igenom spraket i samspel med andra. Forfattaren beskriver dven att
genom att tolka andras begrepp lar vi oss jamfora och vi lar oss hur vi férhaller oss till olika begrepp i
olika sammanhang (Saljo 2014, s.34). Bjorklund (2007, ss.45-47) skriver ocksa att vi behdver spraket
for att skilja likheter och olikheter, for att jamfora och for att forsta olika matematiska begrepp.
Bjorklund (2007) forklarar vidare att i matematiskt larande har spraket olika form, t.ex. verbala
spraket, kroppsspraket och skriftspraket sdsom tecken, bild och symboler. Enligt Séljo (2014, ss.83-
84) anvander vi spraket som redskap for att kommunikation och samspel med andra och darmed tolkar
och skapar vi forstaelse for omgivningen. Bjorklund (2008, s.74) tar upp att for att na ett gemensamt
mal och for att forsta och aterkoppla till andras utryck och handlingar anvands kulturella redskap



sdsom ord och gester. Enligt Bjorklund (2008) sker den gemensamma forstaelsen av matematik i
interaktion med andra och genom att utrycka oss verbalt och ickeverbalt. Saljo (2014) beskriver aven
att genom det verbala spraket forklarar vi vara inre tankar och forstar andras intention och genom
ickeverbala spraket uppfattar vi personens intention utifran vara tidigare erfarenheter. Utifran
forfattarnas tankar sker det matematiska larandet nar man anvander spraket (verbala- och ickeverbala
spraket) och genom att anvanda olika artefakter i samspel med andra i olika aktiviteter.

Scaffolding

Scaffolding &r ett annat begrepp i ett sociokulturellt perspektiv som beskriver stodstruktur som
barn/elever far fran vuxna och fran en mer kompetent person for att I6sa problem och utveckla
kunskap. Vygotskij anser att barn har férmagan att lara sig sjalva men de skapar ny kunskap med hjalp
av andra erfarna personer. Utifran Vygotskijs tankar ar stodet som barnen far i leken en viktig aspekt
for barns utveckling (Séljo 2014, s.123). Béackman (2015, s.41) lyfter fram att i forskolans uppdrag
ingar att en pedagog ska stotta barnen utifran deras forestallningar och erfarenhet. Saljo (2014, s.123)
tolkar begreppet scaffolding som kommunikativa stottor som &r effektiva larsituationer dar individen
inte enbart far instruktion utan ocksa far instinkt om hur man tolkar en situation. Enligt forfattaren sker
den kommunikativa stéttningen genom interaktion med andra, vilket betyder att en individ utvecklar
sin kunskap i en situation genom ett kommunikativt stod fran en erfaren person. Bjérklund (2007)
menar ocksa att barn utvecklar det matematiska larande genom en stodstruktur i koppling till
vardagliga situationer, pa sa satt far barnen djupare forstaelser for olika matematiska begrepp. Barns
samspel med en uppmérksam pedagog starker deras larande av olika matematiska begrepps
anvandning i olika situationer. Det innebér att genom att vara en narvarande pedagog kan man hjélpa
barnen att utveckla sin matematiska kunskap (Bjorklund 2007, ss.59-60). For att stddja barnen i deras
larande behdvs intellektuella och fysiska anpassningar, vilket betyder att barn behéver konkreta
redskap och instruktion for att fa instinkt for situationen och darmed utveckla sin kunskap och for att
l6sa olika matematiska problem (Sélj6 2014, s.125).

Metod

| detta avsnitt skrivs val av metod fram utifran fragestéllningen och syftet, samt vilka urval och
avgransningar som gjordes i studien. Dérefter beskriver jag hur studien genomfoérdes. Jag beskriver
aven hur databearbetning gick till och vilken analysmetod som anvéandes i studien. Dérefter foljer en
beskrivning av olika etiska dvervdgande och hur datainsamlingen och deltagarnas identitet hanterades.

Val av metod

I studien fokuserar jag pa hur barnen samspelar med varandra, barnens matematiska
begreppsanvandning i olika aktiviteter och pedagogernas forhallningssétt till barnens matematiska
larande. Fejes och Thornberg (2015, s.34) anser att val av metod beror pa syftet i studien och vilka
fenomen man vill undersoka. Utifran studiens syfte och fragestallningar valdes observation och
faltanteckning som datainsamlingsmetod. Elvstrand, Hogberg och Nordvall (2015, s.218) beskriver att
observationen anvands av en forskare pa faltstudier for att samla relevant information och for att
besvara och lyfta fram olika forskningsfragor. Utifran forfattarnas tankar anvands observation i studien
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for att samla relevant information som skulle kunna besvara studiens syfte och fragestallning. Pripp
och Ohlander (2015, ss.133-135) beskriver att nar man observerar kan man anteckna for att fa stod i
det man observerar. Forfattarna beskriver vidare att faltanteckningar utifran kulturellt perspektiv kan
ge tydlig bild pa ett fenomen i olika aterkommande aktiviteter och hur samspelet mellan barn och
vuxna ser ut. | studien anvands faltanteckning for att far stod i observationen och for att fa en bredare
bild och forstaelse for olika handelser. Metoden anvands dven for att fa bredare syn pa hur samspelet
mellan barn och vuxna ser ut.

Lofdahl, Franzen och Hjalmarsson (2014, s.58) forklarar att observation som metod hjélper oss att
skapa forstaelse for hur barnen kommunicerar med andra. Utifran studiens syfte blir observation en
relevant metod for att forsta barnens kommunikation. Lofdahl, Franzen och Hjalmarsson (2014) anser
observationsmetod vara ett verktyg som hjalper oss att lyfta barnens rést och Pripp och Ohlander
(2011, s.114) forklarar dven att genom observationen kan man hitta olika forklarningar utifran ett
fenomen. Observation som metoden i studien kan ge mojligheter att hitta olika forklarningar till ett
matematiskt larande i barnens vardag. Utifran forfattarnas tankar lagger jag fokus pa att observera hur
barnen samspelar och kommunicerar med andra for att undersdka vilka matematiska begreppen som
anvands av barnen och pedagoger i olika aktiviteter.

Urval och avgransningar

Studien gjordes pa en forskola som ligger pa en medelstor ort och ar inte kand for mig sedan tidigare.
Pripp och Ohlander (2015) beskriver att man kan anviinda “aktivitetsbaserad observation” for att
avgransa observationsmoment. Jag avgransade min observation genom att folja nagra barn bade i
utomhus- och inomhuslek. Enligt forfattarna fokuserar man pa olika typer av handelser i
aktivitetsbaserad observation. Jag har valt att observera nagra situationer dar barnen sjalva tog initiativ
till leken och nagra situationer som pedagogerna planerade. Jag observerade en situation i taget for att
se vilka barn som befann sig och vilka material som ingick i situationen. Pripp och Ohlander (2015,
§5.120-121) beskriver att man kan folja ett objekt som forflyttar sig mellan olika kulturella
sammanhang. Utifran forfattarnas tankar gjorde jag avgransningar genom att fokusera pa nagra barn i
en situation. Jag valde dven att observera hur barnen samspelade med andra barn och vuxna samt hur
materialen anvéndes i de olika situationerna.

Undersokningspersoner

Barnen som deltog i studien ar mellan tre och fem ar gamla. Barnen &r bade flickor och pojkar. De
flesta barnen har svenska som andra sprak. En av pedagogerna ar forskollarare och en pedagog ar
barnskotare. Bada pedagogerna har arbetat pa forskolan i nagra ar.

Forskolan

Forskolan ligger norr om Stockholm. Férskolan har fem avdelningar och barnen &r indelade i olika
aldersgrupper. En av avdelningarna bestar av barn som ar ett ar gamla, en annan avdelning bestar av
barn som &r tva ar gamla, tva av avdelningarna bestar av barn mellan tre och fyra ar gamla och den
sista avdelningen bestar av barn som &r ldre an fyra ar. Pa forskolans gard finns olika material sésom
sand, olika former som anvands for att forma sandkakor, runda och fyrkantiga hinkar med olika
storlek och ett litet hus som barnen kallar “koja™.

! Jag ska anvénda ordet “koja” for att beskriva en situation i analysen.
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Genomforande

Jag kontaktade forst forskolechefen och berédttade om studiens syfte. Darefter bestkte jag forskolan
och traffade en forskolldrare for att beratta mer om studien, studiens syfte. Vardnadshavarna fick
information och samtyckesbrev innan jag bérjade studien. Innan jag gjorde observationen informerade
jag samtliga pedagoger om studiens syfte och de etiska aspekterna. Forsta studie dagen blev jag
informerad att jag inte far observera pa eftermiddagen for att férskolan hade fatt besok av en
specialpedagog. Jag blev dven informerad att jag inte far vara med och utfora studien pa lunchtiden
och vilostunden. Utifran forskolans énskemal utforde jag studien pa en formiddag och tva
eftermiddagar pa forskolan. Detta kan ses som ett etiskt dilemma som Veteskapsradet (2011) tar upp
om att man ska ta hansyn till deltagarna och respektera onskemalet som deltagarna har. For att fa syn
pa matematik observerade jag barnen i olika slumpmassiga aktiviteter/ lekar i olika miljoer och for att
fa syn pa hur stodstrukturen ser ut har jag observerat pa nagra situationer som leddes av pedagoger.
Medan jag utférde observationen antecknade jag &ven handelsen och vad barnen sade. Detta gav mig
bredare syn pa olika matematiska innehall i barnens vardag.

Problem som uppstatt vid observationstillfallen var att barnen kom fram till mig och fragade mig om
vad jag gjorde pa forskolan och om jag skulle vara deras nya froken. Detta gjorde att barnen som jag
observerade avbrots fran leken.

Databearbetning och analysmetod

Jag laste mina anteckningar fran observationen nagra ganger och sorterade ut vilka observationer som
ar relevanta for studiens syfte. Darefter forsokte jag urskilja aktiviteterna utifran vilken miljo barnen
befann sig i, aktiviteter dar det finns pedagoger, vilka artefakter som barnen anvande och vilka
matematiska begrepp som anvandes i aktiviteterna. Situationerna som jag valde att analysera ar
sandlek ute pa forskolans gard, bygga med lego, fruktstund och samlingsstund. Enligt Bjorklund
(2007, 2010) &r matematik en kulturell aktivitet som kraver interaktion och kommunikation med andra
for att barn ska kunna forstd innehéllet. Aven Siljo (2014) beskriver att larandet sker i interaktion med
andra och genom olika kulturella redskap. Utifran forfattarnas tankar har jag anvant mig av ett
sociokulturellt perspektiv och jag har valt att anvanda begreppen samspel, mediering (artefakter och
sprak) och scaffolding som analysverktyg.

Forskningsetiska overvaganden

Det finns olika etiska aspekter att ta stéllning till forskning. En viktig del av forskningsetik ar hur man
behandlar personliga uppgifter som framkommer i forskningen. Det innebér att forskaren har ansvaret
att skydda personer som medverkar i forskningen fran krankning och skador (Vetenskapsradet 2011,
s.16). Lofdahl, Franzen och Hjalmarsson (2014, ss.34,35) beskriver ocksa att som forskare ska man
skydda medverkarnas personliga uppgifter, etnicitet, politiska och religiosa asikter, dessutom ska man
inte namna personens halsa och sexuella laggning. Aven Vetenskapsréadet (2011, ss.68-69) skriver att
for att en studie ska genomféras maste deltagarnas identitet och integritet skyddas. Dessa regler har jag
foljt i studien. For att skydda deltagarnas identitet byter jag ut barnens namn med pahittade namn och
jag ska beskriva forskoll&raren med namn ”’pedagogl” och en annan pedagog med namn ”’pedagog2”.

I studien anvands observation som metod och enligt Vetenskapsradet (2011, s.42) kraver
observationen att man informerar deltagarna i forvag och aven har fatt samtycke innan man bérjar med
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forskningen. Innan observationsprocessen har vardnadshavare och pedagoger informerats om studiens
syfte samt vardnadshavaren har fatt ett samtyckesbrev med information (se bilaga 1) och jag har
skriftligt samtycke till att utfra studien. Jag har dven fatt muntligt samtycke fran samtliga pedagoger.
Vetenskapsradet (2011) fortsatter att skriva att i observationen ska man strava efter objektivitet. Det
innebdr att man som forskare ska forsoka att inte paverka deltagarna for att resultaten ska bli
oberoende av forskarens asikter. Under observationens process har jag forsokt att inte paverka
deltagarna med min asikt. Det innebar att jag inte har bidragit med nagra idéer i aktiviteterna.

Vetenskapsradet (2011, s.44) lyfter fram vikten av att de som deltar i studien har ratt att avbryta sitt
deltagande. Detta innebér att man som forskare ska meddela rattigheten till alla som deltar i studien
och i en pagaende studie ska man ta hansyn till deltagarnas beslut och eventuellt avbryta studien.
Innan studien utfordes har jag meddelat vardnadshavarna, barnen och pedagogerna att de kan avbryta
sitt deltagande i studien.

Studiens kvalitet

Studiens tillforlitlighet handlar om att den studerade situationen &r autentisk/ akta, vilket betyder att
situationen inte avviker fran den naturliga och vardagliga handelsen (Granstrom 2004). Granstrom
(2004) beskriver ocksa att en forsknings autenticitet handlar om att situationerna intréffar i vilket fall
som helst utan att man paverkar dem. | min studie har jag forsokt att inte paverka situationen pa nagot
sétt och handelserna intréffade i naturliga miljoer dar barnen sjéalva initierade leken. Enligt Granstrém
(2004) uppstar en autentisk situation nar manniskor interagerar med varandra och bidrar med nagot
utan att forskaren paverkar situationen. I studien har situationerna uppstatt nar barnen interagerade
med varandra i leken. Forfattaren ger forslag pa hur forskaren ska kunna gora studien trovardig: t.ex.
att ha uppfattning om att observationsmetoden skulle kunna paverka deltagarna, observatéren ska inte
stora situationen och som observator ska man lata deltagarna vanja sig vid narvaron av observator.
Utifran forfattarens tankar har jag presenterat mig sjalv for bade barnen och pedagogerna sa att de
vanjer sig vid min narvaro. Detta gjorde jag for att minimera min paverkan pa situationen. Granstrom
(2004) betonar att studien kan bli trovardig om observationerna gjordes i en sa naturlig situation som
mojligt, exempelvis: att observera nér elever/barn leker eller att folja dem i vanliga klassrumsmiljoer
(Granstrém 2004, ss.289-303). | studien har jag valt att observera barnen och pedagogerna i en
naturlig situation sasom utomhuslek, inomhuslek och éven planerade aktiviteter. | de olika
situationerna har jag varit narvarande utan att styra leken och aktiviteterna. Skolverket (2016, s.5)
anger att forskolan ska erbjuda en varierande och stimulerande miljo for barns utveckling och larande.
Dérfor ville jag inte observera barnen i férutbestdmda miljoer. Jag har valt att observera barnen i olika
miljoer for att 6ka studiens tillforlitlighet.

Resultat och analys

| detta avsnitt presenteras resultaten av observationerna som utfordes pa en forskola. Jag har valt ut
nagra situationer for att redogdra och analysera. De valda situationerna anser jag intressanta och
innehaller olika matematiska begrepp som ar relevanta for studien. Situationerna ar vanliga och
aterkommande dar studien visar pa barnens matematiska utforskande och pedagogernas stod i barnens
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larande. | inomhusleken bygger barnen med olika legobitar som har olika férger och storlekar. |
byggleken anvands dven olika lador for att spara legobitarna, en bild och ett bord. | samlingsstunden
anvander pedagogen en tygpase med olika leksaksdjur i. Nagra av leksakerna ar en stor leksaksanka,
nagra sma gummiankor, alg, nyckelpiga, 0.s.v. Har beskriver jag vad barnen séager till varandra,
barnens samspel med varandra, materialen, miljon och pedagogernas stod for barnens matematiska
larande.

Situation 1: Baka sandkakor

Adam (5 ar gammal), Ali (4 & gammal) och Erik(5 ar gammal) leker med sand i en liten koja. Det
finns olika material for att forma olika former med sand och de pratar med varandra om att de ska
baka kakor. Barnen pratar om olika storlekar pa hinkar och kakformer, hur manga sandkakor de ska
baka, 0.s.v.

Adam: ”jag ska baka fem kakor”

Ali: ”jag ska ldgga kakorna p& spisen” och gar fram till en bank for att lagga sandkakorna under en
bank som finns i kojan. Men Adam séager > nej, under, du ska lamna den under” och pekar pa banken.

Ali lagger sandkakorna under banken och gar ut fran kojan for att hamta hinkar.
Adam sager till Ali "hdmta den stora hinken”.

Ali lagger sandkakorna under banken och han fortsatter med att fylla pa sand i olika hinkar och sager
” jag ska gora en rund kaka”.

Adam fortsitter att forma med olika sma formar och séger ”jag ska baka sma kakor”.
Erik star framfor kojans fonster och séger jag vill ha en kaka”.

Adam svarar med att ”du méste betala forst”.

Efter en stund kommer nagra barn till kojan och sager att de ocksa vill képa > kakor”.

Men Erik séger ”jag var hér forst, std bakom mig”.

Analys av situation 1

Utifran ett sociokulturellt perspektiv forklarar Backman (2015, s.87) att leken &r ett betydelsefullt
omrade for barns matematiska utforskning. Utifran forfattarens tankar kan barnens sandlek ses som ett
betydelsefullt moment i barnens matematiska utforskande, utifran leken utforskar barnen olika
matematiska begrepp sasom siffror, lagesord, jamforelseord. Bjorklund (2007, s.76) forklarar vidare
att barns samspel med varandra i olika lekar har stor betydelse for att forsta ett fenomen och lara sig att
anvanda fenomenet i olika sammanhang. | situationen ovan samspelar barnen med varandra och
forklarar for varandra olika begrepp som t.ex. “under”, ”bakom”. De olika begreppen kan ses som
matematiska fenomen.

Saljo (2014) forklarar att individen lar sig i samspel med andra genom olika medierande redskap.
Strandberg (2006) beskriver att utifran ett sociokulturellt perspektiv sker larandet i samspel med andra
manniskor genom att utnyttja olika kulturella resurser. | observationen samspelar barnen med varandra
genom att utnyttja de olika tillgangliga kulturella redskapen, i detta sammanhang kan man se hur
barnen samspelar med varandra genom spraket (bade kroppsligt och verbalt) och artefakterna som
barnen anvénder i leken.

Utifran ett sociokulturellt perspektiv beskriver Bjorklund (2007) att matematik &r en sociokulturell
aktivitet som inkluderar olika artefakter. | observationen ovan utforskar barnen olika matematiska
begrepp med hjalp av olika artefakter sésom koja, hinkar, sand, olika former for att forma sanden till
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sandkakor och bank. De olika matematiska begreppen som anvénds av barnen i sandleken &r lagesord,
rékna, siffror, storlek och volym. Barnen utforskar de olika begreppen genom olika medierande
artefakter. Strandberg (2006) beskriver att var inre process trader fram i samspel med andra och med
hjalp av olika artefakter. Séljo (2014) forklarar att vart tinkande, larande och var begreppsanvandning
ar sammanflatade till olika fysiska redskap. Da kan kojan, sanden, hinkar, banken och formerna ses
som artefakter som hjélper barnen att koppla sitt inre tdnkande och sin begreppsanvéandning i leken.
Utifran de artefakterna anvander barnen olika matematiska begrepp sdsom lagesord (under, pa,
bakom), rdkna sandkakor och volym. Det innebér att barnen anvénder de olika artefakterna for att
samspela med varandra och utrycka sina tankar i leken.

I observationen ovan sdger Ali ”pa” for att Idgga sandkakorna under banken som anvénds som ugn i
leken, och Adam sager till Ali under” for att beskriva att sandkakorna ska ligga under banken.
Béanken kan ses som en medierande artefakt som hjalper barnen att anvénda olika matematiska
begrepp. | detta sammanhang visar Adam for Ali var sandkakorna ska vara genom att peka mot
bénken. Detta kopplar jag till Saljos (2014) beskrivning om att individen I&r sig i samspel med andra
genom att anvanda olika fysiska resurser och da kan banken ses som en fysisk resurs i barnen lek.
Béckman (2015, s.39) beskriver att barnen kommunicerar med varandra och sin omvérld genom olika
artefakter for att formedla sina erfarenheter med varandra. Det innebdr att Adams anvandning av
begreppet “under” och Alis anviandning av begreppet ”pa” ar ett sétt att kommunicera med varandra
utifran artefakten (banken).

Bjorklund (2008) beskriver att spraket utifran ett sociokulturellt perspektiv ar ett kulturellt redskap for
att forsta omvarlden. Adam pekar mot binken och siger “under” for att forklara for Ali var han ska
lagga sandkakorna. | denna situation kan man se hur barnen kommunicerar bade verbalt och kroppsligt
for att leka. Detta kopplar jag till Saljos (2014) beskrivning om spraket som medierande redskap som
hjélper oss att lara sig anvanda olika begrepp genom olika uttrycksformer sasom bildligt och sprakligt.
Detta beskriver dven Bjorklund (2008) att vi anvander spraket sasom ord och gester for att na ett
gemensamt mal, for att forsta och aterkoppla andras handlingar och utryck. Adam anvander bada ord
och gest for att gora sig forstadd i leken och Ali visar att han forstar Adams intention genom att lamna
sandkakorna under banken. Enligt Bjérklund (2007) anvéands spraket i matematik for att skilja likheter
och olikheter av olika begrepp. Utifran Bjorklunds (2007) tankar anvander barnen i situation 1 spraket
for att skilja pa olika matematiska begreppsanvandningar i leken.

Séljo (2014) beskriver att spraket ar en mekanism for att skapa forstaelse hos manniskor. Forfattaren
beskriver vidare att varje individ anvander det verbala spraket for att formedla sin intention och sina
inre tankar genom det verbala spraket. Erik star framfr kojan och séger till ett annat barn att sta
”bakom” honom. Utifran Siljos tankar kan man se att det andra barnet forstar Eriks intention.
Bjorklund (2008) beskriver att matematisk forstaelse sker i interaktion med andra genom att utrycka
oss bade verbalt och ickeverbalt. Utifran Bjorklunds tankar kan man se att Erik utrycker sig genom det
verbala spraket nar han siager "bakom”. Bade Erik och det andra barnet kommunicerar och far
forstaelse for hur det matematiska begreppet ”bakom™ anvénds i lekens sammanhang. Det innebar att
barnen i situation 1 anvander bade verbala spraket och ickeverbala spraket for att kommunicera och
forsta varandras intention.

Utifran ett sociokulturellt perspektiv beskriver Saljo (2014) att scaffolding &r stodet som ett barn far
fran en mer kompetent person. Bjorklund (2007) betonar ocksa att barn utvecklar sin formaga att
anvanda olika begrepp i vardagliga situationer nar de far stod fran en mer kompetent Adam forklarar
for Ali var sandkakorna ska vara genom att peka pa banken och anvinda ordet “under”. Detta har jag
kopplat till Saljos (2014) och Bjorklunds (2007) forklarning om begreppet scaffolding. Det innebdr att
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Ali far forstaelse for skillnaden mellan ”p&” och “under” och utvecklar sin kunskap utifran Adams
forklarning. | denna situation kan Adam ses som en mer kompetent person som stottar Ali i
matematisk begreppsanvandning.

Situation 2: Bygga med lego

Fem barn Josef (5 ar gammal), David (6 ar gammal), Ronja (4 ar gammal), Rami (6 ar gammal) och
Linus (5 ar gammal) bygger med lego i ett rum som kallas for ”byggrummet”. Legobitarna dr sorterade
i olika lador utifran farger och det finns ett bord som barnen anvéander for att bygga med lego. Barnen
pratar om vad de ska bygga och David foreslar ”vi kan bygga robot” och visar pa en bild som finns pa
vaggen. Bilden &r pa en robot som ar byggd med lego.

Rami tar en stor rod legobit och sdger ’den ska vara kroppen, titta det & samma som roboten” och

pekar pa bilden som ar upphangt pa vaggen.

Josef och David tar likadana legobitar som Ramis. Rami letar efter olika legobitar och forsoker sétta

ihop legobitarna.

Rami provar olika storlekars legobitar och sedan séger ”den passar till handen, titta, titta” och visar
for sina kamrater.

Josef séger “ja, jag ska hitta till min robot” och fortsétter att leta.
Linus samlar legobitar i olika storlek och sdger ”jag ska ha 2 séna och 2 sana” och visar till Rami.

Josef séger “titta, man ska bygga sé hir” och visar till sina kamrater och han siger ”jag ska bygga
benen forst”.

David séger till Ronja “’kan du hitta en stor lego, jag vill ha den till benen”. Ronja ger honom en lang,
small legobit men David sdger “den &r stor, jag vill ha en san” och visar Ronja en legobit.

David siger “jag hittade” och fortsitter att bygga.

Josef tar en gra legobit och forsoker bygga med den och sedan tar han bort den och lamnar den i en
lada med blaa legobitar i.

Ronja séger till Josef “den ska inte vara hir” och tar den graa legobiten och ldmnar den i en 1dda med
blaa legobitar i.

David sédger “titta min robot dr stor” och Linus sédger min ocksa” och stiller legoroboten bredvid
Davids legorobot.

Rami pekar pa Davids legorobot och sidger ” den &r storre, titta pd min, den &r stor som din”.

Ronja sager “jag vill inte bygga mer” och plockar bort sina legobitar och stéller de tillbaka i ladorna
utifran fargerna.

Analys av situation 2

I situationen ovan samtalar barnen om olika sorters legobitar med varandra. Barnen pratar om olika
storlekar och farger. De samspelar for att hitta ratt storlek och lamna legobitarna i ratt 1ada. Situationen
ovan kan ses utifran ett sociokulturellt perspektiv som en kulturell aktivitet dar barns matematiska
larande sker i samspel med varandra. Exempelvis: Rami visar en stor legobit och forklarar att den ska
vara "’kroppen” och David och Josef tar likadana legobitar. Denna kopplar jag till Bjérklunds (2007)
tankar om att matematik &r en kulturell aktivitet och larandet sker i samspel med andra i olika
sammanhang. D& kan barnens samspel ses som ett larandetillfalle. Bjorklund (2007) fortsatter att
beskriva att matematiskt larande sker i samspel med andra genom att konstruera den kunskap och
kultur som redan finns. Detta kopplar jag till situationen ovan dar barnen samspelar med varandra
genom de kulturella redskapen som redan finns, t.ex. ladorna som man sorterade legobitar i genom
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olika farger, legorobots bild som finns pa vaggen och barnens kunskap om hur man bygger och
sorterar legobitarna kan ses som en kunskap och en kultur som redan finns i barnens vardag. Da
konstrueras och utvecklas barnens matematiska kunskap utifran den kunskap och kultur som redan
finns pa forskolan.

Strandberg (2006, s.10) havdar att var relation till varlden ar kopplat till olika medierande artefakter
sasom verktyg och tecken. Forfattarens tankar kopplar jag till att barnens matematiska
begreppsanvéandning sker i relation till olika artefakterna som finns, t.ex. robotbilden som en tecken
artefakt som anvands for att satta igang barnens lust att bygga, legobitarna kan ses om ett matematiskt
verktyg som anvands for att samtala om kvantitet och olika storlekar och ladorna visar hur man
sorterar legobitarna i olika farger. Saljo (2014, s.81) beskriver dven att vart tankande och larande ar
sammanflatade med de fysiska redskapen som vi har tillgang till. Utifran forfattarens tankar kan man
forsta att barnens matematiska tankande och larande ar sammanflatade med de olika artefakterna som
barnen anvander i sina lekar. Ronja forklarar for Josef att han ska ldgga legobiten i en lada utifran
fargen, da kan denna situation kopplas till Bjérklunds (2007, s.26) beskrivning om att matematiskt
larande och tankande &r sammanflatade med de artefakterna som man har tillgang till. Det innebar att
Ronjas matematiska tankande kan kopplas till olika artefakter sasom olika Iador med olika farger pa
legobitar. Utifran Bjorklunds (2007) tankar kan man &ven se att barnens begreppsanvéandning sker i
relation till olika medierande artefakterna sasom lego, robotbilden och ladorna. Det innebér att barnen
anvander olika matematiska begrepp sasom siffror, jamforelseord, storlekar, sorterar, kvantitet med
hjélp av de olika artefakterna som anvénds i byggleken.

Séljo (2014, s.34) beskriver att spraket ar ett viktigt medierande redskap for att kommunicera och
samspela med varandra. | byggleken anvander barnen det verbala spraket for att forklara hur de ska
bygga en legorobot, tittar pa en legorobotsbild, vilka farger som ska anvéandas och vilka storlekar pa
legobitarna som behdvs for att bygga roboten. Det innebar att barnen anvander spraket i olika form
och darmed anvander olika matematiska begrepp for att kommunicera och samspela med varandra.
Det kopplar jag till Saljos (2014) beskrivning om att barn anvander olika form av sprak sasom bildligt
och verbalt for att se pa likheter och olikheter pa former och farger. Bjorklund (2007, ss.45-47)
forklarar att genom olika form av sprak sdsom verbalt, ickeverbalt, bilder och symboler lar barn olika
matematiska begrepp sdsom jamforelse och skilja pa likheter och olikheter i samspel med varandra.
Utifran Bjorklunds (2007) tankar kan man se hur barnen samspelar genom olika form av sprak for att
bygga en robot, skilja pa likheter och olikheter pa legobitarnas storlekar, for att sortera legobitarna i
olika farger och dven jamfora storleken pa de fardigbyggda legorobotarna. Det innebér att spraket
sdsom verbalt och ickeverbalt, bildligt och symboliskt anvéands i barnens lek som ett verktyg for att
undersodka och utforska olika matematiska begrepp.

Situation 3: Samlingsstund

Pedagogl borjar med att saga at barnen att satta sig i en rund ring pa en rund matta. Samlingen baérjar
med att ett barn sager sitt namn och pedagog1 fragar hur ménga ljud namnet har. D& réknar barnen
ljuden i namnet, darefter klappar alla barn s manga ginger som barnets namn ljuder, ”ljudet” menas
hér stavelser pa barnens namn. Nar alla barn har sagt sitt namn da raknar alla tillsammans hur manga
barn som &r pa samlingen (19 barn) och sedan hur manga pedagoger som ar pa samlingen (5
pedagoger), da tillagger pedagogl “vi #r 24 stycken idag”. | alla raknestunder anvander pedagogl
fingrarna for att peka och rékna tillsammans med barnen.

Pedagogl tar fram en leksaksanka fran en tygpase och sager ”nu kommer nagon, vet ni vem det &r?”.

Barnen svarar “mamma ankan”, da stéller pedagogl fram ankan.
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Pedagogl tar nagra sma gummiankor och frigar igen > vilka ar det de hir da?”.
Barnen svarar “ankungar”, pedagogen tilldgger “éllingar”.

Pedagogl fortsétter ” hur méanga éllingar har vi hir?”.

barnen svarar "tre...”.

pedagogl fortsatter med en ramsa om ankan och &llingarna och anvénder leksaksankorna for att
fortsétta med ramsan. I ramsan visar pedagog] hur manga “illingar” som kom hem och dven riaknar
med fingrarna. Ramsan gar till som féljande:

> tre smé #llingar skulle ut och leka, ver en backe och langt, langt bort

mamma anka ropade kvack, kvack, kvack och tva allingar kom springande hem.
Tva sma allingar skulle ut och leka, 6ver en backe och langt, langt bort

mamma anka ropade kvack kvack, kvack och en lite alling kom springande hem.
En liten alling skulle ut och leka, dver en backe och langt, langt bort

Mamma anka ropade kvack, kvack, kvack och tre éllingar kom springande hem igen!”

Analys av situation 3

Utifran Vygotskij tankar beskriver Séljo (2014) att barn skapar ny kunskap nar de far stod fran en
erfaren eller mer kompetent person. | samlingen ser man att pedagogl ger instruktion till barnen att
rakna hur manga barn och pedagoger som ar pa samlingsstunden. Pedagog1 raknar tillsammans med
barnen hur manga ganger ska man klappa nar man séger varje barns namn. Detta kan ses som en
stodstruktur som hjalper barnen att vara medvetna om siffror och dérmed léra sig att rakna. Saljo
(2014) beskriver att scaffolding ar en kommunikativ st6ttning dar en individ far stod fran en vuxen for
att utveckla sin instinkt och kunskap i en situation. Pedagogl ger instruktion att sitta i en rund ring,
klappa, rdkna och fragar hur ménga “illingar” som finns. Utifran Saljos tankar kan man beskriva
pedagogens forhallningssatt i samlingen som en kommunikativ stottning dar barnen far instruktioner
for att bli medvetna om olika matematiska begrepp. Saljé (2014) beskriver att det kravs anpassning av
intellektuella- och fysiska redskap for att stotta barnen i larandet. Den runda mattan och leksakerna
kan ses som anpassade fysiska redskapen som stéttar barnen ett matematiskt larande. Pedagogl raknar
tillsammans med barnen genom att peka och anvénda fingrarna. Pedagogens forhallningssattsatt att
lara barnen kan ses som ett intellektuellt anpassande forhallningssatt i barnens matematiska larande.

Bjorklunds (2007) beskriver att matematiskt tdnkande och larande ar sammanflatade med olika
artefakter. | samlingsstunden anvénds en rund matta for att beskriva hur barnen ska sitta och pedagogl
anvander leksaker for att rakna och utifran Bjorklunds (2007) kan man se mattan och leksakerna som
medierande artefakter som underlattar for barnen att forsta pa vad som sker och aven underlattar
réknandet. Pedagogl anvénder en ramsa for att rdkna tillsammans med barnen och det kopplar jag till
Béackmans (2015) tankar dar hon beskriver att rdkneramsor kan ses som medierande artefakter som
underldttar raknandet.

Situation 4: Fortsaittning p3 samlingsstunden

Pedagogl avslutar samlingen med att ta fram olika leksaksdjur fran tygpasen och stéller olika fragor.
Pedagogl tar fram en leksaksnyckelpiga och sdger ”Anna, hur manga prickar har nyckelpigan?”.
Anna (3 & gammal) gar fram och raknar tillsammans med pedagog1 och siger ”sex prickar”.

Pedagogl stéller leksaksnyckelpigan bredvid ankan och fragar “Lisa, vart l&gger nyckelpigan?”.

17



Lisa (tre ar) svarar “bredvid ankan”. Da bekraftar pedagogl och séger “bredvid mamma ankan”.

Pedagogl fortsétter ta fram en leksaksuggla och stiller den pé nyckelpigan och fragar ”Elias, vart
sitter ugglan da?”.

Elias (fyra &r gammal) svarar ”pa nyckelpigan”. Pedagogl bekraftar med ” pa nyckelpigans rygg”.

Pedagogl tar ut en leksaksélg fran tygpasen och stéller framfér gummiankorna och frigar > vart sitter
algen, Sofia?”.

Sofia (tre &r gammal) svarar “bredvid ankorna”, da tilldgger pedagogl “den sitter framfor dllingarna,
eller hur Sofia?” och Sofia nickar. Pedagogl stéller en leksaksvarg bakom algen och fragar “vart star
vargen, Lina?”.

Lina (4 & gammal) svarar "bakom”. Pedagogen tilligger “bakom &lgen”.

Efter samlingen fragar nagra barn om de fa ga till matsalen. Pedagogen skickar ett barn i taget till
matsalen.

Analys av situation 4

Backman (2015) beskriver att barns kognitiva utveckling sker i samspel och kommunikation med
andra. | situationen ovan kan man koppla till Backmans (2015) tankar, d.v.s. att barnens och
pedagogens samspel och kommunikation kan ses om en faktor som hjélper barnens kognitiva
utveckling. Bjorklund (2007) beskriver utifran ett sociokulturellt perspektiv att barns samspel med
andra har stor betydelse for barns uppfattning om ett fenomen. I denna situation kan samlingsstunden
ses som en matematisk situation dér pedagogen gor barnen medvetna om olika matematiska begrepp
sasom siffror och lagesord. Pedagog1 stéller fragor till barnen var leksaksdjuren befinner sig, barnen
anvander matematiska begrepp sasom pa, framfor, bakom och bredvid for att besvara pedagogens
fragor. Detta kopplar jag aven till Saljos (2014) beskrivning om att vart larande ar beroende av
samspelet med andra i ett socialt sammanhang. Det innebar att barnen och pedagogen samspelar med
varandra for att trana pa hur man anvander olika matematiska begrepp.

Bjorklund (2008) havdar att for att na ett gemensamt mal anvéander vi oss olika kulturella redskap
sasom verbalt och ickeverbalt sprak och darmed skapar forstaelse for andras handlingar. Utifran
forfattarens tankar kan man beskriva kommunikationen mellan pedagogl och barnen som bade verbalt
och ickeverbalt. D.v.s. att pedagogl anvénder verbalt sprak for att stalla fragor och ickeverbalt sprak
for att visa pa djurens position, vilket kan ses som ett satt att kommunicera for att na ett gemensamt
mal och malet i detta sammanhang blir att trana att anvanda olika matematiska begrepp i
samslingsstunden.

Pedagogl staller fragar till varje barn utifran var leksakerna ligger. Detta kan ses som en stodstruktur i
barnens matematiska larande. Bjorklund (2007) beskriver att barn far djupare forstaelse for olika
matematiska begrepp nar de far stod fran en vuxen i vardagliga situationer. Det innebar att pedagogens
stod med olika fragor i samlingen hjalper barnen att fa djupare forstaelse for hur man anvander olika
begreppen. Saljo (2014) skriver ocksa att barn skapar ny kunskap nar de far stod fran en mer
kompetent person. Exempelvis: pedagogen hjalper Sofia med att beskriva var algen star da nickar
Sofia att hon forstar och repeterar aven ordet. Utifran Saljos tankar kan man se pedagogens
forhallningssatt som en stodstruktur som hjélper Sofia att skapa ny kunskap om matematik.

Enligt Saljo (2014) sker larandet nér individen tillsammans med andra anvander olika kulturella
fysiska redskap. Da kan de olika artefakter som ingar i samlingsstunden ses som kulturella fysiska
redskap som stodjer barnen i deras matematiska larande. Strandberg (2006) beskriver dven att var inre
process (tdnkandet) trdder fram i samspel med andra genom yttre aktiviteter med hjélp av olika
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artefakter. D& kan samlingsstunden ses som en yttre aktivitet som innehaller olika artefakter dar
barnens tankar trader fram genom att anvanda det verbala spraket. Det vill sdga att samlingsstunden
ses som en kulturell aktivitet dar barnen samspelar med pedagogen och artefakterna. Da ses
samlingsstunden som ett tillfalle for matematiskt larande. Detta kopplar jag &ven till Strandbergs
(2011, s.11) tankar dar forfattaren skriver att barns interaktion och méte med olika artefakter har stor
betydelse for att deras utveckling.

Situation 5: Fruktstund ute pa forskolans gard

Nagra barn och pedagog?2 har fruktstund ute pa forskolans gard varje dag. Pedagog?2 delar applen,
paron och bananer i halva bitar och delar sedan ut till barnen. Anna (fem ar gammal), Amal (fem ar
gammal) och Rima (fyra ar gammal) sitter bredvid varandra.

Pedagog?2 fragar Anna vad hon vill &ta. Anna svarar pple”.

Pedagog? fortsatter att fraga Amal vad hon vill 4ta, Amal svarar jag vill ocksa ha 4pple”

Rima séger ”jag vill ha paron”.

Anna sager till Amal ”de ar lika stora” och visar sin frukt fér Amal.

Rima sager ”min ar lang”.

Anna siger ”ja din r lingre men min och Amals &r lika langa”.

Efter en stund fragar pedagogen vad barnen vill ha for frukt.

Anna siger ” jag vill ha ett till &pple, jag fick bara ett &pple, jag vill ha en till”.

Pedagogen tillagger fick du bara ett halvt dpple? Da far du ett till” och ger ett halvt apple till Anna.
Rima séiger “jag vill ocksa ha apple, jag &t piron”.

Pedagogen sager till Rima ” just det, du fick ett halvt paron, da far du ett halvt 4pple”. Amal sager
titta Rima, vi har lika stor” och visar sitt dpple for Rima.

Efter en stund séiger Anna > vi ska ga in snart, kom vi gar till gungan, innan vi gér in”. Pedagogen
sdger “nej, at klart forst, vi ska inte g in nu”.

Analys av situation 5

Barnens och pedagogens verbala sprak har stor betydelse for att forsta och synliggéra de olika
matematiska begreppen i fruktstunden. Enligt Bjorklund (2008) sker den gemensamma forstaelsen av
matematik i interaktion med andra genom verbalt och ickeverbalt sprak, vilket innebar att barnens och
pedagogens interaktion genom det verbala spraket skapar en gemensam forstaelse for olika
matematiska begrepp. Rima anvéander begreppet lang for att jamfora sin frukt med Annas och Amal
och Anna jamfor sin frukt med Amals och hon anvéander begreppen langre och lika stor. | denna
situation kan man forsta barnens interaktion genom det verbala spraket och darmed skapar de en
gemensam forstaelse for olika matematiska begrepp. Bjorklund (2007) beskriver att barn utvecklar sin
kunskap genom olika stodstrukturer. Exempelvis: pedagogen forklarar for Anna att det &r ett halvt
apple hon fick, detta anses som stod for barnen att skilja mellan olika begreppen sasom mellan helt
och halvt. Enligt Saljo (2014) ar scaffolding en kommunikativ stéttning dar barnen far insikt om att
tolka olika situationer. Jag kopplar Séljos tankar till fruktstunden dér pedagogen stottar barnen och
barnen stéttar varandra genom kommunikation for att fa instinkt om hur man anvander olika
matematiska begrepp.
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Bjorklund (2007) forklarar utifran ett sociokulturellt perspektiv att matematik ar en kulturell aktivitet
och matematiskt larande sker i samspel med andra. Utifran forfattarens tankar kan fruktstunden ses
som en kulturell aktivitet pa forskolan. Genom den kulturella aktiviteten, d.v.s. fruktstunden samspelar
barnen och pedagoger och darmed utvecklar barnen sin matematiska kunskap. Med hjalp av Séljos
(2014) och Bjorklunds (2007) tolkning om larandet kan situationen ovan ses som att barnens larande,
tankande och begreppsanvandning ar sammanflatade med olika artefakter som de anvander. Utifran
forfattarnas tankar kan frukten dven ses som artefakt som stodjer barnen att anvénda olika begrepp,
d.v.s. att barnens beskriver sina tankar genom att anvanda olika begrepp utifran de olika frukterna som
finns i fruktstunden.

Sammanfattning av resultat och analys

I analysen av situation 1 och 2 kan man se barnens matematiska utforskande utifran ett sociokulturellt
perspektiv och perspektivets centrala begrepp sasom samspel, artefakter och spraket. Barnen
samspelar med varandra i leken och férklara olika matematiska till varandra. Barnen anvénder olika
medierande redskap i sina lekar for att utforska de olika matematiska begreppen. | bada situationerna
anvander barnen olika artefakter som medierande redskap i sin utforskande av matematik. Barnen
kommunicerar med hjélp av det verbala spraket som medierande redskap for att forklara de olika
begreppen och formedla sina intentioner. Aven det ickeverbala spraket anvands som medierande
redskap i barnens lek i form av t.ex. barnen kroppssprak. Man kan aven se att barnens matematiska
tdnkande och l&rande ar kopplad till de artefakter som barnen anvénder sig av i sina lekar. Det innebar
att barnen samspelar med varandra genom det verbala och ickeverbala spraket for att utforska olika
matematiska begrepp utifran de olika artefakterna som forskolan erbjuder. Man kan dven se att mer
kompetenta barn stéttar andra barn i matematisk begreppsanvandning.

Utifran ett sociokulturellt perspektiv ser man i analys av situation 3, 4 och 5 pedagogernas stéttning
for att gora barnen medvetna om olika matematiska begrepp i aktiviteterna. Exempelvis i analysen av
situation 3 och 4 anvénder pedagogl samlingsstunden som ett matematiskt Iar tillfalle och med hjélp
av olika medierade redskap sasom olika artefakter, det verbala och ickeverbala spraket stéttar
pedagogen barnens anvandning av olika matematiska begrepp. Artefakterna anvands i
samlingsstunden som medierande redskap for att stodja barnen hur olika begrepp anvands. Spraket
anvéands som medierande redskap for att barnen ska urskilja likheter och olikheter mellan begrepp.

Pedagog2 anvénder aven fruktstunden som ett matematiskt lar tillfalle och stottar och gor barnen
medvetna om matematik. I denna situation kan frukten ses som medierande redskap som pedagogen
anvander for att stotta och l&ra barnen och darmed anvénder barnen olika matematiska begrepp i
fruktstunden sadsom jamforelseord (lang, langre, lika stor) for att jamfora sina frukter och raknar (ett,
ett halvt) for att beskriva hur manga frukter de har fatt.

Diskussion

Studiens syfte har varit att med hjélp av sociokulturellt perspektiv och perspektivets centrala begrepp
samspel, medierande redskap (artefakter och sprak) och scaffolding visa hur barn utforskar matematik
och hur pedagogerna stottar barnens larande i olika aktiviteter. For att synliggora studiens syfte har
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anvant mig tva fragestallningar. > Hur utforskar barnen matematik i olika lekar?”, samt > Hur stottar
pedagogerna barnens matematiska larande pa forskolan?”.

Utifran min analys kunde man se barnens utforskning av olika matematiska begrepp i samspel med
varandra i olika aktiviteter. Barnen samspelade med varandra for att forklara olika begrepp utifran de
olika kulturella resurserna som de anvénde i sina lekar. Genom samspelet mellan barnen uppstod olika
samtal kring begreppen. | barnens matematiska begreppsanvéndning kunde man se betydelsen av
artefakterna i bade sandleken och byggleken. Barnen anvande de olika artefakterna sdsom kojan, olika
former och hinkar, legobitar, bilder, 0.sv. i samspel med varandra for att undersoka och forklara olika
matematiska begrepp. Studien visar vidare att spraket (verbalt och ickeverbalt) har stor betydelse i
barnens matematiska begreppsutforskande. Studien visar dven betydelsen av pedagogernas nérvaro
och stottning av barnens larande och utforskning av olika matematiska begrepp. Bade i analysen av
samlingsstunden och av fruktstunden kunde man se pedagogernas stottning av barnens matematiska
begreppsanvandning. I analysen kunde man se hur pedagogerna stéttade barnen genom att stalla fragor
utifran olika artefakter och darmed forklarade olika begreppen for barnen. Analysen visar att barnens
begreppsanvéandning och larande &r sammanflatade med de olika medierande redskapen (artefakterna
och spraket) som underlattade barnens anvandning och forstaelsen av olika matematiska begrepp.

Resultatdiskussion

Barnens matematiska utforskning i olika aktiviteter

Bjorklund (2010, ss.73-79) hdvdar att ett matematiskt larande alltid sker i samspel med andra och nér
yngre barn samspelar med andra far de forstaelse for olika satt att se pa ett fenomen genom att koppla
sin egen forstaelse till andras handling. Analysen av de olika situationerna visar att barnen utforskar
matematik med andra kamrater och skapar forstaelse for hur olika matematiska begrepp anvands.
Bjorklund (2010) forklarar vidare att grundldggande matematisk fardighet &r att bli medveten om
skillnader och likheter kring kvantitet, form, tid, utrymme och mdnster. | analysen av de olika
situationerna ser man att barnen samtalar med varandra om hur manga sandkakor som ska bakas,
pratar om former pa sandkakorna, anvander begreppen som pa, under, bakom, o.s.v. Utifran
Bjorklunds (2010) tankar kan denna situation ses som att barnen samspelar med varandra och skapar
medvetenhet om olika begrepps anvandning sdsom kvantitet, form och ménster.

Backman (2015, ss.152-179) beskriver att barn utforskar matematik i en lek dar de sjalva initierar
leken. I analysen av situation 1 och situation 2 ser man att lekarna &r initierade av barnen. Analysen
visar bade sandleken och byggleken att barnen utforskar olika matematiska begrepp genom att
samspela med varandra. Shiree (2012, ss.30-35) skriver utifran olika studier som gjordes i Australien
om barns utveckling och larande. Studien betonar att barns matematiska tdnkande och utveckling ar
kopplad till miljon och vardagliga handelser. I analysen av situation 1 och situation 2 ser man att
barnen utforskar matematik i de aktiviteterna utifran miljon och materialen. T.ex. forskolans miljo har
kojan, hinkar och former (som anvands for att forma sandkakor) och lego. Detta tolkar jag utifran
Backmans (2015, s.157) tankar att miljons utformning och materialen pa forskolan stodjer barnens
mojligheter till lek och matematiskt begreppsutforskande. Shiree (2012) visar i sin studie att barn
utvecklar sin matematiska kunskap genom att utforska olika matematiska kategorier sdsom siffror,
mattning och utrymme utifran olika material som de anvander i sina utelekar. analysen av situation 1
visar att barnen utforskar olika matematiska begrepp sasom siffror, storlekar, métning och lagesord,
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det innebdr att barnen utvecklar sin matematiska kunskap genom de olika artefakter som de anvander i
leken.

Backman (2015) beskriver aven att leken ar en viktig aspekt for att barns utforskande av matematik
och att forskolans miljéutformning och vilka material som anvands i leken kan paverka barnens
matematiska utforskande. Det innebar att hur barnen utforskar olika matematiska begrepp i bada
aktiviteterna (sandleken och bygga med lego) paverkas av miljon och de olika material som anvands i
aktiviteterna, exempelvis; forekommande matematiska begreppen i sandleken &r lagesord, siffror,
storlek och volym, daremot i byggleken forekommer matematiska begrepp sasom siffror,
jamforelseord och sortering, vilket innebér att i bada aktiviteterna anvander barnen olika matematiska
begrepp utifran vilka material de anvander och i vilken miljo de befinner sig i. Bjorklund (2007, s.77)
beskriver ocksa att for att barn ska utforska olika matematiska begrepp ska de bemastra olika
situationer i samspel med omvarlden och kulturen som de befinner sig i. Forfattaren beskriver ocksa
att utifran samspel med omvarlden och kulturen utvecklar barnen sin matematiska kunskap. I analysen
av situation 1 ser man att barnen klarar av att leka och samspela med omvérlden och darmed utforskar
olika matematiska begrepp. Backman (2015, s.179) menar ocksa att leken ar ett mojliggérande
moment for att barn i samspel med sina kamrater ska kunna fokusera pa ett fenomen och darmed
urskilja och utforska olika aspekter av fenomenet. Utifran Backmans (2015) tankar kan sandleken
betraktas som ett mojliggérande moment fér barnens matematiska utforskande och erfarande. |
sandleken utforskar barnen skillnader mellan olika matematiska begrepp som t.ex. lagesord sasom pa,
under, framfor och bakom. Shirees (2012, ss.30-35) studie visar att barn I6ser matematiska problem pa
egen hand genom att utforska med sand i utelek. Detta kopplar jag till barnens lek med sand och lego
dar de sjalva loser olika matematiska problem, d.v.s. i bade sandleken och byggleken utforskar barnen
matematik genom att anvanda olika begrepp for att forma sandkakorna och bygga legoroboten.

Backman (2015, s.99) beskriver vidare att barnen urskiljer hur olika matematiska begrepp anvands i
olika sammanhang och i olika situationer i samspel med andra. | analysen av situation 1 ser man att
Adam séger rétt begrepp till Ali for att beskriva var sandkakorna ska vara, d.v.s. att Adam beréttar for
Ali att anvinda begreppet under” istéllet for ”pa”, utifran Adams forklarning forstér Ali skillnaden pa
begreppet ’pa” och under” i lekenssammanhang. I situation 2 forklarar Ronja till Josef att limna den
graa legobiten i ratt l1ada, det innebér i bygglekens sammanhang anvander barnen hur man sorterar
olika legobitar utifran olika farger. Backman (2015) skriver vidare att miljon ska inspirera barnen till
en utforskande lek. Forskolans gard och byggrummet kan ses som en inspirerande miljo dar barnen tar
initiativ till olika lekar och utforskar matematik. Doverborg och Pramling Samuelsson (2011, ss.39-
45) anser ocksa att yngre barn behdver stéttning fran mer kompetenta personer/kamrater for att
utveckla sin matematiska kunskap. Utifran Doverborg och Pramling Samuelssons (2011) tankar kan
Adam och Ronja ses som mer kompetenta kamrater som stottar Ali och Josef i deras matematiska
larande.

Béackman (2015, s.53) skriver att man ska erbjuda olika material som uppmuntrar barnen till att
utforska olika matematiska begrepp. Enligt forfattaren utvecklar barnen sin matematiska kunskap
genom att utforska olika material. | analysen pa situation 1 och situation 2 anvander barnen olika
material och utforskar olika matematik. Backman (2015) skriver vidare att olika material behdvs for
att barnen ska kunna sortera, jamfdra, mata, rdkna och upptdcka monster. Som exempel tar forfattaren
upp att barn anvander olika teknik for att fa struktur i sina lekar. Utifran forfattarens tankar kan
materialen i byggleken ses som hjalpmedel for barnen att fa struktur i byggleken och darmed sorterar
barnen legobitarna utifran farger och storlekar, jamfor legobitarnas storlek och raknar hur manga
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legobitar som behdvs for att bygga legoroboten. | samlingsstunden anvander pedagogen olika
leksaksdjur for att stalla fragor och utmana barnens tankande.

Backman (2015, s.152) beskriver att materialen sdsom sagopasar, tecken och bilder fungerar som ett
matematiskt kommunikativt hjalpmedel och laromedel. I situation 2 anvander barnen en bild pa
legorobot och utifran bilden diskuterar barnen hur legoroboten byggs och vilka legobitar som behdvs
for att bygga legoroboten. | analysen av barnens diskussion ser man att de anvander olika matematiska
begrepp. Det innebér att bilden anvands som ett kommunikativt hjalpmedel i byggleken och darmed
utforskar barnen olika matematiska begrepp. Man ser &ven i situation 3 att pedagogen anvéander en
tygpase och olika leksaksdjur for att lara barnen olika matematiska begrepp. Utifran Backmans (2015)
tankar ses tygpasen och leksaksdjuren som ett laromedel som underlattar den matematiska
kommunikationen mellan pedagogen och barnen. Backman (2015, s.206) tar upp i sin studie att
rakneramsor och rdkna med fingrarna underlattar raknandet i barnens matematiska aktiviteter. |
situation 3 pekar pedagogen tillsammans med fingrarna nar de raknar hur manga barn och pedagoger
som sitter i samlingsrummet och en rakneramsa anvands i samlingsstunden. Pedagogens och barnens
satt att rakna och rakneramsan i samslingsstunden kan utifran Backmans (2015) tankar ses som
hjalpmedel som underlattar barnens réknande i samslingstunden.

Shirees (2012) studie visar att aterkommande vardagsrutiner sasom samling, maltider och sang har stor
betydelse for att barn ska kunna skapa forstaelse for olika matematiska begrepp. Utifran forfattarens
tankar kan man se i situation 3, 4 och 5 som aterkommande vardagsrutiner som skapar forstaelse for
olika matematiska begrepp utifran barnens tidigare erfarenheter. Bjorklund (2007, ss.141-145) havdar
att olika matematiska fenomen kan vara svarbegripliga for yngre barn, t.ex. att forsta fenomenet tid
kravs enligt forfattaren olika strukturerade aterkommande situationer. Enligt forfattaren skapar de
olika strukturerade aterkommande situationer forvantningar hos barnen pa vad som ska handa efter
varje situation och darmed skapar barnen forstaelse for tid. Jag kopplar forfattarens tankar till analysen
pa situation 4, d.v.s. att nar samlingen &r klar fragar barnen pedagogen om de fa ga till matsalen, vilket
innebdr att barnen har forstaelse vad som ska handa efter samlingsstunden och da vet de att de ska &ta
lunch efter samlingen. Pa det sattet skapar barnen forstaelse for olika fenomen. Backman (2015, s.179)
héavdar att barn utforskar matematik i en aterkommande situation som barnen sjalva initierar som t.ex.
bygga med klossar och spela fotboll, detta kan kopplas till analysen pa situation 1 och situation 2 dar
barnen leker med sand och bygger med lego. | bade sandleken och byggleken initierar barnen lekarna
och bade lekarna ar aterkommande aktiviteter som ger mojlighet till barnen att utforska olika
matematiska begrepp som exempelvis; siffror, sortering, lagesord, storlekar och jamférelseord.

Béackman (2015, s.87) forklarar att barn i olika aktiviteter samspelar med varandra och utforskar,
utskiljer, resonerar, samtalar och forklarar olika matematiska begrepp. Utifran forfattarens tankar kan
man se barnens samspel i de olika situationerna och barnen utforskar, urskiljer olika storlekar och
farger pa legobitar, samtalar kring olika matematiska begrepp i bade sansleken och byggleken och
forklarar for varandra hur ett matematiskt begrepp anvands.

Pedagogens stodstruktur i barns matematiska larande

Doverborg och Pramling Samuelsson (2011, ss.39-40) skriver om en studie som gjordes pa en forskola
dar forskollararna beréttar om att en vanlig vardagssituation kan problematiseras och anvéndas som
utgangspunkt for ett matematiskt larandetillfalle, exempelvis; maltid ar en vanlig situation dar barnen
anvander olika matematiska begrepp. Utifran forfattarnas forklarning kan fruktstunden ses som ett
matematiskt larandetillfalle. Barnen anvander olika matematiska begrepp i fruktstunden, de jamfor
langden pa sina frukter, anvander talbegrepp for att férklara hur manga frukter de har atit, utifran
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barnens samtal tillagger pedagogen olika talbegrepp for att géra barnen medvetna om olika
talbegrepps anvandning. Det innebdr att barnen utifran pedagogens stottning lar sig olika matematiska
begrepp och darmed lar sig hur man anvander begreppen i olika situation.

Doverborg och Pramling Samuelsson (201, ss.39-40) beskriver att pedagoger behdver olika kunskap
och fardigheter for att kunna skapa ett larandetillfalle och for att utmana barnens idéer och Backman
(2015, 5.87) beskriver att for att géra matematiken synlig for barnen maste pedagogerna ha kunskap
om det matematiska innehallet i olika aktiviteter. Forfattaren menar ocksa att nar pedagogerna ar
medvetna om innehallet kan de skapa majlighet for barnen att utforska matematiken i aktiviteten. |
analysen av situation 3, 4 och 5 ar pedagogerna medvetna om det matematiska innehallet i
aktiviteterna. Exempelvis: i situation 4 ar pedagogen medveten om det matematiska innehallet i
samlingsstunden och utmanar darmed barnen genom att stélla olika fragor. Utifran Backmans (2015)
tankar kan pedagogens satt att uppmarksamma barnen pa olika matematiska begrepp ses som ett satt
att synliggéra matematiken i aktiviteten. Shiree (2012, ss.36-37) betonar ocksa att forskolldrarnas
medvetenhet om olika matematiska aktiviteter mojliggor for att erbjuda barnen olika verktyg som kan
vara stdd i det matematiska larandet. Det innebér att pedagogernas medvetenhet om det matematiska
innehallet i samlingsstunden och fruktstunden mojliggjorde for att erbjuda barnen att utforska olika
matematiska begrepp genom olika verktyg och pedagogerna stéttar och utmanar barnen genom samtal
och fragor. Backman (2015) och Shiree (2012) forklarar vidare att det ar viktigt att pedagogerna ar
narvarande i barnens aktivitet for att utmana barnens matematiska larande, detta kopplar jag till
analysen av situation 3, 4 och 5 dar pedagogerna ar nérvarande i aktiviteterna. Man ser i analysen att
pedagogerna utmanar barnen med olika fragor och darmed utforskar barnen olika matematiska
begrepp sasom talbegrepp, rakna, siffror, lagesord, position. T.ex. rakna, siffror talbegrepp anvands i
samlingsstunden genom att rakna antalet barn och pedagoger i samlingsrummet, lagesord och position
anvands nar pedagogen fragar barnen pa var leksaksdjuren befinner sig. Rakna och siffror forekommer
ocksa i fruktstunden nar barnen beskriver hur manga frukter de har fatt.

Bjorklund (2007, s.159) beskriver att forutsattningen for att fa en gemensam forstaelse for ett fenomen
ar att lyckas att géra andra samspelspartner medvetna om fenomenet. | analysen av situation 4
anvander pedagogen olika material for att beskriva och medvetandegéra barnen om fenomenet
matematik. Utifran Bjorlunds (2007) tankar kan de olika materialen ses som férutsattningar som
pedagogen anvander for att géra barnen medvetna om olika matematiska begrepp. Bjorklund (2007)
skriver vidare att for att barn ska kunna skapa forstaelse for ett fenomen kravs samspel med andra
kamrater och vuxna. | analysen av samlingsstunden ser man att pedagogen stéller olika fragor till
barnen for att skapa forstaelse for olika begrepp. Exempelvis: pedagogen gor barnen medvetna om
olika matematiska begrepp sadsom lagesord, siffror och rakna genom fragor. Detta kan utifran
Bjorklunds (2007) tankar ses som ett samspel mellan pedagogen och barnen for att urskilja och forsta
matematiska begrepp.

Bjorklund (2007, s.159) skriver vidare att det ar betydelsefullt for barn att forsta andras perspektiv pa
ett fenomen och for att barn ska kunna forsta andras perspektiv kravs att vuxna delar ett fokus och
lyfter fram olika uppfattningar om fenomenet. | analysen av situation 3, 4 och 5 ser man att
pedagogerna delar ett fokus med barnen och gér barnen medvetna om hur olika begrepp anvands.
Exempelvis: i fruktstunden goér pedagog2 Anna medveten om skillnaden pa ett dpple och ett halvt
apple. Det visar att pedagogen delar fokus med barnen och hjélper barnen att anvanda olika begrepp i
fruktstunden. Doverborg och Pramling Samuelsson (2011, ss.39-40) forklarar att barn &ven behdver
konkreta material for att forsta och utveckla sin matematiska kunskap. I analysen av samlingsstunden
anvander pedagogen leksaksdjur for att utmana barnen. Pedagogen anvander olika leksaker for att
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stiilla fragor som t.ex. hur ménga “illingar ” som finns, var “nyckelpigan” stér, o.s.v. Utifran
Doverborg och Pramling Samuelssons (2011) forklarning kan de olika leksaksdjuren i
samlingsstunden ses som konkreta material som mojliggor for barnen att forsta olika matematiska
begrepp.

Kdrre (2013, ss.34-60) betonar att matematik finns dverallt men att vi behover fanga upp det
matematiska 6gonblicket i barnens vardag. Enligt forfattaren fangar vi upp matematiken pa forskolan
genom att lyssna pé vad barnen sager och genom att skapa lustfyllda lekstunder utifran barnens
intresse. | analysen av samlingsstunden ser man att pedagogen fangar upp det matematiska innehallet
genom att lyssna och uppmarksamma barnen och darmed skapar ett lustfyllt moment. Pedagogen
utmanar barnen genom att stélla fragor och lyssnar pa barnens svar utifran de olika intressanta
leksaksdjuren och rdkneramsan.

Doverborg och Pramling Samuelsson (2011, ss.39-40) beskriver att barn behdver konkreta material for
att forsta olika saker men det behdvs dven kommunikation och utmaning fran pedagogen for att barnen
ska forsta och utveckla sin kunskap. Utifran forfattarnas tankar kan pedagogens forhallningssétt i
situation 3 och 4 ses som ett utmanande och kommunikativt forhallningssatt som hjalper barnen att
utveckla ny kunskap kring matematiska begrepp.

Betydelse for praktiken och professionen

Vad har studien for betydelse for den pedagogiska praktiken? Hur kan man ta del av studien for
framtidens profession? Bjorklund (2008, s.72) beskriver att matematik alltid &r relaterad till en kultur
och ett sammanhang och vi skapar forstaelse utifran kulturen och sammanhanget som vi befinner oss i.
Denna studie synliggor hur barns matematiska utforskande ser ut. Barnens matematiska utforskande
och larande sker i den kulturen och sammanhanget som de befinner sig i. Barnen utforskar olika
matematiska begrepp i sina lekar och i aktiviteter genom att utnyttja olika artefakter som de har
tillgang till. Samspelet, artefakterna, kommunikationen och miljon har stor betydelse fér barnens
matematiska larande. Laroplanen beskriver forskolans uppdrag som att ” forskolan ska erbjuda barnen
en trygg miljo som samtidigt utmanar och lockar till lek och aktivitet” (Skolverket 2016, s.6). Utifran
laroplanens beskrivning ger studien forstaelse for att hur vi utformar miljon och vilka material vi
erbjuder pa forskolan paverkar barnens matematiska larande. Studien skapar aven forstaelse for lekens
betydelse for barns samspel och utforskande i matematik. Det innebér att man ska skapa en miljo som
ger barnen mojligheter att utforska olika fenomen i samspel med varandra sina lekar. | férskolans
laroplan skrivs ocksa fram att > barn soker och erévrar kunskap genom lek, socialt samspel,
utforskande och skapande, men ocksa genom att iaktta, samtala och reflektera” (Skolverket 2016, ss.6-
7). Studien visar vidare att pedagogernas ndrvaro har betydelse for barns matematiska larande och
begreppsanvéndning. Det innebdr att pedagogerna ska vara narvarande och medvetna om olika
matematiska innehall i olika aktiviteter for att stétta och stimulera varje barn i sin matematiska
larande. I laroplanen finns ocksa skrivet att forskollararen ansvarar for att varje barn “’stimuleras och
utmanas i sin matematiska utveckling” (Skolverket 2016, s.11). Det innebér studien betydelse for
praktiken och professionen &r att medvetengdra hur barnen utforskar matematik i olika aktiviteter och
hur vi pedagoger ska kunna utmana och stétta barnen i deras matematiska larande.
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Metoddiskussion

Observation och féltanteckning som datainsamlingsmetod har fungerat bra for studiens syfte och
fragestallningarna. Genom observation och féltanteckning har jag samlats totalt tio situationer och jag
har valt ut fem situationer som jag ansag passade battre for studien. De fem situationer har visat hur
barnen utforskade matematik i olika aktiviteter och hur pedagogerna stéttade barnens matematiska
larande i forskolan. Metoderna har méjliggjort for att jag skulle kunna félja nagra barn och fokusera pa
vad de har sagt och gjort. Barn som inte fick vara med i studien kunde &nda vara med i olika
aktiviteterna men genom observation och faltanteckning som metod kunde jag avidentifiera de i
studien.

Fordelen med observation och faltanteckning som metod ar att man kan vara utanfor barnens aktivitet
for att minska risken att paverka pa barnens aktivitet och deras forhallning till aktiviteterna. Nackdelen
med de metoderna &r att man missar nagra av barnens konversation. Man kan dven tolka fel pa barnens
intention eftersom i observationen och faltanteckningen fragade jag inte pa vad barnen egentligen
menade eller ville gora.

Slutsatser

Avslutningsvis vill jag knyta studiens syfte och forskningsfragorna till resultaten som studien visar.
Studiens syfte och fragestallning var att undersoka pa hur barn utforskade matematik i olika aktiviteter
och hur pedagogerna stottade barnens matematiska larande. Tidigare forskning bekréftar studiens
resultat att barnen utforskar matematik genom sina lekar och i olika aktiviteter. Utifran vilka material
som ingar i de olika aktiviteterna anvander barnen olika matematiska begrepp. I sandleken och
byggleken utforskade barnen olika matematiska begrepp utifran de olika materialen som de anvénde.
Barnens férekommande begreppsanvandning i sandleken var kvantitet, form och moénster samt siffror
och férekommande begreppen i byggleken var siffror, storlekar, jamférelseord och l1agesord. Det
innebdr att studien visar hur barnen utforskar matematik i sina lekar genom att anvénda sina tidigare
erfarenheter, miljon och de tillgdngliga materialen och blir medvetna om hur de olika matematiska
begreppen anvands. Studien visar pedagogernas stéttning i barnens matematiska utforskande och
larande i olika aktiviteter vilket dven tidigare forskning bekréftar. Studien visar att pedagogernas
narvaro ar en forutsattning for att stotta barnen i deras matematiska larande. Studien visar dven att
barnen blir medvetna om olika matematiska begrepp nar pedagogerna utmanar barnens tankande
genom samtal och fragor. Bade i samlingsstunden och i fruktstunden ser man att pedagogerna &r
medvetna om barnens matematiska begreppsanvandning och stéttar barnen i deras kunskapande.
Begreppen sasom talbegrepp, rékna och siffror ar férekommande matematiska begrepp i fruktstunden
och l&gesord, position, siffror och rékna ar forekommande matematiska begrepp i samlingsstunden.

Vidare forskning

Under studien observerade jag hur barnen utforskade matematik och hur pedagogernas st6d i barnens
larande sag ut i olika aktiviteter pa en forskola. Matematiken fanns 6verallt i barnens aktiviteter. Nar
jag borjade analysera situationerna vacktes olika tankar kring hur jag skulle kunna forska vidare om
forskolans matematik. Min forsta tanke kring vidare forskning &r att istéllet for att endast anvanda
observation skulle man kunna kombinera den med intervju, d.v.s. att man skulle kunna intervjua
pedagogerna om hur de arbetar med matematik i olika aldrar och hur matematiken synliggérs for att
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barnen i forskolan. Fagerborg (2011, s.89) beskriver att intervju erbjuder olika mojligheter att fordjupa
sig i en forskning. Forfattaren menar att genom att stalla foljd fragor och uppmuntra att berétta mer far
man en djupare forstaelse for det man undersoker. Det innebar att genom intervjun kan man fa en
tydligare bild av hur pedagogerna resonerar om matematiskt larande. En annan tanke som jag fick
kring vidare forskning ar att man skulle kunna filma eller anvénda ljudinspelning. De olika metoderna
hjélper oss att titta eller lyssna tillbaka pa vad barnen och pedagogerna sager och ger oss majlighet att
fa mer kunskap hur olika matematiska begrepp anvénds i olika aktiviteter. Graden och Kaijser (2011,
s.177) skriver att ndr man anvéander videoinspelning i en forskning kan materialet anvandas som
visuella faltanteckning och som ett stdd for minnet. | vidare forskning kan man anvanda
videoinspelning eller ljudinspelning som metod for att lyssna noga pa vilka matematiska begrepp
barnen anvander. Genom att anvanda de olika metoderna kan man forska vidare pa hur barnen
utvecklar sin matematiska kunskap i olika aktiviteter och hur pedagogerna arbetar med matematik som
ett damne pa forskolan.
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Marsta,24/3-2017

Hej Foraldrar pa xx Forskola!

Jag ar studenter pa Barn- och Ungdomsvetenskapliga Institutionen, avdelningen for forskolldrarutbildning
och forskoleforskning vid Stockholms universitet. Inom ramen fér min sista och avslutande kurs pa
forskollararutbildningen ska jag skriva ett examensarbete. Min studie kommer handla om matematik pa
forskolan.

For att samla in material till arbetet skulle jag vilja ndrvara i verksamheten vid forskolan under tiden 31/3
- 14/4.Vid dessa tillfallen vill jag observera verksamheten med hjalp av anteckningar.

Ett sjalvstandigt arbete ar reglerat av regler om tystnadsplikt, personuppgiftslagen (1998:204) samt
Vetenskapsradets skrift om God Forskningssed. Detta innebar exempelvis att barnets, familjens,
personalens och forskolans identitet inte far avslojas och att fullstindig anonymitet giller. Allt insamlat
material kommer darmed att avidentifieras och inga listor/register 6ver personuppgifter kommer att
upprattas. Det dokumenterade materialet far endast anvandas for min egen bearbetning och analys samt
sammanstallas i en uppsats. Materialet kommer att forstoras efter att uppsatsen ar godkand. Uppsatsen
kommer att publiceras digitalt.

Med detta brev vill jag be om ert medgivande for ert barns medverkande i studien. All medverkan ar
frivillig och kan nir som helst avbrytas. Samtycker ni till studien sa skriver ni under bifogad blankett. Om
ni accepterar kommer barnen ocksa att bli informerade om arbetet och far mojlighet att besluta om sitt
eget deltagande. En forutsattning for barnens medverkan ar att ni samtycker till studien. Om ni tackar ja
till medverkan, men barnen siger nej s kommer barnens beslut att respekteras.

Onskar ni ytterligare information &r ni vilkomna att kontakta mig eller min handledare vid Stockholms
universitet.

Vanliga halsningar Semiha

Semiha Abduljebar
Tel : xxx
E-post : xxxx
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Ylva Novosel

Stockholms Universitet

Barn och Ungdomsvetenskapliga Institutionen
106 91 Stockholm

Tel: xxxx

E-post: xxxx

Forfragan om samtycke till medverkan i studie. Aterlimnas ifylld till forskollirare
innan den 30:e mars. Om du/ni inte samtycker till medverkan ir det bara att bortse fran detta
brev.

Jag/Vi MEDGER att mitt/vart barn deltar i studien.

Barnets namn
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