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Abstract

Jag har undersokt hur forskolldrare beskriver att de stodjer flersprékiga barn 1 att
utveckla bade det svenska spraket och deras modersmal. I och med att det befinner
sig alltmer flersprékiga barn i de svenska forskolorna &r mitt syfte med studien att
ta reda pa fem forskolldrares uppfattningar om flersprakiga barns sprakutveckling
och vilka verktyg de beskriver att de anvéinder 1 arbetet med att stimulera barns
sprakutveckling. Metoden for denna studie dr kvalitativa intervjuer dér jag har
intervjuat fem forskolldrare som arbetar pa tvd olika forskolor. Studiens resultat
diskuteras utifrdn forskning om hur forskolldrare arbetar med flersprakiga barns
sprakutveckling. I resultatdiskussionen har dven resonemang forts i relation till den
sociokulturella teorin. Resultatet visar att forskolldrarna menar att barn behdver
kunna sitt modersmal sa att de kan léra sig eller utveckla ett andrasprak i férskolan.
Darfor behovs det modersmalsldrare som stodjer barnen i att utveckla modersmélet.
Forskolldrarna beskriver att de anvinder sig av vardagliga situationer fOr att

stimulera barnens sprak.

Nyckelord: Flersprakiga barn, sprékutveckling, modersmal, andrasprak,

flersprékighet, sociokulturell teori, flersprikiga forskolor, modersmélsstod
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1. Inledning

Denna studie belyser hur forskolldrare stimulerar flersprakiga barns
sprakutveckling. Vi lever i ett méangkulturellt samhélle och i det bor ménga
minniskor med olika bakgrund, kultur, religion och sprak. Manga av dessa
minniskor ar tvasprakiga eller flersprékiga. Jag ar sjdlv flersprakig, darfor blev jag
intresserad av flersprakighet. Intresset for flersprakighet vicktes dven 1 och med att
min VFU-forskola ér flersprakig. Pa denna forskola mots alltsd barn som har olika
kulturella bakgrunder och har olika sprak. Manga av dessa barn far inget
modersmalsstod pd grund av att kommunen inte har rad att erbjuda barnen
modersmalsldrare. Utifrdn mina tidigare erfarenheter i forskolan, har det verkat som
att modersmalet inte uppmédrksammas. Ddremot har det varit mycket fokus pé
svenska spraket, vilket verkade leda till att det svenska spréket stimulerades och
barnens modersmal glomdes bort. Barn i forskolan har, enligt egna erfarenheter,
blivit pAminda om att anvinda det svenska spraket nér de talat sitt modersmal, nagot

som dven Ladberg, (2003) erfarit.

Det dr mycket vanligt att barnen i forskolan helt och hallet haller sig
till svenska, dven nar de dr manga som talar samma sprak. Det &r ett
tecken pa misslyckande fran samhaillets och forskolans sida. D4 har vi
inte tillrdckligt tydligt visat att alla sprak har en plats i forskolan
(Ladberg, 2003, s.166).

Enligt ldroplanen for forskolan &r det wviktigt att stimulera varje barns
sprakutveckling. Forskolan ska bidra till att varje barn som behérskar ett annat sprak
an svenska ska fa forutsdttningen att utveckla bade det svenska spraket och sitt
modersmal (Lpfo 98 rev 2016, s.7). Sprék dr betydelsefullt for 1drande, déa sprak och
larande hénger véldigt tatt ihop, ndgot som ndmns 1 laroplanen for forskolan (Lpfo

98 rev 2016, s.7).

Sandvik och Spurkland (2011, s.53—-54) hdvdar att det 4r viktigt att fortsdtta utveckla
modersmalet, dd det dr bra for barns mdjlighet till att ldra sig ett andrasprik,
exempelvis svenskan. Fortsdttningsvis menar forfattarna att sprak och identitet ar
forknippat med varandra. Nir barnet dr flersprakigt ser man att identiteten ar knuten

till flersprakigheten. Till skillnad fran ensprikiga barn har flersprakiga barn flera



sprak och didrmed flera identiteter att knyta till olika erfarenheter. Vidare lyfter
forfattarna att det dr extra viktigt att flersprakiga forskolor har kunskap om
flersprakig utveckling samt att de kan ge utrymme f{or fortsatt
modersmalsutveckling (Sandvik & Spurkland, 2011, s.124).

Jag ville undersoka hur forskolldrare gor for att stodja flersprakiga barn i deras
sprakutveckling da forskolan har stor betydelse for barns spriakutveckling. I mitt
framtida yrkesliv som forskolldrare kommer jag méta flersprakiga barn, varpa det
ar viktigt att inforskaffa kunskap om hur barns flersprakighet kan stimuleras. Denna
studie kan dven vara av intresse for forskolldrares yrkesutovning generellt sett,
eftersom ldroplanen for forskolan framhaller vikten av att stimulera varje barns

sprakutveckling (Lpfo 98 rev 2016, s.7).

1.2 Syfte och fragestallningar

Syftet med denna studie dr att ta reda pa fem forskolldrares uppfattningar om
flersprakiga barns sprakutveckling och vilka verktyg de beskriver att de anvénder i

arbetet med att stimulera barns sprakutveckling.

For att besvara syftet har foljande fragestédllningar anvénts:
e Hur ser forskolldrare pa flersprékighet i forskolan?

e Hur beskriver forskolldrare att de arbetar med flersprékighet i forskolan?

2. Bakgrund

Det hir avsnittet dr uppdelat i tva delar. I den forsta delen beskrivs de begrepp som
ar relevanta for studien; modersmal, andrasprak, flersprékighet och sprakutveckling.

I den andra delen beskrivs liroplansmal som forskolan ska strdva mot.

2.1 Centrala begrepp
Modersmal: Sandvik och Spurkland (2011, s.52—-54) beskriver begreppet som det

sprdk som barnen lér sig forst. Det kan ocksa vara det sprak som talas i hemmet.



Med andra ord dr modersmalet det sprak som fordldrarna talar hemma. Fordldrarna
kan dven ha olika modersmal, vilka barnet méter fran borjan. Barnen kan redan
kommunicera pd modersmélet med sina familjer, d4 de utvecklar modersmaélet redan
i tidig &lder. Modersmaél ger barnen forutsittningar att samspela med andra som talar
samma sprak som dem. Framforallt & modersmalet en forutsittning for att utveckla
ett andrasprak. Darfor dr det viktigt att forskolan ger barnen mojligheter att utveckla

modersmaélet och andraspréket (Sandvik och Spurkland, 2011, s.52—54).

Andrasprdk: Sandvik och Spurkland (2011, s.49-51) beskriver andrasprdk som det
sprak man lar sig efter modersmalet. Andraspraket moter man utanfor hemmet,
exempelvis pa forskolan. Andraspraket ar det sprék som talas i samhéllet man lever
1. Nér barnen borjar forskolan och méter andraspriket tar de sig tid att lyssna och
forstd spraket utan att tala det. Darfor dr det viktigt att pedagoger visar respekt for
barnen nir de befinner sig i det som kallas for icke-verbala perioden (Sandvik &
Spurkland, 2011, s.49-51). Ladberg (2003, s.9) papekar att ’nér vi mdter barn som
lever med mer &n ett sprik sa kanske det viktigaste av allt &r att se att barnet behover
alla sina sprak — och att forsta att det dr mojligt eftersom hjirnans kapacitet att
hantera sprak dr oerhort stor”. Benckert, Haland och Wallin (2008, s.97) foresprakar
att “all spraklig stimulans ar av godo, bade pa svenska och pa modersmalet”. For att
barn ska utveckla ordforradet i andraspraket dr det viktigt att pedagoger bendmner
de ord som barnen mdter 1 forskolans omgivning, exempelvis i tamburen, vid

matbordet och i utomhusmiljon (Benckert, Haland & Wallin, 2008, s.97).

Flersprakighet: Sandvik och Spurkland (2011, s.48) skriver att mdnga ménniskor
runtom i vérlden &r flersprékiga, vilket betyder att de kan kommunicera med andra
pa flera sprék. Flersprikighet innebér att man talar fler &n ett sprak 1 vardagslivet
beroende pd situation och sammanhang. Barn som &r flersprikiga véxlar alltid
mellan modersmalet och andraspréket. Det som flersprékiga barn har gemensamt ér
att ndr de lar sig ett andrasprak dr de igdng med utvecklingen av forstaspriket. Man
kan genom observation se utvecklingen dédr barn anvinder sprédken i1 olika
situationer. Det &r viktigt att pedagoger har kunskap om barns sprikutveckling, for
att kunna forstd barns kommunikationsstrategier. Pedagoger ska inte bemoéta barn

och sdga “de inte har nagot sprak” och de inte ska behdva uppleva att arbetet med



flersprékiga barn dr jobbigt (Sandvik & Spurkland, 2011, s.48). Dessa barn ska inte
ses som att de inte har ndgot sprak eftersom de inte kan tala det sprdk som
majoriteten har. Det dr bara sa att de ensprakiga pedagogerna inte kan forsta det

barnen siger pa barnens modersmal (Sandvik & Spurkland, 2011, s.48).

Sprakutveckling: Stromgqvist (2003, s.57) skriver att barns sprak utvecklas i1
interaktion med miljon, exempelvis i hemmet eller pa forskolan. Olika sprak har
olika kommunikationsmonster, och de sprak som barnen moter hjilper till att skapa
deras sprak. De flesta barn utvecklas pd ungefér lika sétt. De gar igenom en fas dér
ordforrddet utdkas drastiskt och en fas dir de féar forstaelse for hur ord bojs. Alla
barns sprak utvecklas olika d& barns speciella sprakliga omgivning &r olika fran
varandra. Vidare lyfter forfattaren fram att barns joller ger en indikation av det sprak

som de haller pa att l4ra sig (Stromqvist, 2003, s.57).

2.2 Styrdokument

I forskolans viardegrund lyfts det fram hur forskolan ska ge barnen mojligheten att
oka sin forstaelse for manniskors olikheter och se det positiva i det, samt att de ska
fa ta del av andra samhéllen och kulturer som de inte dr uppvéxta i. Forskolan dr en
plats dér barn moéts och alla dr delaktiga pd samma villkor och ingen stélls utanfor

péd grund av kon, etnisk bakgrund och ésikt.

Det svenska sambhillets internationalisering stidller hoga krav pa
ménniskors forméga att leva med och forstd de virden som ligger i en
kulturell mangfald. Forskolan ar en social och kulturell métesplats som
kan stirka denna forméga och forbereda barnen for ett liv i alltmer
internationaliserat samhélle. Medvetenhet om det egna kulturarvet och
delaktighet i andras kultur ska bidra till att barnen utvecklar sin forméga
att forstd och leva sig in i andras villkor och vérderingar. Forskolan kan
bidra till att barn som tillhor till de nationella minoriteterna och barn
med utldandsk bakgrund fa stdd i att utveckla en flerkulturell tillhérighet
(Lpfo 98 rev 2016, s.6).

I forskolans styrdokument, som sitter ramarna for arbetet 1 forskolan, star det att
sprak och lirande gér hand i hand pd samma sitt som sprék och identitetsutveckling
gor. Det dr verksamhetens ansvar att barns sprik utvecklas genom att stodja barnen

nédr de uppticker och visar intresse for spraket. Barn som har ett annat sprk dn
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svenska ska fa forutsdttningar att utveckla bade svenska spraket och sina modersmal

(Lpfd 98 rev 2016, 5.7).

I laroplanen for forskolan star det att barnen ska fa mojlighet att utveckla ett nytt
sprak och de ska fa utveckla sin kommunikationsférmaga och sitt ordforrad. De ska
dven fi ta del av nya begrepp och skriftsprakets funktioner. Alla barn, oavsett
modersmél, ska fi mojlighet att utveckla sin identitet och sin
kommunikationsforméga i bade modersmalet och det svenska spraket (Lpfo 98 rev

2016, 5.10).

3. Tidigare forskning

I detta avsnitt kommer jag beskriva tidigare forskning om flersprakiga forskolor.
Alla studier som behandlas belyser flersprakighet. Jag sokte i databasen Summon

och exempel pé sokord var flersprakighet i forskolan*.

3.1 Flersprakiga barn i forskolan

Kulttis (2012) studie belyser vilka forutsattningar som ges till flersprakiga barns
sprakliga och kommunikativa utveckling och deras deltagande i forskolan. Hur barn
deltar i olika aktiviteter samt vilka erfarenheter de far, har betydelse for deras
utveckling. Studiens teoretiska utgdngspunkt ar det sociokulturella perspektivet pa
utveckling och larande vilket tar upp hur bade den kulturella och sociala miljon
paverkar barns utveckling och lirande. Metoden som anvindes var observationer
och forskaren var deltagande observator, och insamlingsmetoden diskuterades med
pedagogerna. Forskaren observerade tio barn, med ett annat modersmal &n svenska,
som var mellan ett och halvt 4r till tre ar i 4tta olika forskolor. Studiens resultat visar
att spraket inte utgor nagot hinder for barn som behérskar ett annat sprék dn svenska
frén att delta 1 aktiviteterna. Kommunikationen mellan barnen och pedagogerna kan
ske pd andra sitt exempelvis genom gester och rorelser, men dven genom
sangaktiviteter ddr barnen far sjunga samtidigt som de gor rorelser. Slutsatser som
kunde dras, utifran studiens resultat var att verksamheten ansvarar for att ge barnen

mojligheter till att kunna utveckla det svenska spréket.
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3.2 Att stimulera barns sprakutveckling

I en studie av Svensson (2012) belyses 1 vilka situationer flersprikiga barns sprak
utvecklas. Syftet med studien var att visa pd vilket sétt pedagogerna kan hjilpa
flersprakiga barn att utveckla sitt ordférrad. Svensson menar att det dr viktigt att
fokusera pa ordforradets utveckling, da hon menar att flersprdkiga barn bor fa
mojligheten att utveckla bade det svenska sprdket och modersmélet. Sextio
forskoleavdelningar deltog 1 studien. Forskaren kom fram till att vissa
forskolemiljoer var sprakstimulerande och att det fanns material som stottade barns
sprakutveckling, exempelvis bocker. Det varierade mellan avdelningarna nér det
géllde material och aktiviteter. Bokldsning i samband med anvdndandet av rekvisita
samt boksamtal &r ett exempel pa sprakstimulerande aktivitet. De flesta avdelningar
hade haft ldsning manga génger under dagen och barnen hade mojlighet till att lasa
flera bocker. Andra avdelningar hade ddremot inte haft 1dsning flera gdnger under
dagen. Studiens resultat visade att forskoleavdelningarna utvecklade sina
sprakmiljoer, diar de har mer ldsaktiviteter jamfort med hur de hade det forut.
Forskaren kom fram till att ldsning betyder mycket for barns sprakutveckling

generellt.

3.3 En flersprakig forskola

Syftet i Skans (2011) studie var att analysera hur pedagoger eller modersmalslarare
arbetar 1 praktiken och hur de vill arbeta med flersprakighet pa en forskola. Den
teoretiska utgdngspunkten i Skans studie var den sociokulturella teorin, som gér ut
pd att det som driver utvecklingen framat dr det samspel som sker mellan méanniskor
och milj6. Skans genomforde en faltstudie, och resultatet visar hur pedagoger kan
hjélpa barn, genom att pedagogerna utvidgar sin sprakkompetens om flersprakighet.
Detta innebdr att pedagogerna behdver kinna till hur sprékutveckling sker men de
behover ocksd kdnna till hur de kan stddja barnen att utveckla spraket. I Skans studie
framkom det att pedagogerna anvéinde sig av sitt eget modersmal for att stodja
barnen som hade samma modersmaél. Dér ville pedagogerna visa barnen att man kan
anvinda sig av andra sprék dn svenska. P4 det séttet visar pedagogerna barnen att

det dr acceptabelt att tala olika sprak.
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3.4 Socialt samspel i flersprakig forkola

Bjork-Willéns (2006) studie belyser hur barn utvecklar spraket i en svensk och i en
australiensisk forskola. Syftet i denna studie var att se hur barns samspel och
deltagande sdg ut 1 en flersprakig verksamhet. Metoden som anvidndes var
videoinspelning. Pedagogerna var flersprakiga. Bjork-Willéns (2006) resultat var
uppdelat i tre delar. Den forsta studien visade hur barn samspelade med varandra
och hur rutinerna pa forskolan tillimpades i1 deras lek samt vilka samspelsresurser
och pedagogiska rutiner som barn anvénder och gor synliga nér de for in pedagogisk
erfarenhet i sin lek. I den fria leken iscensatte barnen hdndelser av aktiviteter som
de nyligen deltagit i, eller som ofta forekommer i forskolan. Den andra studien
visade vad barnen anvdnde for kommunikationsmedel tillsammans med icke-
verbala signaler for att f komma in i leken och for att hélla igdng leken. Barnen
anvinde sig av olika semiotiska resurser exempelvis tal, gester, blickar och rumslig
positionering. Den tredje studien visade hur rutiner var viktiga for barns deltagande
i aktiviteter som var ledda av pedagoger. Nér rutiner genomfors pa ett otydligt eller
underforstatt sdtt och barnen far svirigheter att ldsa av lirarens avsikter, uppstar
problem 1 samspelet. Slutsatsen var att barns deltagande 1 aktiviteter var
forutséttningen for deras larande. Dessa aktiviteter var ldrarledda och ldraren kunde

ddrmed ge barnen mojlighet till utveckling.

3.5 Sammanfattning av tidigare forskning

Forskning visar att modersmaélet dr betydelsefullt for andraspraksutvecklingen men
dven for identiteten. Kultti (2012) analyserar vikten av att ge flersprikiga barn
forutsittningar for deltagande si att deras sprdk och kommunikation utvecklas.
Kulttis (2012) resultat visar att sprdk inte dr ndgot hinder for att barnen ska kunna
kommunicera med andra da det finns andra sétt att kommunicera pa. Skans (2011)
visar hur pedagoger och modersmalsldrare arbetar i praktiken med flersprikighet.
Skans (2011) resultat visar hur pedagoger kan stodja barn for att de ska kunna
utveckla spraket. Resultatet visar ocksa att pedagoger behdvde oka sin kompetens
om flersprikighet. Bjork-Willén (2006) undersokte hur flersprikiga barns samspel
och deltagande sig ut i en flersprakig forskola. Bjork-Willéns (2006) resultat visar

vilka kommunikationsredskap barn anvénder sig av for att komma in 1 leken.
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Svensson (2012) fokuserar pa vikten av att flersprakiga barn utvecklar ordforradet
for att de kan utveckla spraket. Svenssons (2012) resultat visar att de

forskoleavdelningar som har mer lasaktiviteter utvecklar sina sprakmiljoer.

Ovanstaende studier visar att modersmaélet har stor betydelse for barns utveckling
och larande. Darfor blir det viktigt att undersoka hur forskolldrare beskriver att de
stodjer flersprdkiga barn 1 att utveckla bade det svenska spraket och deras
modersmél. Syftet med denna studie &r att ta reda pa fem forskolldrares
uppfattningar om flersprakiga barns sprakutveckling och vilka verktyg de beskriver
att de anvénder i arbetet med att stimulera barns sprakutveckling. Val av metod i
ovanstdende studier &r observationer, intervjuer samt videoobservationer. Jag

kommer enbart gora intervjuer for att f& kunskap om flersprakighet.

4. Teoretiska utgangspunkter

I det hédr avsnittet redogdrs for det sociokulturella perspektivet. Inom detta
perspektiv ses sprak som centralt for tinkande och ldrande, nédgot som é&r viktigt for
denna studie. I min studie anvénds den proximala utvecklingszonen som begrepp.
Jag ser detta begrepp som viésentligt for studien, da begreppet forklarar vad ett barn
kan klara av pa egen hand och det som barnet kan dstadkomma med hjélp av nadgon
annan som dar mer kompetent, till exempel en ldrare eller kamrat (Dysthe & Igland,
2003, s.81). Med hjélp av detta begrepp kommer jag dven diskutera mitt resultat 1

resultatdiskussionen.

4.1 Den sociokulturella teorin

Séljo (2000) hdvdar att “kunskap lever forst i samspel mellan ménniskor och blir
sedan en del av den enskilde individen och hans/hennes tdnkande/handlande” (Sél;0,
2000, s.9). Vidare skriver Sdlj6 (2000, s.11) att manniskor lér sig 1 sociala situationer
och i samspel med andra. Han menar att larande &r en viktig del av kulturen som
kan kopplas till vara uppfattningar om ekonomisk och social utveckling och till
strdvan efter att forbéttra vara levnadsvillkor. Mer basalt handlar larande om allt det
som manniskor tar med sig och anvinder fran sociala situationer. Vidare pastér Siljo
(2000, s.14) att 1drandet sker bade individuellt och kollektivt. Han poédngterar att det

inte enbart ar vad eller hur mycket vi ska ldra oss som fordndras med tiden och &r
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beroende av kulturen, utan ocksd pa vilka sdtt vi lar oss och tar till oss av nya
kunskaper. Med detta menas att larandet kan se olika ut for olika individer 4ven om

det sker i ett samspel tillsammans med andra.

Sédljo (2000, s.21) papekar att enligt denna teori anvinder ménniskan redskap eller
verktyg for att ldra sig och att de &r resurser som kan vara spréakliga, intellektuella
eller fysiska. Dysthe (2003, s.14) och Siljo (2000, s.82) skriver att sprak enligt
Vygotskij dr det viktigaste kulturella verktyget med vilket ldrande kan formedlas.
Fragan om hur vi lar handlar sdledes om hur vi tillignar oss de resurser som finns
for att tainka och hur man kan anvdnda dem 1 praktiken. Dysthe (2003, s.14) menar
att dessa resurser ar spraket, da spraket ar visentligt for hur vi ska tdnka. Detta
betyder att sprak spelar stor roll hos barn exempelvis nédr de befinner sig i olika
situationer som utspelar sig i forskolan. Dérfor blir det viktigt att sprakutvecklingen
stimuleras 1 forskolan. Inom det sociokulturella perspektivet &r att ldra sig tala ett

sprik detsamma som att ldra sig tdnka.

Saljo (2000, s.34-35) lyfter spraket som en viktig funktion for att forklara nagot
med bilder och for att spara kunskaper. Vidare dr spréket viktigt for individens
insikter och forstéelse. Detta kan forstds som att spriket borde vara synnerligen
centralt 1 forskolans verksamhet, d& barn kan anvinda spraket for att interagera,
utveckla erfarenheter tillsammans och for att leka. De kan dven anvénda spraket for
att friga varandra och pd sé sitt utbyta information. Siljo skriver att vi definierar
och l6ser problem, diskuterar och genomf6r olika handlingar med hjilp av sprikliga
redskap. I alla aktiviteter ar sprakliga redskap nddvéndiga resurser (Séljo, 2000,
s.91). Dysthe (2003, s.45) papekar att hur vi ser pa forhallandet mellan tdnkande och

sprak paverkar hur vi anvédnder spréket i inldrningsprocesserna.

4.1.1 Den proximala utvecklingszonen

Sadljo (2000, s.120) papekar att Vygotskij anvédnder sig av begreppet den proximala
utvecklingszonen for att kunna se ménniskors utveckling och ldrande. Vygotskij
beskriver begreppet som vad en individ kan gora sjilv och med hjélp/stéttning av
en vuxen/kamrat som &r mer kompetent (Séljo, 2000, s.120). Det 4r i denna zon som

utvecklingen sker hos barnet (Dysthe & Igland, 2003, s.81). Inom den proximala
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utvecklingszonen dr forskolldrarens roll viktig for att vigleda barnet for att barnet
ska kunna klara sig sjédlv i1 fortsdttningen. Forskolldrarnas uppdrag i forskolan ar att
tillsammans med barnen skapa situationer som riktar sig mot det som ska utvecklas.
Nér det géller sprak &r det viktigt att forskolldrarna stodjer barnen i deras
sprakutveckling i olika aktiviteter, eftersom forskolldrarnas vdgledning dr det som

driver utvecklingen framat (Siljo, 2000, s.122).

Den proximala utvecklingszonen anvédndes i min studie, dd jag ser detta begrepp
som ett verktyg for att analysera mitt resultat. Denna studie handlar om hur
forskolldrarna kan stodja flersprakiga barns sprakutveckling, och detta sker i

proximala utvecklingszonen.

5. Metod

I detta avsnitt beskrivs val av metod i studien och vilket urval som gjordes. Det
redogors for hur genomforandet gick till och hur tillforlitlig min studie &r. Utover
detta presenteras vilka etiska principer som beaktades samt hur databearbetning

gjordes.

5.1 Val av metod

Jag valde kvalitativa intervjuer som datainsamlingsmetod, da studiens syfte var att
ta reda pd fem forskolldrares uppfattningar om flersprikiga barns sprakutveckling.
Kvale och Brinkmann (2014, s.41) papekar att kvalitativa intervjuer innebér att man
far en bild av det omrdde som man undersoker ur den intervjuades perspektiv. Men
kvalitativa intervjuer har begrinsningar for att de dr tidskrdavande. Vidare skriver
forfattarna att kvalitativa intervjuer gar ut pd att intervjua en person inom
forskningsomrddet, och utifrdn deras erfarenheter fa en bild av det undersokta.
Vilket dven jag gjorde da jag ville ta reda forskolldrarnas uppfattningar om
flersprakighet. Kvale och Brinkmann (2014, s.144—-145) pédpekar vikten av att den
som intervjuar miste vara vil forberedd inom det omradet som studeras infor
intervjun. Ddrmed méste man ha ett tydligt syfte med studien och man maéste veta i
forvig vilken metod som &r lampligast for studien. Men framforallt miste man vara

forsiktig med alla som kommer vara inblandade 1 studien genom att behandla dem
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utifran etiska principer. Vidare skriver forfattarna att man behover tinka pa hur lang
tid intervjun kommer péaga, vilket urval man gor och att den som blir intervjuad &r
vl medveten om syftet med ljudupptagningen (Kvale & Brinkmann, 2014, s.146).
Jag har gjort dverviagningar nér det géiller urval, tid och etik, och detta kommer

beskrivas 1 foljande avsnitt.

5.2 Urval

Jag har utgatt ifrdn Stensmo (2002, s.28) nér jag har gjort mitt urval och forfattaren
papekar att man redan fran borjan méste veta att de personer som man exempelvis
tanker intervjua &r tillgdngliga infor studiens undersokning och att dessa personer
vet ndgonting om det man studerar. Jag valde att intervjua fem forskolldrare pa tva
olika forskolor, i en svensk stad. Jag gjorde det valet dérfor att jag ville fa kunskap
om deras syn pa arbetet med sprakutveckling hos flersprékiga barn. Med tanke pa
att deras utbildning dr liknande min ar det léttare att relatera mina kunskaper med
deras. Forskolorna i min studie skulle vara en flersprdkig verksamhet, ddr barnen
pratar mer dn ett sprak. Jag kontaktade en forskolechef som ansvarade for flera
forskolor for att frdga henne om det gick bra att jag fick intervjua ett antal
forskollarare. Urvalet var inte baserat pa exempelvis kon eller specifik alder. Nér jag
fick godkdnnande av fOrskolechefen for att géra min studie limnade jag in
informationsbrevet till de tva olika forskolorna. Aven efter att jag hade delat ut flera
informationsbrev, var det bara fem forskolldrare som var villiga att delta 1 studien.
Tre av dessa forskolldrare arbetade pa samma forskola men pé olika avdelningar,
dven de tvd andra arbetade tillsammans pd samma forskola men pd olika

avdelningar.

5.3 Genomforande

Studiens syfte var att ta reda pa fem forskolldrares uppfattningar om flersprakiga
barns sprakutveckling och vilka verktyg de beskriver att de anvénder i arbetet med
att stimulera barns sprakutveckling. Jag ville ta reda pd deras syn om flersprikighet
och dé var det bra att veta 1 vilket sammanhang de befann sig i. Jag hade forberett

enkla och korta fragor och lite mer avancerade frigor som krivde att de intervjuade
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gav ldngre svar dn en kort mening. Frigorna var utformade sa att de intervjuade
kunde utveckla sina tankar om barns flersprakighet, vilket dven Kvale och
Brinkmann (2014, s.176) rader till. Vissa intervjufragor handlade om forskolldrarnas
bakgrund och erfarenheter eftersom jag anser att det dr viktigt att veta hur linge de
har arbetat med flersprakiga barn, nagot som kan paverka hur de ser pa arbetet med
flersprékiga barn. Andra intervjufragor handlade om forskolldrarnas uppfattningar
om arbetet med flersprakiga barn och hur de stimulerar dessa barns sprakutveckling.
Jag avgrinsade mig genom att jag fokuserade pa de intervjusvar som var relevanta
for min studie, vilket ledde till att vissa svar blev uteldmnade. Detta pa grund av att
studien annars kunde bli for stor, vilket inte rymdes inom den tid jag hade till
forfogande. Vidare skriver Kvale och Brinkmann (2014, s.176) att fragestéllningar
och syfte maste vara anpassade efter intervjupersonens utbildning, vilket jag dven
gjorde, da alla fragor som jag stéllde till forskolldrarna var anpassade efter deras
yrkesroll (se bilaga 2). Fragor som handlade om arbetet med ensprakiga barn stélldes
inte till tvd av de intervjuade forskolldrarna da de inte hade nagon erfarenhet av
detta. Vid négra tillfallen var jag tvungen att stélla ’sonderande fragor” (Kvale &
Brinkmann, 2014, s.177). Detta innebér att man ber intervjupersonen att ge exempel
eller utveckla svaret pa en fraga. Detta eftersom jag fick svaret ’ja” pd vissa fragor.
Alla intervjuer genomfordes pa forskolan da de som skulle bli intervjuade hade
bestimt tid och plats for intervjun. Innan intervjuerna informerades
intervjupersonerna att ljudupptagningar skulle anvidndas. Detta fortydligades 1
bdrjan av varje intervju dé jag forklarade att l[judupptagningarna skulle anvéndas vid
transkribering. Jag papekade ocksa att om de inte fOrstar fragan kan de be mig att

forklara vad jag menade med den fragan.

5.4 Bearbetning av material

Nir alla intervjuer genomforts transkriberades materialet. Transkriberingarna léstes
sedan igenom for att likheter och skillnader skulle kunna urskiljas. Ett exempel pa
en likhet var att forskolldrarna ansdg att modersmélet var viktigt for barnens
sprakutveckling. Ett exempel pd en skillnad var att vissa forskolldrare tyckte att det
var viktigt att ha utbildning i arbetet med flersprdkiga barn, medan en av
forskolldrarna padpekade att det var viktig att ha tdlamod 1 arbetet med flersprikiga

barn. Utifran resultatet skapades foljande fem kategorier: Férskolldrarnas syn
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pa/uppfattning om modersmdlets betydelse, Forskolldrarnas syn pda/uppfattning om
vad som dr rdtt stod for att utveckla barnens modersmdl, Forskolldrarnas syn pa
sin kompetens, Forskolldrarnas beskrivningar av vilka situationer som de anvinder
for att stimulera barnens sprakutveckling. Aven Kvale och Brinkmann (2014, 5.330)
och Stensmo (2002, s.41) anser att man kan dela in resultatet 1 kategorier. Inom
kategorierna fanns det bade skillnader och likheter 1 forskolldrarnas svar. I kategorin
Forskolldrarnas beskrivningar av vilka situationer som de anvinder for att

stimulera barnens sprakutveckling sag jag enbart likheter.

5.5 Trovardighet

Kvalitativa intervjuer anvindes som metod, di studiens syfte var att ta reda pa fem
forskolldrares uppfattningar om flersprékiga barns sprikutveckling och vilka
verktyg de beskriver att de anvinder i1 arbetet med att stimulera barns
sprakutveckling. Darfor kan min metod svara mot studiens syfte. Jag har forsokt
sdkerstélla studiens kvalité genom att i forvig fundera 6ver hur de forskningsetiska
principerna kan beaktas bdde under och efter genomférandet av studien. Innan
intervjuerna dgde rum planerades vilken datainsamlingsmetod som var relevant for
studien, hur tiden skulle fordelas i alla intervjuer samt hur minga personer som
skulle delta i studien, och hur databearbetning skulle genomf6ras (Stensmo, 2002,
s.28). Jag har dven tankt pa vilka teoretiska utgangspunkter som var relevanta utifran
studiens syfte 1 forvdg genom att jag blev inspirerad av forskare som har forskat om
samma dmne. Kvale och Brinkmann (2014, s.88) menar att “teoretiska kunskaper
om amnet for undersdkningen kan hjélpa en att skapa ordning och mening nér man
utfor och analyserar intervjuer”. Jag har dven tydligt beskrivit hur jag har gatt

tillviaga 1 genomforandet och hur jag har analyserat studiens material.

5.6 Forskningsetiska aspekter

Kvale och Brinkmann (2014) beskriver vikten av att beakta etiska frdgor nir en
studie genomfors. Vidare papekar forfattarna att det ar viktigt att tinka pa etiska
overvigande bdde infor och under genomforandet (Kvale & Brinkmann, 2014,
$.99). Jag har tagit hinsyn till de forskningsetiska principerna som Vetenskapsradet

(2002, s.6) tar upp. Enligt informationskravet har jag informerat alla forskolldrare
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genom att skriva ett informationsbrev, dér jag beréttade avsikten med min studie.
Vidare stod det att deras medverkan var helt frivillig och att de nédr som helst kunde
avbryta sin medverkan. I brevet stod det ocksa att jag kommer att anvinda mig av
ljudbandsupptagningar for att gora det ldttare for mig att skriva ner vad de hade sagt
under intervjuns gang. Enligt samtyckeskravet skulle forskolldrarna godkdnna
informationsbrevet (se bilaga 1). Enligt konfidentialitetskravet skulle forskolldrarna
och forskolan vara anonyma i studien. Intervjusvaren fran undersdkningen
hanterades och forvarades pa ett sddant sitt att inga obehdriga kunde ta del av
materialet. Nar uppsatsen ar klar ska allt material att forstoras. Forskolldrarna fick
information om att materialet och den insamlade empirin skulle anvidndas enbart for

utbildningssyfte. Genom detta uppfylldes nyttjandekravet.

6. Resultat

I detta avsnitt kommer mitt resultat redovisas. I forsta delen av resultatet presenteras
forskolldrarna och i andra delen presenteras resultatet i de fyra kategorierna:
Forskolldrarnas syn pd/uppfattning om modersmalets betydelse, Forskolldrarnas
syn pd/uppfattning om vad som dr rdtt stod for att utveckla barnens modersmdl,
Férskolldrarnas syn pa sin kompetens, Forskolldrarnas beskrivningar av vilka
situationer som de anvinder for att stimulera barnens sprdakutveckling. Efter varje

kategori gor jag en sammanfattning.

Presentation av deltagarna

I detta avsnitt presenteras forskolldrarna, som alla var kvinnor. Jag valde att kalla
dem for forskolldrare 1, forskolldrare 2, forskolldrare 3, forskolldrare 4 och
forskolldrare 5. Jag kallar forskolorna som intervjuerna var genomforda pa for
forskola A och B. Forskolldrarna 1, 2 och 3 arbetade pd forskola A medan
forskolldrarna 4 och 5 arbetade pa forskola B. Alla forskolldrare arbetade pé olika

avdelningar.

Forskolldrare 1 har arbetat som forskolldrare i trettioatta ar och atta av dessa ar har
hon arbetat med flersprékiga barn. Forskolldraren har svenska som modersmal och
arbetar med barn som ar mellan 1-3 ar. Barnen 1 forskolan har urdu, kurdiska,

somaliska, bengali och svenska som modersmal.
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Forskolldrare 2 har arbetat som forskolldrare i tjugofem ar och tjugo av dessa ar har
hon arbetat med flersprakiga barn. Forskolldraren har svenska som modersmal och
arbetar med barn som dr mellan 1-4 ar. Barnen i forskolan har bengali, arabiska,

kurdiska, somaliska och svenska som modersmal.

Forskollédrare 3 har arbetat som forskolldrare i sju ar och alla dessa ar har hon arbetat
med enbart flersprékiga barn. Forskolldraren har polska som modersmal men kan
aven tala ryska och arbetar med barn som &dr mellan 1-3 ar. Barnen i forskolan har

kurdiska somaliska, arabiska, bosniska och ryska som modersmal.

Forskolldrare 4 har arbetat som forskolldrare i fem ar och alla dessa ar har hon
arbetat med enbart flersprakiga barn. Forskolldraren har svenska som modersmal
och arbetar med barn som ar mellan 3—5 ar. Barnen i1 forskolan har somaliska,

arabiska, kurdiska, tigrinja och svenska som modersmal.

Forskolldrare 5 har arbetat som forskolldrare i tjugotre &r och sexton av dessa ar har
hon arbetat med flersprékiga barn. Forskolldraren har svenska som modersmél och
arbetar med barn som &r mellan 3—5 ar. Barnen 1 forskolan har somaliska, kurdiska,

arabiska, dari och svenska som modersmal.

Négonting som alla forskolldrarna hade gemensamt var att de hade gétt nagon
fortbildning om flersprékighet, men de mindes inte vilken kurs. Flertalet av barnen

1 forskolldrarnas grupper var flersprakiga.

6.1 Forskollararnas syn pa/uppfattning om modersmalets

betydelse

I arbetet med flersprakiga barn beskriver forskolldrare 3 att pedagoger och barn lar
sig av varandra genom att de berikar varandras sprk. Detta sker genom att
forskolldrarna forsoker ldra sig enkla ord som de anvénder vid matbordet pd barnets
sprak, till exempel vatten och mjolk. Forskolldarare 3 papekar att det ar viktigt att
man visar barnen att de har olika sprak och kulturer, men att barnen dnda kan umgés
och leka med varandra. Aven om de inte alltid forstar varandras verbala sprak finns

det andra sétt att kommunicera pa. Forskollarare 3 framfor att;
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Ibland kan man som pedagog uppleva att det ar jéttejobbigt for att man inte kan
forsta varandra till exempel nédr barnen &r ledsna och hamnar i konflikt, d& barnen

talar sitt modersmal.

Forskolldrare 4 tycker att arbetet med flersprikiga barn &r vildigt roligt, spdnnande,

intressant och utmanande. Vidare berittar hon att;

Ibland &r det tufft nidr néstan alla barn i forskolan dr flersprékiga, d& det kravs

jattemycket jobb och det kéinns som att man inte réacker till.

Déaremot uttrycker forskolldrare 4 att det &r positivt att vara flersprakig, da det ar en

tillgdng att kunna flera sprik eftersom det dven 6kar medvetenhet hos barnen i

gruppen.

Forskolldrare 5 betonar att arbetet med flersprakiga barn ar en positiv utmaning da
hon lér sig ord pa andra sprak vilket &ven forskolldrare 3 papekar. Hon tycker att det
ar viktigt att pedagoger oppnar upp och sdger att olika dr bra, att det finns olika

mojligheter till larande i arbetet med flersprakiga barn.

Sammanfattningsvis framhaller forskolldrarna att det dr en fordel att jobba med
flersprékiga barn dd forskolldrarna lar sig enkla vardagsfraser av barnen, for att
kunna kommunicera med barnen 1 olika vardagssituationer exempelvis vid
matbordet. Det framtréder nagra skillnader mellan forskolldrarna nér det géller deras
syn pd arbetet med flersprakiga barn. Det framkommer att det blir svart for att forstd
barnen ndr de hamnar i konflikt, da barnen anvénder sitt modersmal. Eftersom
forskolldrarna inte kan agera réttvist, da de inte kan forstd vad var det som ledde till
att det uppstod en konflikt mellan barnen. Forskollarare 4 framfor att det var svért

att rdcka till nér néstan alla barn ar flersprakiga.

6.2 Forskollararnas syn pa/uppfattning om vad som ar ritt stod
for att utveckla barnens modersmal

Enligt forskolldrare 5 ar det véldigt viktigt att barnen kan sitt modersmal for att

kunna léra sig ytterligare ett sprak vilket dven forskolldrare 1 anser;
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Det dr viéldigt viktigt att man har en grund i sitt eget sprak for att fa
lattare tillgang till det svenska.

Det dr darfor bra ndr man har modersmalsldrare som vet om barnen har ett bra
modersmal och kan stddja barnen att utveckla det. Hon vet inte om barnen kan sitt
modersmal eftersom forskolldrare 1 inte kan barnens sprak. Det &r viktigt att man
har ndgon som pratar barnens sprak sé att man forstar om det finns brister i spraket.
Om barnen har svirt att utveckla modersmalet kan det vara svarare for barnen att
lara sig svenskan da barnen maste ha en grund att bygga vidare frdn menar

forskollérare 1.

Forskolldrare 2 pipekar att det dr en otrolig tillgdng for barnen nér de har ett annat
modersmél dn svenska, for att de far mdjligheten att lédra sig ett andrasprak och barn
g0r det pa ett naturligt sitt. For barn dr det inte ett stort arbete att ldra sig flera sprak
eftersom de kan léra sig flera sprak samtidigt. Barn kan samtala med manga olika
minniskor, oavsett vilka de ar eller vilket sprik de behérskar. Da far barnen en
otroligt bred medvetenhet om hur olika sprak kan vara. Vidare hdvdar forskolldrare
2 att eftersom forskolan har en stor andel flersprékiga barn fir pedagogerna ligga

upp arbetet de gor i verksamheten utifran det. Forskollérare 2 tillagger att;

Mycket av de saker vi gor dr sdnt som &r vardag till oss. For oss blir
det naturligt. Vi anvinder mycket bilder, mycket rorelser, sing och

musik, bocker och teckensprak som stod for att forstiarka spraket.

Enligt forskolldrare 4 dr det omgjligt att prata barnens modersmal dven om hon
skulle vilja det. Men dédremot forsoker hon alltid att visa nyfikenhet for barnens
sprak eller deras modersmal 1 alla situationer pa forskolan, genom att hon forsoker
visa barnen att hon &r intresserad. Detta gér hon genom att hon stéller fragor till
barnen till exempel vad saker heter pa deras sprdk. Diremot uttrycker forskolldrare
4 att den storsta svrigheten ér att de flesta barn 1 forskolan talar samma sprak, vilket
gor att barnen gérna pratar med varandra pa sitt modersmal. D& blir det svért for
forskolldrarna att kunna stimulera bada sprdken eftersom de inte har
modersmaélsstdd, sa allt arbete ligger pd pedagogerna. Forskolldrare 4 menar att nér

barnen har utvecklat modersmaélet kan de ocksa utveckla andraspraket. Om det inte
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finns modersmalsstod blir det svért att forsta barnen d& de anvénder sitt sprak i

forskolan. Darfor blir det ocksé svért att veta om bada spraken &r utvecklade.

Forskolldrare 4 lyfter att samarbetet med fordldrarna blir extra viktigt om det inte
finns modersmalsstdd i1 forskolan. Fordldrar och pedagoger talar om hur man kan
hjdlpas at genom att lata fordldrarna lara pedagogerna olika ord pa barnens sprak.
Dir forsoker pedagogerna att tala om for alla fordldrarna att de verkligen tycker att

det &r viktigt med modersmalet. Forskolldrare 4 forklarar att;

For det &r ju sa att har man ett starkt forsta sprak sé &r det ju léttare att

lara sig svenska.

Utifran forskolldrare 3:s erfarenheter, som sjilv ar flersprakig och har tvasprakiga
barn, dr det vildigt viktigt att barn behdller modersmalet for d4 kan de utveckla
ytterligare ett sprdk. Om barn har ett vél utvecklat modersmél hemifrén har de léttare
att lara sig svenska i forskolan. Darfor forsoker forskolldrare 3 aktivt dvertyga och
beritta for fordldrarna att det dr viktigt att de pratar sitt sprdk hemma med barnen.
Det dr viktigt att hora modersmalet for att det &r forsta spraket och om barnen har
mojligheten att hora, prata och anvinda modersmélet sd utvecklas det. Vidare
papekar forskolldrare 3 att hon fragar fordldrar vad olika saker heter pa barnens
modersmal. Samtidigt vill hon inte ta pa sig rollen och ansvaret att lira barnen deras
sprék, eftersom dé finns det en risk att hon l4r barnen fel eftersom hon inte vet om

hon uttalar ordet ritt.

Till skillnad frén de andra forskolldrarna beréttar forskolldrare 2 att det finns en del
fordldrar som inte tycker att det dr viktigt att barnen fér lira sig modersmaélet pa
forskolan. De tycker att de tillgodoser modersmélet hemma och vill hellre att
pedagogerna ska satsa péd svenskan. Forskolldrarna kénner emellertid att
modersmélet och svenskan ska komplettera varandra, och dérfor lar sig
forskolldrarna enkla ord eller fraser pa barnens sprak. Forskolldrare 2 menar att nér
barnen anvinder sitt modersmal kan de forstarka eller bekréfta det som barnen sdger
och dd kan de fi en tvavigskommunikation. Forskolldrare 2 papekar att de vill
undvika envigskommunikation, det vill sdga att det bara dr pedagoger som pratar

till barnen. De vill att det ska bli tvAvdagskommunikation, genom att det sker samtal
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mellan barn och pedagoger. Forskolldrare 5 hidvdar att pedagogerna forsoker visa
stort intresse for det sprak som barnen pratar, och forsoker att uppmuntra dess
anvindning. Pedagogerna forsoker ockséd visa att flersprakighet dr en tillgang,
genom att de visar nyfikenhet for barnens sprak och de ord som anvénds av barnen.

Forskollarare 5 tilldgger att;

Om man ar lyhord och lyssnar in i vardag i den situation man &r och att
man forsoker ha en medvetenhet om att det hér barnet har tillgang till
ett sprak som jag inte forstar. Men att man férsoker lyssna in och att
man stottar sprakutvecklingen genom att lyssna och forstirka bade i det

svenska och i hemspraket.

Sammanfattningsvis understryker alla forskolldrare att det &r viktigt att barnen kan
tala sitt modersmal for att kunna léra sig och utveckla ett andrasprék. Forskollararna
tar ocksa upp att det dr létt for barnen att ldra sig flera sprak 1 tidig dlder men att det
blir lattare for barnen som redan kan anvinda sitt modersmél. Det viktigaste ér att
alla barn far mojligheten att anvinda modersmaélet. Forskolldrarna tillagger att
behovet av modersmaélslirare dr stort. De forsoker tillgodose detta behov pé olika
satt dven om det inte finns tillgang till modersmaélsldrare. Detta gér de bland annat
genom att de tar hjélp av fordldrarna for att ldra sig ndgra ord pé barnens sprdk men
ocksé att de forsoker visa Oppenhet, nyfikenhet och intresse for barnens sprak.
Forskolldrarna forsoker Gvertyga fordldrarna att tala modersmélet med barnen

hemma ocksa.

Forskolldrarna dr samstimmiga kring att barnen behover fa rétt stod for att kunna
utveckla sitt modersmél. Darfor behdvs det modersmalsldrare som tillgodoser
barnens utveckling av modersmalet, vilket dr betydelsefullt for barnen om de ska
utveckla andraspréket. En skillnad som framtridder mellan forskolldrarna &r att
forskolldrare 2 och 4 inte tycker att det dr svért for barnen att lira sig flera sprék
samtidigt, och dven anvidnda dessa sprék i olika sammanhang. Forskolldrare 1, 3 och
5 tycker ddremot att barnen behover ldra sig sitt modersmal forst for att sedan kunna

lara sig andraspraket.
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6.3 Forskollararnas syn pa sin kompetens

Forskolldrare 3 beskriver kompetens som att ha tdlamod i arbetet med flersprakiga
barn, eftersom dessa barn beh6ver mer tid for att forsta instruktioner. Forskolldrare
1 ger ett exempel pa skillnaden mellan barn som har svenska som forstasprédk och

barn som har svenska som andrasprak.

Till exempel ett svenskt barn behdver man bara sdga gd och tvitta
hénderna for att vi ska dta mat snart och barnen gor det direkt. Om man
sdger detta till ett barn som inte forstar svenskan, d& kraver det tid for
att man maste upprepa det flera gdnger. Man maste ta barnet i handen
och visa vart hen ska tvitta hinderna, och da beh6ver man dven anvianda

teckensprak och kroppssprak for att forstarka spréket.

Forskolldrare 2 framhédver att man behover en pedagogisk utbildning forst och
frimst. Dessutom dr det bra om man har extra kunskap om barns sprakutveckling,
for att man behover veta hur barn utvecklar sitt sprak for att kunna stimulera och
siitta in ritt insatser. Aven forskolldrare 4 hivdar att det ir jitteviktigt att man har en

grundkunskap 1 hur sprakutvecklingen ser ut.

Enligt forskolldrare 1 dr det viktigt att vara nyfiken och verkligen vilja ldra sig ndgon
annans kultur. Har tar forskolldrare 1 upp ett exempel pa hur man ska vara i arbetet

med flersprakiga barn.

Man maéste vara 6ppen och vill ldra sig och véga sta i hallen och prata

med fingrar och armar for att forsta fordldrar, vara lite 6dmjuk.

Vidare pépekar forskolldrarel att om man har en bra utbildning plus lite nyfikenhet
och ddmjukhet sa tror hon att man kommer 14ngt i1 arbetet med flersprakiga barn.

Darutover betonar forskolldrare 5 att man, 1 arbetet med flersprakiga barn, behdver
grundliggande kunskap om hur barn lér sig sprak. Dirtill behover man anvédnda

vardagssituationer pa ett bra sétt och att man ska se flersprakighet som en tillgdng.

Sammanfattningsvis framhéller alla forskolldrare att man behdver vara utbildad
pedagog 1 arbetet med flersprakiga barn. Dessutom behdver man dven ha kunskap

om hur barns sprak utvecklas och kan stimuleras. Det finns en skillnad som
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framtrdder mellan forskolldrarna nédr det giller synen péd deras kompetens.
Skillnaden é&r att forskolldrare 3 anser att pedagoger som arbetar med flersprakiga
barn beh6ver ha tdlamod, eftersom dessa barn behOver mer tid for att forstd

instruktioner. De andra forskolldrarna papekar ddremot inte vikten av att ha tdlamod.

6.4 Forskollararnas beskrivningar av vilka situationer som

de anvander for att stimulera barnens sprakutveckling
Forskolldrare 3 lyfter att de anvinder vardagliga situationer, da spréket finns i alla
situationer. Vidare ger forskollédrare 3 ett exempel péd hur de bendmner och beskriver

saker genom att sdga “kan du himta dina svarta skor” for att berika barnens sprak.

Forskolldrare 2 beréttar att de anvénder andra uttrycksformer som drama, sdng och
musik och dans for att stimulera barnens sprakutveckling utover det verbala spraket.
Det finns odndliga mojligheter att f& in spriket naturligt. Barnens sprak utvecklas
hela tiden da ldrandet hos barnet pagar hela tiden. Det som géller for pedagogerna
ar just att vara medvetna om att sprakldrandet sker hela tiden och att man tar tillvara

pa minsta lilla stund, ndgot som forskolldrare 2 papekar.

Forskolldrare 4 framhaller att de arbetar med spréket dverlag till exempel under
samlingen, att de bendmner vad dpple heter pa de olika spraken de har pa forskolan.
Barnen lir sig pé alla sprék, oavsett vilket modersmal de har. De kan ofta ord pé alla
spraken. Darfor tanker pedagogerna pé att i olika situationer synliggora alla sprak
som barnen har. Forskolldrare 4 tar upp ett exempel om hur de stimulerar barnens

sprék i forskolan.

Nér man pratar med barnen hur man svarar, vilka ord man anvénder, att
man ldser bocker for barnen, att man gor rim och ramsor och allt det har

ar san som utvecklar barns sprak.

Vidare lyfter forskolldrare 4 vikten av att ha samtal med barnen, for att deras sprak

ska utvecklas.

I samtal med barn sa tycker jag att det ar véldigt viktigt att man utmanar

barnen hela tiden att préva nya ord, att svara med ldngre meningar sa
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att de utmanas i att behdva prata mer och sétta ord pa saker. Da ar det
véldigt superviktig att vara tydlig alltid, sétta ord pa allt som man gor
och anvinda kroppssprak sa att man forsoker forstarka spraket for

barnen.

Enligt forskolldrare 1 &r det sprak i allting de gor. Tanken att ge barnen sé rikt sprak
som de kan har pedagogerna hela tiden, genom att de exempelvis anvander bilder
som forstarker spraket nér de ldser bocker for barnen. Under samlingar fokuserar
pedagoger och barn tillsammans pé att trina pa ord, bokstdver, siffror och
turtagning. I hallen ndr barnen ska kli pé sig bendmner pedagoger olika saker och
dd trdnar barnen pd ord. Pedagogerna bendmner dven saker vid matbordet.
Ytterligare ett exempel som forskolldrare 1 tar upp &r nédr hon hjélper barnen 1

tvattrummet.

I tvattrummet tvéttar hinderna, nu tar du och sa torkar du och sé skoljer

du och tvéttar munnen. Det &r ord hela tiden.

Forskolldrare 5 tycker att man ska ge barnen orden de kan ha anvindning for i
vardagliga situationer. Hon beskriver att om pedagogerna sitter ord pa det som
hénder d4 ér det en stor del av hur barn lir sig spraket. Det d&r meningsfullt f6r barnen
att bendmna det man gor till exempel nir man klidr pd dem genom att man séger
titta hir, nu tar vi pd vantarna, har drar vi upp dragkedjan”. Istéllet for att sdga sling
den dir borta sédger de ”ta bananskalen och sldng den i kompostpasen som star pa
golvet vid skdpet”. Det finns mdjligheter att ldra sig saker 1 varje situation, pastar

forskollarare 5.

Sammantaget framkommer det hos alla forskolldrare att spriket “finns” med
overallt. Situationer som anvdnds fOor att stimulera spriket dr exempelvis vid
matbordet, under samlingen, i tamburen och under barnens spontana lek. Spréket
finns med 1 varje situation och det dr bara att benimna det man gor for att barnen
ska fa ett sa rikt sprdk som mojligt. Det finns inga skillnader mellan forskolldrarna
ndr det géller situationer som de anvidnder sig av for att stimulera barnens

sprakutveckling. Sammanfattningsvis dr spraket betydelsefullt for larandet. Darfor
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blir det véldigt viktigt att forskolldrarna kan stddja barnens sprakutveckling och

detta dr forknippat med larandet.

7. Diskussion

I det hir avsnittet diskuteras resultat och metod. I forsta delen diskuteras resultatet 1
relation till tidigare forskning och till teorin jag utgick ifran. I den andra delen
diskuteras hur resultatet kan ha paverkats av de metodval som gjorts under studien.
Syftet med denna studie &r att ta reda pa fem forskolldrares uppfattningar om
flersprakiga barns sprikutveckling och vilka verktyg de beskriver att de anvédnder i

arbetet med att stimulera barns sprékutveckling.

7.1 Resultatdiskussion
I detta avsnitt utgdr jag fran studiens fragestéllningar nér jag diskuterar studiens
resultat. Fragestillningar dr: Hur ser forskolldrarna pa flersprakighet i forskolan?

Hur beskriver forskolldrarna att de arbetar med flersprakighet i forskolan?

7.1.1 Forskollararnas syn pa flersprakighet i forskolan

Forskolldrarna papekade att en bra strategi att utga ifran i arbetet med flersprakiga
barn dr att de alltid forsoker ldra sig vardagsfraser pd barnens olika sprak. I och med
att forskolldrarna forsoker ldra sig ndgra ord pd barnens sprék visar de att de vill
hjilpa barnen att forsta saker och ting forst pd deras modersmal for att sedan kunna
forsta detta pa svenska. Nér det kommer till att forskolldrare vill stddja barnen i en
situation exempelvis vid matbordet, om de kan till exempel vatten och mjolk pé
barns sprak, kan de hjdlpa barnen att bendmna det pa svenska ocksd. I denna
situation har forskolldrarna beskrivit att barnen lart sig vad mjélk och vatten heter
pa svenska genom att forskolldraren forsokte sétta ord pa saker som fanns pa
matbordet. Detta kan leda till att barns sprak utvecklas. Att sétta ord pa saker och
ting har ocksd betydelse for lirande i allmdnhet och inte bara situationen vid
matbordet. Dysthe och Igland (2003, s.81) hédvdar att den nérmaste
utvecklingszonen det vill sdga den proximala utvecklingszonen &r det omride
mellan vad barnet kan klara av pd egen hand och det som barnet kan astadkomma
med hjélp av ndgon annan, till exempel en lirare eller kamrat. Det &r i denna zon

som utvecklingen sker hos barnet. Séljo (2000, s.122) skriver att inom den
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proximala utvecklingszonen ar det viktigt att forskolldrarna stodjer barnen 1 deras
sprakutveckling eftersom forskolldrarnas vagledning dr det som driver ldrandet
framat. Aven Skans (2011, s.91) papekar att om pedagogerna lir sig nigra fraser pa
barnens modersmal visar det att barns sprak bade accepteras och respekteras. En av
forskolldrarna som intervjuades i min studie lyfte fram att barnen leker tillsammans
dven om de inte forstir varandra, da det finns andra sétt att kommunicera dn med
det verbala spraket. Forskolldraren menade att sprik inte dr nadgot hinder for barnen
for att kunna leka tillsammans. Leken ér viktig for de flersprakiga barnen, eftersom
barnen lar sig mycket av leken och den har stor betydelse for flersprakiga barns
larande bade kortsiktigt och ldngsiktigt. Silj6 (2000) pekar ocksa pé att det 4r genom
kommunikation som sociokulturella resurser konstrueras och formedlas. Enligt det
sociokulturella perspektivet ar att 14ra sig prata ett sprak detsamma som att ldra sig
tanka (Séljo, 2000, s.22). Med detta menas att flersprakiga barn lir sig spréket i
samspel med andra ménniskor och med sin omgivning. Spraket har betydelse for
barns ldrande. Om forskolan arbetar med ndgonting som rér matematik, till exempel
forstéelse av taluppfattning, blir det svart for barnen att ldra sig matematik om de
inte har utvecklat spraket. Barnen behdver spraket for att kunna forstd matematiken.
Spréaket ér vildigt viktigt for tinkandet och barns mojligheter till 1drande. Darfor ar
det viktigt att barnen far mdjlighet att utveckla bada spraken, alltsd svenskan och sitt
modersmal i forskolan vilket star i forskolans styrdokument (Lpfo 98 rev 2016, s.7).
Kultti (2012, s.176) podngterar att spréket inte ska utgora ett hinder for barnen som
har ett annat sprak 4n svenska frén att delta i lekaktiviteter, d@ kommunikationen
mellan barnen kan ske pa andra sétt. Ladberg (2003, s.81) hdvdar att kommunikation
ar den centrala delen i spraket. For att barn ska kunna ldra sig ett sprak behdover de
kommunicera med andra ménniskor. Det &r genom kommunikation som barnen lér
sig spriket (Ladberg, 2003, s.81). Alla forskolldrare som jag intervjuade understrok
vikten av att ldra sig enkla vardagsfraser pd barnens sprék, vilket leder till att
forskolldrarna kan kommunicera med barnen 1 olika vardagssituationer exempelvis
vid matbordet. Kultti (2012, s.89) framhdver att matsituationen &r en gemensam
aktivitet dir alla barn deltar tillsammans med sin lirare i forskolan. Dir erbjuds de

forutséttningar till samspel och mdjligheter att samtala med varandra.

30



Forskolldrarna framholl att det dr viktigt att barnen kan tala sina modersmaél for att
de ska kunna ldra sig och utveckla ett andrasprak. Da det blir lattare att ldra sig ett
andrasprdk nér barnen kan sitt modersmal. Kultti (2012, s.56) pdpekar i sin studie
att "modersmal anvidnds som redskap for deltagande”. Sandvik och Spurkland
(2011, s.54) forklarar vikten av att stddja barnen att utveckla modersmaélet for att
barnen ska kunna utveckla andraspréket. Darfor dr det extra viktigt att forskolan ger
barnen mojligheten att utveckla modersmalet samt andraspraket. Benckert, Haland
och Wallin (2008, s.26) tar upp vikten av att stimulera barns modersmal redan i tidig
alder for att forskning visar att identiteten dr ndra sammankopplad med spréket,
vilket dven Sandvik och Spurkland (2011, s.55) haller med om. Kullti (2012, s.23)
framhaller att enligt Vygotskij (2007) kan det som &r litt pA modersmalet vara svart
i larandet pé andraspraket. Forskolldrarna i min studie papekade att det viktigaste av
allt ar att barnen far mgjlighet att anvénda sitt modersmal i1 forskolan. Om barnen
behéller modersmaélet kan de utveckla ytterligare ett sprak. Ladberg (2003, s.9) anser

att i motet med flersprakiga barn dr det viktigt att barnen anvénder alla sina sprak.

Alla forskolldrare papekade att behovet av modersmalsldrare dr stort och det ar
viktigt att barnen fér stdd i att utveckla modersmalet vilket i1 sin tur gor det léttare
for dem att lira sig andrasprdket. Inom den proximala utvecklingszonen &r
forskolldrarnas roll viktig for barnen, for att med hjélp av forskolldrarna kan barnen
klara sig sjdlva 1 fortsédttningen (Sialjo, 2000, s.122). Med detta menas att
modersmalsldrares roll skulle kunna vara sérskilt viktigt for barnen, eftersom
modersmalsldraren ses som en individ som kan hjdlpa barnen att gora saker.
Forskolldrarna betonade att de forsoker tillgodose behovet av modersmalsstod pa
olika sitt, bland annat genom att de tar hjdlp av fordldrarna och genom att de ger
barnen mdjligheten att anvinda sina sprak nér de vill i forskolan. Skans (2011, s.65)
lyfter ocksd fram vikten av att samarbeta med fordldrarna kring barnens
sprakutveckling. Han forslog att pedagogerna tog hjdlp av fordldrarna for att
utveckla barnens sprak (Skans, 2011, s.67), vilket dven forskolldrarna som blev
intervjuade 1 min studie tog upp. Skans (2011, s.112) framhaller att pedagogerna i
studien ber fordldrarna att skriva ner olika ord pé barns olika sprék, vilket dven
forskolldrarna 1 min studie gjorde. Skans (2011, s.115) podngterar att dessa exempel

som lyfts upp hir ovanfor, att pedagogerna tar hjélp av fordldrar 1 arbetet med
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sprakutvecklingen visar att alla sprak ar betydelsefulla. Skans (2011, s.116) pavisar
1 sin studie att “modersmaélet uppmuntras och stods 1 forskolan, samtidigt som
pedagogerna uppmuntrar fordldrarna att anvdnda modersmalet i hemmet”. Detta
menar dven Ladberg (2003, s.170) som skriver att det ar viktigt att pedagogerna
uppmuntrar fordldrarna, vilket d&ven forskolldrarna i min studie ansag vara viktigt.
Saljo (2000, s.120—121) hdvdar att barn far mgjlighet att utvecklas i den proximala
utvecklingszonen, d& deras fordldrar &r mer kompetenta én forskolldrarna géllande
barns modersmél och kan stddja barnen i deras larande. Genom att fordldrar pratar
med barnen pa sitt modersmél och ldser bocker i hemmet stimuleras barnen i

modersmalet.

Kultti (2012, s.45) lyfter fram att det finns foréldrar som tycker att deras barn ska
behidrska enbart svenskan i forskolan. Detta framholl forskolldrarna i min studie
ocksé dir de berittade att det finns fordldrar som tycker att pedagogerna ska satsa
pa svenskan, dd fordldrarna tillgodoser modersmalet hemma. Forskolldrarna i min
studie tyckte dndd att det &r viktigt med modersmalet och dérfor forsoker de
uppmuntra fordldrarna att stodja barnen i anvindandet av spraket hemma. Jag tror
att forskolldrarna behover kunskap for att fa fordldrarna att forsta att modersmaélet
ar viktigt. Forskolldrarnas ansvarar for att varje barns behov tillgodoses. I
laroplanen for forskolan star det att ”forskolans uppgift innebér att i samarbete med
fordldrarna verka for att varje barn far mgjligheten att utvecklas efter sina

forutséttningar” (Lpfo 98 rev 2016, s.5).

Forskolldrarna betonade vikten av att ha kunskap i sprakutvecklingen i arbetet med
flersprakiga barn. Dérefter ar det viktigt att ha talamod for att de flersprakiga barnen
behdver mer tid for att forstd instruktioner. Darmed behover forskolldrarna ha god
kunskap om barns sprékutveckling for att veta hur barn utvecklar sitt sprak for att
kunna stimulera och sétta in ritt insatser. Det framtrddde en skillnad mellan
forskolldrarna nar det gillde synen pa deras kompetens, dir nagra av forskolldrarna
tyckte att pedagoger behdver ha en utbildning, exempelvis genom att gd
fortutbildningskurser om hur spraket stimuleras. Forskolldrare 3 belyste att det var
viktigare for en pedagog att ha tdlamod 1 arbetet for att flersprakiga barn behover tid

for att kunna utveckla spréket, &n att ha utbildning. Denna skillnad kan bero pé
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forskolldrarnas erfarenheter i arbetet med flersprakiga barn. Vidare papekade
forskolldrarna att man behover vara nyfiken och vilja ldra sig nagonting om barnens
sprék och kultur, for att pd sé sétt kunna visa barnen att deras sprik och kulturer
respekteras 1 forskolan, vilket dven Skans (2011, s.91) anser. Forskolldrarna var
samstimmiga ndr det géller vikten av att barnen behover fa rétt stod for att kunna
utveckla modersmalet vidare, da de har arbetat med flersprakiga barn en viss tid. I
forskolans styrdokument skrivs att varje barn som har ett annat modersmal &n
svenska ska fa mdjligheten att utveckla bade det svenska spraket och sitt modersmal.
Det édr verksamhetens ansvar att barns sprak utvecklas genom att stodja barnen i
deras sprékutveckling, dd identitet &r nira forknippad med spraket (Lpfo 98 rev
2016, s.7). Forskolldrarna ndmnde att det behdvs kunskap for att kunna stodja
barnen i deras sprakutveckling vilket stimmer Overens med den proximala
utvecklingszonen som Silj6 (2000, s.120) lyfter fram. D& barnen kan klara mer med

hjilp av en vuxen/kamrat och det dr forskolldrarna som har denna roll.

7.1.2 Forskollararnas arbete med flersprakighet i forskolan

Forskolldrarna i min studie beréttade att de anvédnder sig av vardagliga situationer
for att stimulera barnens sprakutveckling, genom att de bland annat bendmner och
satter ord pd det som hénder for att det &r en stor del av hur barn lér sig sprak.
Forskolldrarna i min studie hjélper barnen med att sitta ord pa foremal i vardagliga
situationer, for att barnen senare ska kunna anvinda orden mer sjélvstiandigt.
Forskolldrarna anvénder alltsa foremél som ett verktyg for ldrande (Séljo, 2000,
s.21), exempelvis mjdlken vid matbordet. Aven Dysthe och Igland (2003, s.81)
hidvdar att den nédrmaste utvecklingszonen det vill sdga den proximala
utvecklingszonen dr det omradde mellan vad barnet kan klara av pa egen hand och
det som barnet kan dstadkomma med hjélp av ndgon annan, till exempel en ldrare
eller kamrat. Det dr 1 denna zon som utvecklingen sker hos barnet. Benckert, Haland
och Wallin (2008, s.97) foresprakar att om barnen ska utveckla ordforridet i
andraspréket dr det viktigt att pedagogerna bendmner de ord som barnen moter 1
forskolans omgivning, exempelvis i tamburen, vid matbordet och utomhus miljon.
Forskolldrarna papekade att samtal dr en av metoderna, ett verktyg (Siljo, 2000,
s.21), som utvecklar barns sprik och dérfor dr det viktigt att man utmanar barnen att

anvianda nya ord och svara med ldngre meningar. Kullti (2012, s.52) framhéver att
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samtal dr en viktig del av den pragmatiska utvecklingen, d& det ger barnen
mojligheter till ett larande som dr 6msesidigt. Skans (2011, s.90) betonar att enligt

Englund (1997) ar det meningsskapande med samspel och dialog i larandet.

Utover det anvidnde forskolldrarna i min studie kroppssprak och bilder for att
forstarka spraket, de léste ocksa bocker for barnen for att ge barnen ett sé rikt sprak
som de kunde. Kroppssprék, bilder och biocker anviander forskolldrarna som ett
verktyg (jfr Saljo, 2000, s.21), for att fortydliga spraket. Svensson (2012, s.30)
framhéller att ett utvecklat ordforrad ar en viktig del av sprakutvecklingen, da
ordforradet visar vad kan man uttrycka men ocksa hur mycket man kan forsta péa ett
tydligt sdtt. Eftersom det tar tid att utveckla ordforrédet &r det viktigt att man borjar
redan 1 tidig &lder att ldra sig spriket. Benckert, Haland och Wallin (2008, s.149)
forklarar att sagoldsning och berdttande ar en betydelsefull del i det
sprakutvecklande arbetet da sagor framjar ordforrddet. Svensson (2012, s.31) lyfter
fram i sin artikel att ”en god spréklig kvalitet karaktiriserades av att forskolldraren
anvinde sig av precisa uttryck, synonymer, gav tydliga ledtrddar och utvecklade
forklaringar till orden sd att barnen kunde sétta in dem i ett ként och forstaeligt
sammanhang”. Ladberg (2003, s.95) foresprakar vikten av att barn lar sig begrepp
for att utveckla spraket som tankeredskap. Detta innebér att om barn lér sig ett ord

madste barnen kunna anvinda ordet s att det passar in 1 ritt sammanhang.

7.2 Metoddiskussion

Studiens fragestdllningar handlar om hur forskolldrarna ser péd flersprakighet i
forskolan och hur forskolldrarna beskriver att de arbetar med flersprakighet pa
forskolan. Med tanke pa detta valde jag en kvalitativ metod i form av intervju som
passade bra till min studie for att jag ville undersdka forskolldrarnas uppfattningar
och erfarenheter i arbetet med flersprékiga barn. Det dr genom intervjuerna med
forskolldrarna som kunde jag besvara fragestillningarna och realisera studiens syfte,
(fr Kvale & Brinkmann, 2014, s.41). Nir det géller studiens trovérdighet anvinde
jag en metod som dr dndamalsenligt for syftet, da jag ville bidra med kunskap om
forskolldrarnas syn pd arbetet med flersprékiga barn. Jag anser da att forskolldrarna
har svarat uppriktigt om hur de beskriver att de arbetar med flersprakighet 1

forskolan, och detta stirker studiens trovirdighet. Kvale och Brinkmann (2014,
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s.129) pavisar att personer som ska intervjuas ses som &rliga da man undersoker
utifran deras tidigare erfarenheter. Forskolldrarna hade arbetat med flersprakiga barn
flera ar och de hade dven fortbildat sig inom detta omrade. Kvalitativa intervjuer var
en tidskrdvande metod, eftersom jag upptickte att de tog tid att skriva ner
transkriberingarna. En annan sak som tog tid var att jag behovde tinka pa hur jag
skulle kategorisera resultaten pa bésta sittet. Det var svart att kategorisera svaren
under rétt rubrik, vilket kan ha pdverkat mitt resultat. Det finns andra saker som
kunde ha paverkat mitt resultat. Hade jag till exempel gjort andra kategorier &n de
som finns 1 studien hade resultatet kunnat bli annorlunda. Om jag hade anvént mig
av andra teoretiska antaganden dn den sociokulturella teorin, skulle mitt resultat

kunnat ha blivit annorlunda.

7.3 Slutsatser

Jag anser att den hér studien dr intressant for forskolldrare i deras yrkesutovning
generellt, eftersom det i Lpfo framhalls hur viktigt det &r att stimulera barns
flersprakighet (2016, s. 10). Négra slutsatser jag kan dra &r foljande;
e Forskolldrarna ansag att det finns en fordel i att ldra sig vardagsfraser av
fordldrarna pa olika sprdk som de anvdnde sig av i olika situationer,

exempelvis vid matbordet.

e Forskolldrarna poédngterade att det &r extra viktigt att barn ldr sig
modersmalet innan eller parallellt med att de utvecklar ett andrasprak. Om

barnen har ett bra modersmal blir det lattare for dem att 14ra sig andraspréaket.

o [ arbetet med flersprakiga barn behdvs det utbildade forskolldrare som har
kunskap om hur barns sprak utvecklas och kan stimuleras. Forskolldrare som
ser flersprikigheten som en tillgdng. Forskollarare som behdver ha tdlamod
1 arbetet med dessa barn for att kunna ge barnen tiden som de ar i behov av

for att forsté instruktioner.

e Sprak finns i varje situation som utspelas i forskolan. Forskolldrare kan
tillvarata de vardagliga situationerna genom att forskolldrarna bendmner det

de gor sa att barns sprak utvecklas.
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7.4 Fortsatt forskning

Det skulle ha varit spinnande om jag hade haft lingre tid pa mig for att kunna
fordjupa mig mer i &mnet men ocksa for att kunna gora observationer om hur
forskolldrare gor i praktiken. Jag upplevde att om jag hade haft ldngre tid pa mig
skulle jag dven ha kunnat intervjua fler forskollirare som hade svenska som
andrasprék, for att kunna jimfora deras uppfattningar med ensprakiga forskolldrare.
Jag skulle dven ha observerat miljon, eftersom den ska erbjuda mojligheter for
larande och dess material ska stodja barnens utveckling. Det skulle dven vara
intressant att observera barns delaktighet och samspel med andra barn och vuxna for

att kunna undersoka hur deras sprak utvecklas tillsammans med andra.
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Bilaga 1

HOGSKOLAN
DALARNA

Information om flersprakighet i forskolan
Hej!

Jag heter Mandeq Ali och jag gér sista terminen pa forskolldrarprogrammet vid
Hogskolan Dalarna i Falun. Jag haller pa att skriva mitt exmansarbete och darfor har
jag varit 1 kontakt med er forskolechef géllande att fa intervjua ett antal forskolldrare

till min studie. Du tillfrdgas hdarmed om deltagande i denna undersdkning.

Min studie handlar om hur pedagogerna stimulerar flersprakiga barns
sprakutveckling? Detta valde jag efter att jag upptéckte att flersprakiga barn inte far
ndgot modersmélsstdd pd grund av att kommunen inte har rad att erbjuda dessa barn

modersmalsldrare. Jag ville undersoka hur pedagogerna gor for att stodja dessa barn.

Jag tanker intervjua forskolldrare i min studie och undrar om du vill delta i min
undersokning. Mitt 6nskemal &r att fa intervjua dig for att hora hur du tdnker kring
arbetet med flersprékiga barns sprakutveckling, dd min studie belyser vikten av
forskollédrarens roll hos flersprékiga barns sprakutveckling. Anledningen till att jag
valde att intervjua dr att jag vill fa en bild av hur det kan se ut pa forskolor med

flersprékiga barn.

Syftet med denna studie dr att utveckla kunskap om hur pedagogerna stimulerar
flersprékiga barns sprakutveckling och vilka verktyg pedagogerna anvénder sig av i
arbetet med barns sprakstimulering? Urvalet av forskolldrare 1 min unders6kning &r
inte baserat pd exempelvis kon eller specifik alder, men jag vill intervjua fem

pedagoger pa tva olika forskolor. Intervjun kan péaga cirka 40—-60 minuter.
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Alla som kommer vara inblandade i min studie kommer behandlas utifrdn de
godkénda etiska principerna. I min undersokning kommer jag att anvinda mig av
ljudbandsupptagningar som gor det ldttare for mig att skriva ner vad pedagogerna
har sagt under intervjuns gang. Intervjuerna fran undersokningen kommer att
hanteras och forvaras péd sadant sitt att inga obehdriga kan ta del av materialet och
datainsamlingen kommer anvénds enbart for utbildningssyfte. Nar uppsatsen ar klar
kommer allt material att forstéras. Som forskolldrarstuderande omfattas jag av den
yrkesetik som géller for alla utbildade forskolldrare. Jag kommer ocksa att ta hansyn
till bade den generella policy som finns och den eventuellt specifika policy forskolan
har gillande exempelvis tystnadsplikt etc. Ditt deltagande 1 undersdkningen 4r helt
frivilligt. Du kan nir som helst avbryta ditt deltagande utan nidrmare motivering.
Naturligtvis kommer savil pedagoger som forskolan att vara anonyma i min studie.
Undersokningen kommer att presenteras i form av en uppsats vid Hogskolan

Dalarna.

Var vénlig och fyll i denna talong sa jag vet hur du stéller dig till att jag intervjuar
dig. Hor girna av dig till mig om tid och plats eller skriv ner detta nagonstans i detta

brev.

Tack pd forhand! Mandeq

JA, du far intervjua mig

NEJ, du fér inte intervjua mig

Ytterligare upplysningar limnas av nedanstdende ansvariga.
Mandeq Ali e-post h13manas@du.se nr. 070-0652846.
Handledare: Maria Olsson e-post moo@du.se nr. 023-77 8588

Borldnge 2016-11- Falun 2016-11-

........................ (Student) viiivreeen.....(Handledare)
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Bilaga 2
Intervjufragor
Hur ldnge har du jobbat som forskolldrare?
Vad ér ditt modersmal?
Hur ldnge har du jobbat med flersprikiga barn?
Har du gétt ndgon fortbildning om flersprakighet?
Hur ménga barn behérskar fler dn ett sprak i avdelningen?
Vilka aldrar dr det pa barnen i din avdelning?
Vilka sprék finns i forskolan? Hur ser du arbetet med pa flersprékiga barn pa for-
skolan?
Hur ser du p&d modersmal och flersprakiga barns sprakutveckling?
Kan du enkla vardagsfraser pa barnets modersmal?
Om det inte finns tillgéng till modersmalslérare, hur gor for att tillgodose detta be-
hov?
Finns det flersprakig pedagog i forskolan? I s fall vilken utbildning har denna pe-
dagog?
Vilka kunskaper anser du att en pedagog bor ha for att arbeta med flersprakiga
barn?
Hur kan man synliggora barnens olika sprak och kulturer pa forskolan?
Hur stddjer ni flersprakiga barnen att utveckla sitt sprak?
Vilka metoder anvénder ni for att stimulera barns sprakutveckling?
Vilka mojligheter/svérigheter finns det i arbetet med flersprékiga barn?
Hur upplever du att arbeta med flersprakiga jamfort med ensprékiga barn?
Vilka situationer stddjer du barns sprakutveckling? Finns det situationer som du
ser som sarskilt viktiga?
Eftersom miljon ska erbjuda mojligheter och dess material ska stodja barnens ut-
veckling. Finns det material som stddjer barns sprak i forskolan?
Anvinder ni digitala verktyg for att stimulera barns tal- och skriftspraksutveckl-

ing? Om ja kan du ge exempel pa detta? Om nej - Varfor inte?
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