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En kvalitativ studie om fem grundskoleelevers medievanor och
bildundervisningens multimodalitet.

Louise Mases Calson

Sammanfattning

I denna uppsats har fem grundskoleelever i arskurs 3-6 intervjuats om deras uppfattningar av
bildundervisningens relevans i relation till deras erfarenheter av visuell kultur. Gemensamt for
eleverna var att de pa olika vis anvénde sig av sociala forum och var vana mediala orienterare.
Bilddmnet har under tid fordndrats och laroplanen stiller nu dven krav pd multimodal undervisning
med digitala verktyg. Resultatet avslojar dock att undervisningen inte motsvarat samhéllets utveckling
vilket l1dmnat eleverna att 6nska en mer digitaliserad undervisning.

Insamlandet av empiri har skett genom kvalitativa intervjuer dér jag 16pande fort anteckningar for
hand och dérefter bearbetat materialet genom ett digitalt skrivprogram. Empirin har analyserats utifran
det multimodala perspektivet, ett relativt nytt perspektiv vilket bygger pa kommunikation genom olika
teckensystem och medier.

Nyckelord:

mediesamhille, utbildning, teckensystem, multimodalitet, kommunikation, medial kunskap

O
P @)
W W

~
Z20d IS
4//7+S\&

Stockholms
universitet



Innehallsférteckning/Contents

Inledning/Introduction......cccciiiiiiiismissnrsessssasssssansssssnnssssnnnnnsnssssnnnnns 1
BaKgrund.....coiiociiiimii i snrs s srrr s r s aa R aaaaan R 2
Lgr 11 - Kursplanen i bild.. ..o e e s 2
Positiva effekter av skapande?......ooiiiiiiiii i e e 3
Tidigare forskNing......ccccuiiieiirisiesasi s s ss s s s s s s ssnsanansnnnnsnns 5
Skolan hinner inte med samhallets takt.......ooviiiiiii 5
Digital natives - den forsta generationen.......c.cciiiiiiiii i 5
Digital IMMIGrantS. .o i e 6
DiIgital SEEtlErS. . e e e 6
[T I g = A= 6
Bilder sager mer @n tUSEN OFd........oeiniieiii e e 7
SaMMAN A N NG i e 7
Teoretiskt perspektiv......ccveviririimirsaie s srs s ssss s sss s ssnssnnnsnns 8
Kunskap, kommunikation och larande.......c.cviiiiiiiiii s eea 8
Meningsskapande — ett Villkor for [arande.......c.covviiiii i 9
L LU a1 g Vo T F= ] 1 o= PP 9
Syfte och fragestallNiNg.....cccccviiiiiirimrrrsnrr s s s s s s s s snnsnmsnnsas 11
= o T o 12
Val av metod och genomfirande..........couoriiiiiii e 12
Urval och avgransning — urval av informanter..........ccooiiiiiiiiiiiiiiii e 12
Databearbetning och analysSmetod......cviiiiiiiii i 13
BT T e A= Ry =T Lo 13
1] = ] 0 1= = o P 14
2T T o A 15
ReESUIEAErEAOVISNING. . . et 15
LY=o g T I Y V2= [ o o T PP 15
Elevernas datorVanor. ..o 15
Elevernas MoObDiIVaNO . ... 16
Elevernas erfarenheter av sociala medier.........coiiiiiiiii s 17
Ny teknik i bildUunNderviSniNgeN 2. ... i e e e e e e aas 17
RESUIEAEANAIY S .. e 18
Kommunikatérer och vana orienterare....ocvoviiiiiics e 19
Multimodalitet i bildundervisSniNgeN......co.vi i 19
DiSKUSSION. . tiieitiamtraetrsnnrsesmras s srsssssassraassasssassssasssannssnsssnnssanssnnnssnnsnnnnnns 21
] U] =) oo [ 1= U 1=T=] (o ] o P 21
Hur forhaller sig eleverna till medier utanfor skolan?........cevvvevevieniinieeieieenneennns 21

Hur uppfattar eleverna bildundervisningen i forhallande till deras medieanvandning
(U= o ] = (o] = o 7 PP 22
I vilken man dverensstammer elevernas beréttelser med ldroplanens mal?.......... 23
1= (o o Lo 11 QB 1= o 24
RV Ao F= T =R (o] =1 143 11 e 1R PP 24
2= L= = Y =T 26
= T - T o T o 28
Bilaga 1 — samtyckesblankett..... ..o 28

Bilaga 2 — interviumall. ... e 29



Inledning/Introduction

Jag har studerat och arbetat inom skolan sedan 2009 och har alltid haft ett gediget intresse av bild.
Under mina &r som ldrare och student har jag sett en ny digital tradition bland eleverna som jag inte
tidigare upplevt.

Dagens elever har egna mobiler, surfplattor och datorer som de virderar hogt, ibland kanske till och
med hogre dn direkt social kontakt. I dagens samhélle exponeras vi mer 4n vad vi ndgonsin tidigare
gjort for media. Vi umgas pa sociala forum, delar med oss av dagens héandelser i film, bild och musik
och kommunicerar genom onlinespel. Vi dr bdde producenter och mottagare av information.

Samtidigt har jag upplevt att bildundervisningen inte motsvarar eller foljer samhillets utveckling. Ofta
anvénds klassiska material som papper och penna, och dé& gdrna som komplement till annan
undervisning. Jag har upplevt en avsaknad i undervisning om bildkommunikation, medial kunskap och
rent teknisk kunskap av digitala verktyg. Det borde vara mer centralt &n ngonsin att
bildundervisningen bidrar till att elever far ett kritiskt forhallningssétt till medier och dess
uttrycksformer. Jag skall i denna uppsats forsoka ta reda pa om skolan kommit lédngre &n vad jag
erfarit, hur elever ser pa bildundervisningen och hur vél bildundervisningen stimmer dverens med
laroplanens mal.



Bakgrund

Internet &r ett relativt nytt fenomen i ménsklighetens historia. Internet introducerades for allménheten i
borjan av 90-talet och sedan dess har anvéndningen bara okat (Statens Medierad 2013, s.4).
Mobiltelefoner, datorer och surfplattor hor numer till vardagslivet och knappt varannan 8-aring har en
egen mobiltelefon (Statens Medierad 2013b, s.11).

Det &r som sagt inte bara mobiltelefoner som finns i elevers vardag, dnda sedan barnen dr smé mots de
de av medier i form av datorer, surfplattor, radio, tv m.m. Samhaéllet dr uppbyggt kring konsumtion
och reklam i form av bilder, filmsekvenser, ljud och texter visas for oss sé fort vi dppnar den forsta
internetsidan. Ibland dr dessa kombinerade och ibland for sig vilket kraver en analysform av det mer
avancerade slaget (Eriksson & Gothlund 2004, s.40). Sjoberg (2013, s.8-9) forklarar att hemmet ofta
anses som en konsumtionsfri plats dér barnet ar tryggt. Dock fyller konsumtionstraditionerna hemmets
viggar genom bland annat tv, radio, internet och barnet maste dagligen reflektera och analysera dessa
meddelanden.

Marner & Ortegren (2015) har pa uppdrag av Skolverket gjort en utvérdering av skoldmnet bild. Det
som ligger till bakgrund for utvéirderingen &r Skolverkets 6nskan om 6kad forstaelse for hur
bildundervisningen fungerar: ”Utvecklingen i de estetiska &mnena &r viktig att folja eftersom dessa
amnen har stor betydelse for att utveckla och trina formagor som kreativitet, analysformaga,
skapande, forméaga att forsta, tolka, uttrycka och kommunicera...” (a.a s.12). I férhéllande till vilka
medier och budskap vi méter blir bildens roll valdigt central ur ett samhaélleligt perspektiv da
bildanalys och kritiskt granskande blivit en medborgerlig grundkompetens (Marner & Ortegren 2015,
5.20). Jag kommer att dterkomma till Marner & Ortegrens rapport under avsnittet Tidigare forskning.

Lgr 11 - kursplanen i bild

Som ndmnts ovan har det mediala samhallets framfart exploderat under bara nagra ar, vi tittar pa tv,
laser tidningar och lyssnar pé radio m.m. Mediernas uppgift &r ménga génger att skapa kidnslomissiga
upplevelser hos varje individ vilket gor att bildundervisningen idag har en vildigt viktig funktion i
skolan.

I skolans viardegrund stér skrivet att skolan skall ...”férbereda eleverna for att aktivt delta i
samhillslivet” (Skolverket 2011, s.8). Detta pastaende har en mangsidig innebord da elever bland
annat skall utbildas kunskapsmaéssigt samt i etik och moral. Eleverna skall alltsa rustas for framtiden
for att kunna leva ett liv i rdidande samhille, ett samhélle som mer och mer digitaliseras.

Vart vi én vinder oss sd mots vi av bilder och filmer som é&r fullspickade med budskap, oavsett om du
gér pa stan, aker buss eller surfar pé internet s& kommer du att stota pd dem. Reklam i alla dess former
moter oss var dag, reklam som sdtter samhéllsnormen om hur vi skall se ut, vara eller bete oss. Enligt
kursplanen for bild har bilder ”...stor betydelse fér ménniskors sétt att tinka, ldra och uppleva sig
sjilva och omvirlden” (Skolverket 2011, s.20), vilket gor bildundervisningen extra central i
forhallande till rddande mediesamhalle.

Nyare medier och metoder sa som fotografi, digital behandling och filmande tar allt storre del av
kursplanen i bild. Skolverket (2011) trycker pé vikten av utbildning om dessa medier da vi, som
tidigare namnts, standigt ”... omges av bilder som har till syfte att informera, 6vertala, underhalla och
ge oss estetiska och kinsloméssiga upplevelser (s.20). Det riacker alltsé inte med att kunna se ytskiktet



av en bild, exempelvis vilka férger som anvénds och ur vilket perspektiv den dr mélad, utan att eleven
skall kunna redogoéra for bildens (dolda) budskap, vilken malgrupp bilden riktar sig till och vilket syfte
den har. Skolverket understryker vikten av kunskapen om bilder och bildkommunikation da detta ar
nddvéndigt for att eleverna skall kunna verka som fungerande individer i samhéllslivet (s.20). En
tolkning av kursplanen i bild kan vara att en del av skolans uppdrag é&r att utbilda sina elever till ett
kritiskt synsitt till sdvdl massmedia som medier.

Positiva effekter av skapande?

For att pavisa bilddmnets relevans i skolan foljer hér ett avsnitt om de positiva effekter som kan uppsté
av bildskapande.

Skapande kan ske savil digitalt som analogt med liknande kénslomaissiga effekter. Elisabeth
Weissenrieder dr en dramapedagog och specialldrare med ménga ars erfarenhet av
skapandeverksambhet i skolan. Hon skriver om négra punkter som alla har en positiv effekt av
skapandet, vilka presenteras nedan:

”Skapandet hjilper barn att bearbeta svira kiinsloméssiga upplevelser”

Weissenrieder (2008) skriver att nér ett plotsligt avvikande skapandemonster hos elever sker sa &r det
dven nagonting som hiander pa insidan. Nér ldraren uppmirksammar ett sddant fenomen kan denne
utifrén elevens skapande spinna vidare och leda eleven till en fortsatt utveckling. Weissenrieder tar
upp ett intressant exempel om eleven Rickard som alltid har haft véldigt svart att tala om sin pappa.
Rickard blev vildigt inspirerad till att skapa nér klassen arbetade med Picasso och hans sitt att avbilda
ménniskor. Rickard mélade en bild av en ménniska, vilken han dopte till ”Min cp-pappa” (s.57). Till
bilden skrev han en text om sin pappa, vilken handlade om pappans alkoholism. I texten skriver
Rickard bl.a att han 6nskar att pappan var snill och sa snilla saker till familjen, istéllet for att vara en
idiotisk fullgubbe. Genom skapandet kunde Rickard fa utlopp fér ménga undertryckta kénslor for sin
pappa, och kunde sedan i samtal med ldraren bearbeta sina upplevelser.

”Skapandet trinar grinser”

I bildundervisningen ges oftast ramar inom vilka den fria kreativiteten kan ges. Exempel péa dessa
ramar kan vara att eleverna skall anvinda sig av en viss teknik, hélla sig pa en viss yta eller skapa
inom ett visst tema. Pa detta sitt 1ir sig eleverna att de har fria tyglar inom vissa grinser (s.59-60)

”Skapandet ger lust till lirande”

Inom ramarna for skapandet vagar elever utmana sig sjidlva och uttrycka sina kénslor. Detta kan leda
till en 6ppenhet for ménniskor vilket kan resultera i samtal och reflektioner tillsammans med lararen.
Detta blir en positiv reaktion vilken i sin del bidrar till lust att ldra (s.60).

”Skapandet foder glidje” och hjilper till att Ateruppticka nyfikenheten”

Enligt Weissenrieder finns det alltid en orsak till att elever inte har lust att skapa. Orsakerna hon
beskriver dr bl.a att uppgiften r fel, relationen till lararen, att ldraren anser skapandet oviktigt eller har
en svag nérvaro eller dalig instruktion. Har man déremot lyckats klara av dessa hinder finns manga
mdjligheter att viacka glddje och nyfikenhet. Inom konsten finns inget rétt och fel, eleverna tillats
uttrycka sig pa sina egna sitt, diskussioner om skapandet kan foras utan att eleven kidnner att denne
svarar “fel”. Skapandet ger manga mojligheter till experiment, barnet har ménga mgjligheter att bli
sedd och fa berdm vilket i laingden vicker gldadje och nyfikenhet (s.60-61, 64-65).

”Skapandet ger mod att vaga utvecklas” och “hjélper barn att se sammanhang”



Denna rubrik avser en stor del av lirarens roll — anvéindandet av portfolio. Genom att spara elevers
arbeten, dven dem de inte dr ndjda med kan senare tydligt pavisa en utveckling. Portfolion kan med
fordel plockas fram i perioder dé eleven stannat upp, eller dven upplevs tagit ett kliv bak i
utvecklingen. I slutet av skolaret kan portfolion gés igenom och eleven kan vilja det verk denne ar
mest stolt dver och visa upp det for forédldrar vilket brukar resultera i positiv feedback. Barnet lar sig
sakta men sdkert att se sin utveckling. Denna process ger eleven mod att utvecklas vidare och fa en
kéinsla for sammanhang (s.61, 65).

”Skapandet frimjar och utvecklar kommunikationen med andra och bidrar till att utveckla
relationer”

Konsten och skapandet hjélper eleverna att tala och uttrycka sig. Har de svart att tala, eller tycker att
det dr jobbigt kan kreativiteten hjélpa dem. Ibland kan barn anvinda sig av ”gosedjur” s& som nallar
for att tala genom dem eller skapa mélande bilder eller symboler som kommunikation (s.64).



Tidigare forskning

Skolan hinner inte med samhallets takt

Manga av dagens elever dr uppvuxna i en dator- och telefondominerad kultur dir nyheter och
héndelser vinklas i underhallningssyfte. Dock har mediekulturen till stor del vuxit fram ur samhéllet
utanfor skolkulturen (Erixon 2010, s.150,153).

Med de nya mediernas antdgande har samhallsstrukturen fordndrats i snabb takt. Vi har bland annat
dndrat vart satt att umgas och hur vi uppfattar omvérlden:

”We now appear to find ourselves facing a new kind of social revolution, whose core
manifestation appears in the changes sweeping the world with the advance of
globalisation, multimedia and digitised communication, which once again appear to
be changing the social structures as well as, among other things, relationships
between producers and consumers of information” (Selander 2013, s.18).

Dessa forandringar innebér onekligen en stor méngd konsekvenser for skolan och hur undervisning
skall gé till &r inte ldngre sjédlvklar (Selander 2013, s.18).

Dagens ldroplan i bild &r annorlunda utformad 4n tidigare laroplaner. Nu fokuseras det pa
kommunikation inom olika medier istéllet for ett skapande baserat pé kénsloyttringar:

”Den tredje fasen av &dmnet, som formulerats i nu aktuella kursplaner, avser en
integration av bildskapande inom olika genrer, som innefattar bade upplevelse och
studier av bild” (Marner 2005, s.27)

Vidare forklarar Marner (2005) att bilddmnet fordndras utifrén samhaéllets syn pé kreativitet och att det
nu forvéntas att kreativiteten dven innefattar ett mottagarperspektiv, inte enbart ett skapandeperspektiv
(s.27).

Ménga elever har ett bildintresse utanfor skolan, dock uppger Marner & Ortegren (2015) att
fokuspunkten flyttats fran tecknande och maleri till fotografering, film och bildredigering (s.141).
Elevernas bildintressen foljs sillan upp i skolan, vilket kan ses som en negativ handling da ldroplanen
1 bild havdar att elevernas bildintresse skall utvecklas och stirkas (a.a. s.141). Bildintresset utanfor
kvarstar dock och manga elever, framfor allt pojkar, 6nskar en mer digitaliserad undervisning (a.a.
s.145-146).

Manga bildldrare har svart att forhalla sig till forandringarna och vidhéller skapandet av bilder dar
avsindaren vavt in ett kinsloméssigt uttryck (Marner 2005, s.28). Rostvall & Selander (2008)
forklarar att institutioner kan ha svarigheter att utvecklas och lamna gamla forhallningssétt bakom sig
till forman for nya kunskapsformer eftersom den tidigare handlingsformégan ifragasitts vilket kan
vara smértsamt (s.15). Detta kan mycket vél vara en forklaring till varfor skolan inte &r lika benidgen
till att omforhandla tidigare traditioner som sambhéllet &r.

Digital natives - den forsta generationen

Att elever vixer upp i en tungt dominerad mediekultur &r alltsa ett nytt fenomen. Tonarsflickan som ar
uppslukad av sin iphone, fyradringen som kan spela spel pé surfplattan och pojken som skriver
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snabbare pé dator &n for hand... Dessa dr ménniskor som é&r fodda pa 1980-talet och senare, vilka ér
den forsta generationen som véxt upp i raidande mediasamhiélle (Palfrey & Gasser 2008, s.4). Manga
elever fotar, filmar och redigerar pa fritiden och kommunicerar sedan sina verk till omvéarlden (Marner
& Ortegren 2015, s.141). Palfrey&Gasser (2008) kallar dessa individer for “digital natives”. For att
verkligen pavisa skillnaden mellan de olika generationerna och skillnaden i uppvéxt och
utbildningsbehov skall jag ta hjélp av tva ytterligare begrepp som Palfrey&Gasser (2008) anvander sig
av, namligen “Digital Settlers” och ”Digital Immigrants”:

Digital immigrants

Den grupp ménniskor som senast i livet ldrt sig att anvénda digitala medier som exempelvis datorer
vaxte upp i en annan tid dn dagens barn och ungdomar. Under deras uppvaxt kommunicerade man
genom brev eller fysiska tréffar (Palfrey&Gasser 2008, s.4). Sin partner tréffade man pa dansbanan, pa
kvéllen spelade man kort och i skolan kom kunskapen uteslutande fran bocker. Denna grupp
ménniskor &r de som &r mest restriktiva med medieanvéndningen och foredrar i forsta hand personlig
kontakt.

Digital settlers

Den grupp ménniskor som mest dndrat sitt leverne och mediala vanor ar den grupp som varit unga da
de forsta mobilerna for folket introducerades pa marknaden. Dessa ménniskor har varit med att
utforma de nya medierna men &r dock dnda relativt restriktiva i sin anvandning och foredrar och
vardar frimst personliga sociala moten (Palfrey&Gasser 2008, s.3-4).

Digital natives

Dagens elever dr den grupp som Palfrey&Gasser (2008) bendmner som digital natives. Dessa individer
har inte haft erfarenheter som ovanndmnda grupper, ett leverne i ett analogt samhélle. De ror sig
ohindrat bland digitala plattformer, delar fotografier och filmer med véanner, skickar meddelanden
digitalt till varandra och umgas via tv- och dator spel osv.

”With so many forms of media available in digital formats, Digital Natives are
breaking new creative ground. The most creative young people are interacting with
news, works of entertainment, and other information in ways that were uninmaginable
a few years ago” (Palfrey&Gasser 2008, s.131).

De nya medietraditionerna kan for de dldre generationerna verka annorlunda, udda och kanske till och
med konstigt, men faktum ir att dessa ungdomar véxer upp i ett helt annat samhélle &n vad deras
foraldrar gjort. Nya subkulturer utvecklas inom de nya medierna vilka kan vara svara att forsta for den
som star utanfor (Marner & Ortegren 2015, s. 144). Palfrey&Gasser (2008) diskuterar begreppet
integritet/privatliv:

”In fact, it's possible that “’privacy”’-defined as we have historically defined it—will
never be the same again, no matter what we do at this stage. But there certainly are
things that we can—and should—do to adress the privacy issues facing young people,
whether they are Digitale Natives or not” (Palfrey&Gasser 2008, s.69).

Léarare har hir en stor uppgift. Den som forst och frimst kan skydda sitt eget privatliv ar
personen i fraga, dock kan ldrare i sin undervisning utbilda sina elever i detta &mne. En av
lararnas kanske storsta roll i skolan ar att rusta sina elever till fungerande medborgare och aktiva
samhéllsdeltagare (Skolverket 2011, s.20).



Bilder sager mer an tusen ord

I takt med att barn och unga blir mer bekvéima med att orientera runt pé olika sociala forum méter de
ocksa fler bilder och filmer som kan innehélla dolda budskap. Vi méter bilder och symboler och
reflekterar bade medvetet och omedvetet 6ver innehéllet av ren vana. Man bdr dock vara uppmérksam
pa att man kan stita pa dold propaganda. Statens medieradd (2016) har tagit fram ett arbetsmaterial
med lérarhandledning vilket berér mediers dolda budskap och propaganda. Materialet berdr ett flertal
punkter av kunskapskraven i skoldmnet bild och har i syfte hjélpa larare att utbilda barn och ungdomar
till att stélla sig kritiska till det innehéll de dagligen moter 1 olika medier:

”Propaganda dr en mer eller mindre systematiskt bedriven verksamhet som syftar till
att med hjilp av text, bilder eller andra symboler péverka ménniskors asikter,
varderingar eller handlingar i en bestimd riktning... Genom att aktivt reflektera over
detta, och sétta ord pé det vi ser, blir vi skickligare pé att upptdcka hur det kan dolja
sig en ideologi och ett underliggande budskap bakom ett pa ytan oskyldigt Youtube-
klipp” (Statens medierad 2016, s.3)

Genom att utbilda elever till att kritiskt granska det innehall de moéter pa olika mediesociala
plattformar upprétthéller vi skolans uppdrag — att utbilda sjélvstandiga och kritiskt granskande
individer samt att virna om samhéllets demokratiska grundprinciper (a.a. s.3)

Bjorck (2014) anvénder sig av begreppet mediekunnighet (eng. media literacy). Vara
kommunikationskanaler har 6ver tid fordndrats och vara teckensystem har blivit fler. Idag
kommunicerar vi genom till exempel bilder, text, webbsidor, filmer och musik. Det ricker inte med att
kunna tolka text, utan ldskunskap stracker sig nu lingre och behover anpassas till samhéllets
utveckling (Bjorck 2014, s. 44).

Sammanfattning

Tidigare forskning hévdar att samhéllet har utvecklats till ett medialt samhélle dar nya
kommunikationskanaler utformats, vilka vi flitigt anvinder. Medieanviandningen stricker sig over
flera generationer, &ven om omfattningen av anvdndandet skiljer sig mellan individer.

Forskarna hévdar ocksa att skolan har svért att hinna med i den samhélleliga utvecklingen &ven om det
ar mer aktuellt &n ndgonsin att utbilda elever till kritiska granskare och goda anvidndare for att de skall
fa formagan att kunna tolka det innehéll de moter.



Teoretiskt perspektiv

Det teoretiska perspektiv som hér skall presenteras och senare anvindas som for resultatanalys dr ett
multimodalt perspektiv.

Det multimodala perspektivet dr ett relativt nytt teoretiskt perspektiv, vilket menar att olika sétt att
kommunicera kunskap har en stor betydelse for ldrandet. Kommunikation kan ske pd ménga olika sitt,
och vanligast i skolan har genom alla tider varit genom text och bild. Den multimodala
kommunikationen sker dock genom manga fler medier 4n sa (Rostvall & Selander 2008, s.13).

Det multimodala perspektivet har inte formulerats i mening att ersétta tidigare teorier. Perspektivets
skapare har istéllet ifrdgasatt vad som saknas i tidigare teorier och vilka delar som kan ingé i detta nya
perspektiv for att kunna se pa larande i ett relativt annorlunda ljus (Selander & Kress 2010, s.7).

Tidigare har textbegreppet innefattat skrivna och tryckta texter. I takt med utvecklingen och
bildsprékets intdgande introducerades det utvidgade textbegreppet, vilket inneburit att dven talat sprk
och bildmedier innefattats som sprakliga medier. Det utvidgade textbegreppet racker dock inte till for
att idag kunna ticka upp de texter och kommunikationsmonster som finns, och rdcker dirmed inte
heller till for en analys av skolans bildundervisning. Idag uttrycker vi oss genom manga olika , alltsa
inte bara genom text, tal och bild, utan d4ven genom digitala medier. Text och skrivande har dver tid
forandrats och kan idag innefatta flera dér exempelvis bild kan stodja eller motséga en text. "Déarmed
kan man séga att skrivande som kunskapande praktik har foréndrats (Selander & Kress 2010, s.30).

Kunskap, kommunikation och larande

Kommunikation, ldrande och kunskap ér alla centrala begrepp for det multimodala perspektivet vilka
det finns tydliga relationer mellan. Kunskap &r produkten av en larandeprocess, vilken kan
kommuniceras genom multimodala medier. Larandeprocessen ses som en teckenskapande och
teckentolkande process dér kunskapen inte ar absolut, kunskap kan omvérderas i forhallande till ny
information (Selander & Kress 2012, 5.66,97).

For att kunna forklara vad kunskap innebédr for det multimodala perspektivet behover vi forst reda ut
begreppet semiotik: ”Semiotik &r 1aran om tecknen och hur de kombineras i olika medier” (Rostvall &
Selander 2008, s. 13). Med andra ord handlar alltsd semiotik om hur budskap konstrueras och hur det
formedlas. Utan semiotiska resurser skulle vi inte kunna kommunicera med varandra. Att kunna
formulera meningar och budskap &r en viktig grundpelare i vart samhille och utan tecken och skulle
det inte vara mojligt. Rostvall & Selander (2008) menar att individer ldnkas samman med en kultur
tack vare de semiotiska systemen (s.15).

Kommunikation kan ske pa manga olika sétt, t.ex. genom text, tal, kroppssprak, filmer och bilder. Nar
man kommunicerar genom fler samtidigt kallas kommunikationen f6r multimodal (Rostvall &
Selander 2008, s.13). Jewitt (2008) ger ett exempel pa tva ldrare som forklarar samma fenomen pé tva
olika sdtt. En av lararna anvander sig sjdlv, i brist pa material, som multimodal resurs i sin
undervisning. For forklara ett fenomen anvénder hon sig av berittande, gester och bilder. Den andra
lararen anvénder sig av en cd-skiva innehallande en digital animering av samma fenomen. I
klassrummen krévdes olika typer av arbete utifran de redskap som fanns, dock gav den digitala
animeringen eleverna storre mojlighet till att se fenomenet ur fler perspektiv (Jewitt 2008, 5.249-250).



Kunskap ér en stindigt pdgéende process som under tidens gang kan omvandlas och omvirderas, men
hur kan man da ga till viaga for att visa upp sin kunskap? Rostvall & Selander (2008) menar att
kunskap synliggors genom en semiotisk multimodal kommunikation genom exempelvis text, tal,
gester, datorer bilder eller musik (s.13,16). Att besitta kunskap om ett fenomen innebar ocksa
formagan att kunna gestalta detta innehéll, annars kan det inte alls synliggdras och ddrmed inte heller
forstas. Forstaelsen kan synliggoras dels under processen och dels vid resultatet. Hur kunskapen
gestaltas och kommuniceras blir alltsd avgorande for hur kunnig individen anses vara: ”Att forsté dr att

kunna visa hur man forstér” (Rostvall & Selander 2008, s.16). Kommunikation blir saledes en
avgorande faktor for hur och om ett /drande sker samt hur och om kunskap har uppnétts.

Meningsskapande - ett villkor for larande

Vi lér oss redan fran tidig alder att tecken och symboler har en innebord. Varje tecken och symbol bér
pa ett budskap som kan forstarkas eller forandras vid samspel med andra tecken. Vi ldr oss till
exempel att bokstdver kan sittas samman till ord som kan séttas samman till meningar med rytm, ljud
och innebord. Senare kan vi se att det finns olika typer av texter, det finns texter som har till syfte att
underhélla, informera, propagera m.m. Nér vi formar och strukturerar tecknen sé att en héndelse eller
ett fenomen tydligt gestaltas uppstar ett meningsskapande. Meningsskapande processer ar ett villkor
for att inldrning skall kunna ske (Rostvall & Selander 2008, s.19).

Multimodalitet

Det multimodala perspektivet tar avstamp i vilka resurser som finns tillgdngliga att kommunicera
genom for att tolka fenomen och skapa mening. Ménniskan har under sin livstid skapat ménga
teckensystem (eng. modes) i syfte att kunna kommunicera, t.ex. bokstédver, ljud, siffror, gester, film,
teckningar osv. Tecknen é&r i sig betydelseldsa, det 4r i det sociala sammanhanget som mening ges till
tecknen. For att kommunicera kunskap kan flera teckensystem och resurser med fordel samverka och
kommuniceras pa olika sitt t.ex. genom tv, bocker, radio eller digitala medier (Selander & Kress 2010,
8.26-27).

I ett multimodalt perspektiv stills och representationsform mot varandra. For att kommunicera vad en
elev lart sig om hédsten kan denne t.ex. rita en teckning, skriva en text, géra en tredimensionell avbild,
berdtta m.m. Varje representationsform beréttar ndgot om hésten, ritningen och den tredimensionella
avbilden visar hur hésten fysiskt ser ut, medan beréttandet och texten kan formedla rena
faktakunskaper, t.ex. vad héstar dter, hur de lever och hur gamla de kan bli, dock uteblir istéllet det
visuella. Hur ett fenomen presenteras avgdr alltsé vilket &mnesinnehall som formedlas och valet av
representationsform blir centralt for kunskapsbildningen (Jewitt 2008, s.247).

Det ar orimligt att tro att kunskap enbart karaktariseras av skriftsprakliga eller verbala presentationer.
Selander & Kress (2010) utmanar skolans traditioner dir vetande i manga generationer baserats i
skriftsprékande (s.29). Forfattarna hidvdar att gamla traditioner inte 1angre racker till, vi kan inte idag
bli kirurger genom att enbart ldsa, lyssna eller titta pé bilder. Vi behdver exempelvis kunna se
interaktiva vandbara tredimensionella bilder dér vi kan skala av lager och utféra noggranna
undersdkningar och trdna pé operationer i datorbaserade simuleringar (a.a s.29). En annan anledning
till att dldre traditioner ifragasatts dr dagens elevers forkunskaper stracker sig langt utover det vidgade
textbegreppet (text, tal och bild). Manga elever dr idag redan innan skolan konsumenter och
producenter av information. De ror sig i sociala medier dir de ...utifrén sina specialintressen
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kommunicerar och utbyter erfarenheter och éven sjélva producerar information med hjélp av
programvaror for text, bild och musik” (a.a, s.29). Detta ger forstés ringar pa vattnet och innebar bade
mdjligheter och péfrestningar for skoltraditionen.

Overgangen fran det utvidgade textbegreppet till det multimodala perspektivet kan tydligt synliggoras
av skiftet fran textsidan till bildskdrmen. Med hjélp av bildskérmen kan flera olika teckensystem ta
plats, vi kan exempelvis kombinera text, musik och rorlig bild i en presentation. Pa s sitt far vi
tillgang till fler visuella intryck &n den tryckta sidan nagonsin skulle kunna gora (Selander & Kress
2010, s. 30). Vi kan dven vilja att sprida informationen genom manga olika kommunikationskanaler
och blir ddrmed bade kommunikatdrer och producenter. En annan aspekt av bildskérmen &r att
redigering i en helt annan utstrickning mdjliggdrs. Vi kan producera for att sedan radera, redigera och
tilligga andra semiotiska resurser for att pé flera sétt synliggora vért budskap. (a.a. s 30-31). Med hjilp
av bildskdrmen far vi ocksa tillgang till langt fler kéllor till information &n vad vi tidigare fatt, elever
kan obehindrat rora sig i fler dimensioner av kunskapskaéllor, vilket &terigen, ger ringar pa vattnet for
tidigare skoltraditioner.
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Syfte och fragestallning

Jag skall hér presentera syftet med uppsatsen och dess fragestéllning.

Syftet med denna uppsats &r att undersoka vad fem elever i 14g- och mellanstadiet anser
bildundervisningens relevans vara, ur ett multimodalt perspektiv, i relation till deras erfarenheter av

visuell kultur.

Mina forskningsfragor ar:

e  Hur beskriver eleverna sitt forhallningssatt till visuella medier utanfor skolan?

e  Hur reflekterar eleverna kring bildundervisningen i férhéllande till deras medieanvéndning

utanfor skolan?

e Hur ser relationen ut mellan mélen for laroplanen i bild och elevernas berattelser?
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Metod

Val av metod och genomforande

Insamlandet av empiri har skett genom kvalitativa intervjuer med fem elever pé tvé grundskolor i
arskurs 3-6.

Inom den kvalitativa forskningen tillats intervjuaren att anvénda sig av en intervjumetod vilken
innebdr att fa Gppna fragor stills till informanten (Ryen 2004, s. 14-15). Jag valde att stélla farre,
Oppna fragor for att undvika att styra informanterna. Den kvalitativa intervjumetoden tillater forskaren
att fora ett samtal med sina informanter, snarare &n styrda intervjuer utifran ett storre antal fragor
(Holme & Bernt Krohn 1997, s.100-101). Grundidén med kvalitativa intervjuer och f 6ppna fragor ar
att forskaren inte vill styra for mycket, utan istéllet 14ta informanten styra (a.a s.101). Enligt
Widerberg (2002, s.17) anvinds intervjuer d& man vill forstd ménniskors syn pa specifika fenomen,
vilket just ar utgangspunkten for denna uppsats.

Eftersom jag ville lata informanterna styra samtalet sé fritt som mdjligt (inom ramarna for &mnet) hade
jag nagra huvudfragor samt forslag pa uppfoljningsfragor att ta till om samtalet stannade av (se bilaga
2).

Vid intervjuerna med eleverna antecknade jag 16pande citat och sammanfattningar av deras berittelser.
I anteckningarna bendmnde jag eleverna med samma fiktiva namn som omnémns i denna avhandling.

Urval och avgransning - urval av informanter

Inom den kvalitativa intervjumetoden &r urvalet av informanter avgdrande for resultatet, och alltsa
inget som bor ske slumpméssigt eller ogenomténkt (Holme & Bernt Krohn 1997, s.101). D4 jag valde
ut informanter hade jag en viktig aspekt att forhélla mig till — denna uppsats skall vara relevant for min
framtida yrkesroll. Med det i atanke valde jag att halla unders6kningen tvé skolor belégna i en forort
till Stockholm, den forort dér jag sjdlv fatt en larartjanst.

Jag har valt att intervjua elever pé skolor utan nagon speciell bildinriktning av den enkla anledningen
att de flesta skolor inte har en sédan inriktning. Jag vill dterge en bild av tva vanliga” skolor och deras
elevers uppfattning av bildundervisning samt erfarenhet av mediekultur. Utslaget hade troligtvis varit
av annat slag om intervjuer istéillet skett med elever pa skolor med exempelvis konstprofil.

Elev 1: Therese, klass 3, 2014-04-28.
Elev 2: Robert, klass 4, 2014-04-29.
Elev 3: Sara, klass 5, 2014-05-06.
Elev 4: Jorgen, klass 4, 2014-04-29.
Elev 5: Sanna, klass 6, 2014-05-06.
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Databearbetning och analysmetod

Efter intervjuerna satte jag mig ner med den insamlade empirin. Elevintervjuerna kan inte beskrivas
som en rak pil dér fraga efter fraga bearbetats utefter min fragestéllning. Ibland gled vi ifran &mnet,
och ibland aterkom vi till tidigare diskuterat &mne. Eftersom jag lopande forde anteckningar for hand
hade mina anteckningar samma struktur som intervjuerna — ostrukturerat!

Efter intervjuerna ar det viktigt att analysera och sortera sitt material vilket kan gdras med hjéilp av en
kvalitativ analysprocess i fyra steg (Hjerm, Lindgren & Nilsson 2010, s.36). Det forsta steget ar att
transkribera materialet, det andra steget ar att koda materialet, det tredje steget handlar om
tematisering och i det sista steget kopplas empiri, teori och tidigare forskning samman (a.a. s.36-41) .

I mitt fall innebar det forsta steget att renskriva mina anteckningar och att tydligt markera och skilja pa
mina kommentarer och citat frin informanterna. Det var ett omfattande och tidskrdvande arbete, nagot
som Holme & Bemnt Krohn (1997) pépekar ar typiskt for den kvalitativa intervjumetoden (s.139).

Nar det var gjort borjade nista projekt ta vid, ndmligen kategoriseringen. Jag anvinde mig av mina
intervjufragor for att kunna dela in empirin i ldttoverskédliga avsnitt. For att gora en sddan typ av
indelning finns det ménga metoder, man kan exempelvis klippa ut relevanta delar och dela upp i
kuvert, fairgkoda den empiri som hor ihop m.m (Holme & Bernt Krohn 1997, s.142). Jag valde att
skriva in empirin i ett dokument pa datorn under rubriker utifrén intervjufragorna for att fa en
lattoverskadlig dversikt. De delar av intervjuerna som inte varit relevanta for undersdkningens syfte
sorterade jag bort (Hjerm, Lindgren & Nilsson 2010, s.38-39). Ett exempel pa bortsorterat
intervjumaterial dr nir en av eleverna talade om sina tv-vanor och beskrev en gang da han brakade
med sin yngre bror om tv:n: ”D4& kom jag hem f6re han.. Sen skulle han byta kanal. Han 4r s himla
taskig!” (Intervju med Robert, 2014-04-29).

Daérefter undersokte jag empirin for att fa syn pa teman, alltsé likheter och skillnader mellan elevernas
utsagor. De teman jag hittade kommenterade jag i ett eget avsnitt efter varje del for att sedan kunna
anvénda det till kommande resultatanalys. Jag upptickte tva dvergripande teman, dels att eleverna var
vana med att orientera sig genom olika medier samt en delad 6nskan om en bildundervisning
innehallande mer digitala medier.

Sist men inte minst har jag sett Over de teman och ”fynd” jag hittat, men denna géng har jag tittat pa
empirin med “multimodala glasdégon”, det vill sdga hur empirin stéller sig i relation till teorin.

Tillforlitlighetsfragor

I en uppsats finns alltid en undran om hur tillforlitlig den egentligen &r. Jag har gjort mitt bésta for att
halla trovardigheten hog och skall nedan redovisa hur.

Det teoretiska perspektivet ér en viktig del i en uppsats da tolkningen av resultatet utgors av teorin.
Det ligger i1 forskarens ansvar att vélja ut den teori som passar bast for undersokningen. Eftersom min
uppsats handlar om hur elevers syn pa medier och multimodalitet bade utanfor- och i skolan ansag jag
att det multimodala perspektivet passade vil for undersdkningens syfte.

Vad géller den tidigare forskningen har jag forsokt formedla en bred bild av den forskning som sedan
tidigare finns tillgédnglig. Jag upplevde att det fanns mer forskning &n vad jag hade forvintat mig da
multimodalitet och medier é&r ett relativt nytt fenomen, men forskarna har visat sig intresserade for
detta &mne. Det som jag upplevt med tidigare forskning ar att den mest fokuserat pa minniskors
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medievanor i privatlivet. Jag har da fatt dra egna paralleller mellan skola, ldroplan och
samhallsforskning.

Nagot som kan paverka tillforlitligheten i en uppsats ér ocksé valet av intervju- och
bearbetningsmetod. I kvalitativa intervjuer kommer intervjuaren véldigt néra informanten vilket
Holme & Bernt Krohn (1997) diskuterar i form av roller. Vid intervjutillféllet intar bade informant och
intervjuare varsin roll och dessa roller har ocksé forvantningar pa varandra (a.a. s.106). Rollerna kan
innehalla statusskillnader, personliga relationer, och kanske framforallt att informanten inte vill gora
intervjuaren besviken (a.a s.106). Jag har varit medveten om detta och har f6rsokt forhindra det genom
att visa en tydlig nyfikenhet for elevernas faktiska medievanor och inte lagt ndgon vérdering i en
utbredd- eller mindre utbredd anvéndning.

Jag vill ocksa papeka att insamlingen av empiri skedde under ar 2014, medan analys och resultat
skrivits under bade 2014 och 2017. Min erfarenhet sdger mig att de sociala forum som anvinds idag
kan skilja sig ndgot mot de forum som anvéndes 2014 eftersom det kommer nya forum och appar hela
tiden. Dock &r grundidén for forumen den samma; kommunikation och utbyten av information i form
av text, bilder, musik, spel med mera.

Etiska aspekter

Vid insamlandet av empirin antecknades inga namn pé informanterna ned, istéllet gavs de fiktiva
namn i syfte att skydda deras identitet. Namn pa skolor finns heller inte antecknat, d&ven dir anvénder
jag mig av fiktiva namn for att skydda informanternas identitet. Det &r otroligt viktigt att halla
information om informanterna skyddad, och man skall heller inte spara ndgon information pa datorer
da de exempelvis kan bli stulna (Widerberg 2002:121,116).

For att skydda informanterna har jag utgétt frdn Vetenskapsradets etiska aspekter: Informationskravet,
Samtyckeskravet, Konfidentialitetskravet och Nyttjandekravet.

Informationskravet

Infor varje intervju har informanterna muntligt delgetts information om forskningens syfte och villkor
for deras deltagande sa som ex. rétten att nérhelst avbryta pagaende intervju (Vetenskapsradet, s.7-8).

Samtyckeskravet

Informanterna &r under 15 ar och jag har darfor fatt malsmans godkédnnande for intervju via en
paskriven blankett (se bilaga 1).

Konfidentialitetskravet

Informanterna har informerats om deras konfidentialitet. Inga personuppgifter skrivs ut. (a.a, s.12-13).

Nyttjandekravet

Uppgifter om informanterna skall ej ”anvéndas eller utldnas fér kommersiellt bruk eller andra icke-
vetenskapliga syften” (a.a, s.14). Informanterna har 16pande varit avkodade dir anteckningar skett.
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Resultat

Nedan presenteras resultatet av elevintervjuerna. Svaren kommer att redovisas tematiskt efter
intervjufrdgorna. Fiktiva namn for varje elev anvinds vid resultatredovisningen.

Resultatredovisning

Elevernas tv-vanor
For att f4 en bild av elevernas eget anviandande av olika medier stdlldes nagra fragor om deras tv-
tittande. Det blev vildigt tydligt att eleverna ofta tittade pa tv och dven anvénde tv:n till att spela spel.

Therese beréttade att hon ofta tittar pa tv efter skolan, oftast tittar hon pa Barnkanalen och
Nickelodeon — tvé kanaler speciellt riktade till barn. Therese forklarar att kanalerna visar manga
tecknade serier som dr roliga men att det ar jobbigt med all reklam som visas mellan programmen.
Reklamen riktar sig alltid till barn och visar ”...héftiga eller coola grejer... typ forut var det en speciell
sparkcykel till exempel” (intervju med Therese 20140428).

Aven Robert brukar titta pa tv ofta. Han berittar att han brukar titta p4 tv niistan varje dag, men att han
far dela tv:n med sin yngre lillebror. Att dela pa tv:n anser han dr nagot problematiskt eftersom han
inte alltid kan titta pd de program han vill och brukar istdllet vélja att spela dator.

Sara berittar att hon inte hinner titta speciellt mycket pa tv eftersom hon spelar sa mycket handboll
och har manga trdningar som maéste hinnas med. Hon foredrar att spela tv-spel framfor tv-tittande.

Jorgen har ingen favoritkanal och han gillar inte tv s mycket. Istéllet brukar han umgés med sina
vénner och ”...gora andra saker” (intervju med Jorgen 20140429).

Sanna tittar ofta pa tv. Hon berittar att hon ofta tittar pa amerikanska serier pé eftermiddagarna nér
hon kommit hem fran skolan och ir ensam hemma.

Tre av eleverna brukar titta pa tv pa daglig basis. De beskriver under intervjuerna tv-tittandet som
roligt och avslappnande och ndgot som fér bort tankar fran skola, 1axor och masten. Det 4r vanligt att
eleverna gar hem och tittar pa tv istéllet for att exempelvis leka med kompisar. Jorgens och Saras tv-
vanor skiljde sig fran de andra barnens rutiner da Jorgen beskriver att han hellre foredrar att leka med
vanner, medan Sara i sin tur beskriver att andra sysslor prioriteras, sd som laxor och sporter.

Elevernas datorvanor
Under intervjuerna framkom mycket intressant information om elevernas datorvanor. De alla hade
erfarenheter av datorer och datoranvéindning, men i olika utstréckning.

Therese har en egen bérbar dator och brukar spela datorspel ofta. Ibland spelar hon online pa internet
och ibland spelar hon spel som hennes forédldrar kopt at henne. Ibland spelar hon dven mot vinner
online och kan samtidigt chatta med varandra, det tycker hon &r véldigt roligt.

Robert delar dator med familjen, och brukar mestadels anvénda den pa eftermiddagarna innan hela
familjen kommit hem. Han brukar spela och chatta med kompisar och dr medlem i négra sociala
medier sa som facebook och instagram. Oftast anvénder sig Robert ocksa av sin pappas surfplatta till
att spela spel och chatta med kompisar.

Sara har ingen egen dator men brukar anvinda sig av mobiltelefonen till att surfa pa internet. Hon
beréttar att hon gérna skulle vilja ha en egen dator men att det gér bra med telefonen eftersom hon kan
anvinda den bade for kontakt med vidnner och familj samt spela spel.
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Jorgen brukar néstan aldrig vara ute pa internetsidor, utan spelar nédstan bara datorspel. Jorgen beréttar
att hans fordldrar inte vill att han ska surfa pa internet s mycket och att han dnda inte har nagot
intresse av det.

Sanna har en egen barbar dator och hon anvénder internet vildigt mycket. Hon brukar chatta, spela
spel och anvinda sig av sociala medier. Sanna driver &ven en blogg dér hon brukar skriva om allt
mojligt... typ skolan och kompisar... alltsa typ om det hander nét eller s&” (intervju med Sanna
20140506). Hon berittar dven att hon brukar gora filmer som hon sedan visar pa bloggen. Filmerna
kan handla om olika vardagliga saker, och ibland filmar hon &ven sig sjilv.

Den gemensamma faktorn i elevernas beréttelser dr att de anvander sig av datorn till att spela, bade
online och offline. I spelen méter de andra spelare, bade vanner och okédnda fran hela vérlden, vilket
innebér att de ofta talar engelska under spelen. Genom spelen fungerar eleverna som béade
kommunikatérer och mottagare, det dr ett stindigt verbalt utbyte av spelstrategier och samtal kring
upplevelsen.

Utover spelen har eleverna dven tillgang till en uppsjo sociala forum, ndgot som de nyttjar i olika grad.
Robert anvinde anvénde sig av sociala medier, frémst for att halla kontakt med vénner. Sanna var den
som mest anvénde sig av olika sociala plattformar och ddribland en egen blogg dér hon béade skriver
samt ldgger upp bilder och filmer. Therese och Jorgen foredrog att spela och anvénde sig inte av
sociala medier.

Elevernas mobilvanor
Mobiltelefonerna anviander eleverna frekvent till manga olika omraden.

Therese har en sé kallad smartphone av den nyare modellen. Hon beréttar att hon ofta anvénder
mobilen till att fota, filma och chatta med vénner. Hon &r ofta inne pa internetsidor dir hon kan hélla
kontakt med sina vanner och ibland laser hon ocksé bloggar. Hon kénner ingen som skriver blogg men
brukar l4sa andra unga tjejers bloggar, ofta handlar de om mode och vardag.

Robert anvénder sig ofta av mobiltelefonen, som &ven den &r en smartphone. Oftast anvénder han den
till att ringa, skriva meddelanden och halla sig uppdaterad i de internetsidor dér han dr medlem. Dock
tycker inte Robert att han anvénder telefonen speciellt ofta, hans vanner anvidnder sina mobiltelefoner
mycket oftare anser han.

Sara anvinder sig vildigt mycket av sin mobiltelefon. Hon dr mycket stolt dver den och forklarar att
det dr den nyaste mobilen av méarket iphone. Mérket dr mycket populért i hennes klass och de flesta
elever har eller vill ha en iphone. Genom mobilen surfar hon péd manga sociala forum. Hon filmar och
fotar mycket med telefonen och hon ldgger ofta upp bilder och videofilmer pa olika sidor s att hennes
véinner kan se och kommentera dem. Hon spelar dven diverse spel, bdde ensam och mot vénner.

Jorgen har en mobiltelefon som han har fatt drva fran sin storebror. Han &r inte jattendjd med det det
och forklarar telefonen som ”seg och trakig” (intervju med Jorgen 20140429). Han anvénder mest
telefonen till att skriva sms och ringa men han spelar dven spel. Internet anviander han inte sa ofta
eftersom det gér valdigt langsamt.

Sanna anvénder sin telefon védldigt mycket. Hon har en iphone som hon anvénder till att filma, fota,
ringa och skriva till véinner och surfa pé internet. Ofta &r hon inne pa sociala forum och sin blogg.

Under intervjuerna kom det fram av fyra av eleverna anvinde sin telefon manga timmar per dag. De
anvénde sig av telefonen det forsta de gjorde pa morgonen, det sista de gjorde pa kvéllen och manga
ganger dar emellan. Jag uppméarksammade ett genomgaende monster vad géller de fyra elevernas
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mobilanvidndning. De anvdnde mobilen mest i forhéllande till dator och tv, och beskrev ett utbrett
socialt nit som uppritthdlls genom sociala medier och mobilspel.

Elevernas erfarenheter av sociala medier

Idag &r det véldigt vanligt att barn och unga florerar pd méanga olika sociala plattformer for olika
syften. En del ar avsedda for spel, foton och filmer medan andra ar avsedda for att halla kontakt med
sina vinner. Eleverna var inget undantag, utan visade sig anvénda ett flertal forum.

Therese forklarade att hon mestadels anvéinder sig av sociala forum s& som facebook och instagram.
Hon forklarar att det dr bra att vara medlem pa sadana sidor eftersom hon kan prata med alla sina
vénner, dven dem hon inte tréffar varje dag. Hon brukar ldgga upp bilder och videofilmer och hennes
vanner gor detsamma. Hon tycker att det dr véldigt roligt att man kan fota med mobilen och sedan
”gora bilderna snygga” (intervju med Therese 20140428), dvs. redigera dem.

Robert ar dven han, som tidigare sagt, medlem pa sidor sa som facebook och instagram. Han anvander
framst forumen for att chatta med sina vanner. Han brukar inte ldgga upp sa ménga bilder eller
videofilmer sjilv, men han forklarar att det ar roligt att titta pa vad andra ”ldgger upp” pa sidorna.

Sara &r ofta inne pa facebook forklarar hon: ”Det &r déir alla &r” (intervju med Sara 20140506). Hon ér
ofta inne pa internet pa mobilen och da blir det 14tt att hon ser efter om nédgon véan har skrivit ndgot pa
nagon av forumen. Hon brukar dven ldsa lite nyheter, oftast om kéndisar, det tycker hon ér roligt.

Jorgen &r inte medlem i nagra sociala medier men han ar med i spelforum. Han spelar datorspel och
ibland brukar han chatta med sina vénner samtidigt som han spelar, de brukar ”lana”.

Sanna séger lite skdmtsamt att hon dr med 1 "alla sidor som finns” (intervju med Sanna 20140506).
Hon forklarar att hon har hela sitt liv pa internet. Hon lagger ofta upp bilder, foton och videoklipp sé
att hennes vanner kan se och kommentera dem. Hon spenderar ménga timmar pa sociala forum varje
dag s& som facebook, twitter och instagram. Under skoldagen far eleverna i hennes klass inte ha
telefonerna men sa fort de far dem i slutet av dagen brukar hon ga in pa sidorna for att se om nadgon
har skrivit ndgot. Bloggen brukar hon oftast uppdatera via mobiltelefonen direkt efter att skoldagen ar
slut. Sedan brukar hon skriva mer frén datorn niar hon kommit hem.

Det framgick tydligt under intervjuerna att alla elever pa ett eller annat sétt ror sig i sociala forum. Det
var inte alla som anvinde sig av sociala medier (sidor som frimst designats for att social kontakt), men
dven i spelen finns plattformar fér kommunikation. Gemensamt for de elever som anvénde sig av
sociala forum var att de lade mycket tid vid att halla kontakt med vénner och bekanta. Utdver att
skriva med varandra skickade de ofta bilder och filmer till varandra, eller tittade pa bilder och filmer.

Det ar tydligt att eleverna smidigt rérde sig bland olika teckensystem och bade kunde agera mottagare
och avsindare. Vad giller skriftspréket skedde dmsesidig kontakt, men vad géller film och bild
varierade det mellan eleverna, nagra verkade som bade avsédndare och mottagare och nagra verkade
som enbart mottagare. Dock é&r de alla vana anvindare av olika semiotiska teckensystem .

Ny teknik i bildundervisningen?
For att ta reda pé huruvida elevernas erfarenheter av visuell kultur inforlivas i bildundervisningen
stéilldes nagra fragor om deras tankar om bildundervisningen.

Therese berittar att de inte har bildlektioner sa ofta i hennes klass. Nar eleverna vl arbetar med bild
brukar de fa forhélla sig till att rita och mala med blyerts, krita, tusch och vattenféarg. Ibland brukar de
klippa och klistra. Therese berédttar om en speciellt rolig upplevelse som hon minns att klassen gjorde i
nér de gick i andraklass da de skulle bygga en mur. Hela klassen fick i uppdrag att spara
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mjolkkartonger hemifrén och ta med till skolan. Mjolkkartongerna malades bruna och sedan klistrade
de fast dem staplade pa varandra som en mur. Det arbetet var roligt, men oftast far de inte lika roliga
uppgifter i bildundervisningen. De har aldrig fotat eller filmat, vilket Therese tycker é&r trakigt. Hon
skulle gérna gjort det i skolan, och hon skulle gédrna lart sig hur man gor filmer.

Inte heller i Roberts klass har man fotat eller filmat berittar han. Det hdnder att de anvénder sig av
datorer i undervisningen, men dé endast for att skriva texter. Nyligen fick eleverna prova att géra en
redovisning i datorprogrammet powerpoint, men han ser det inte som en del av bildundervisningen. |
hans klass har de ofta bildlektioner och dven bild kombinerat med andra &mnen, men dar 4r materialen
valdigt begrinsade. Hans ldrare har forklarat att skolan inte har rad att kopa in material och darfor far
de noja sig med vad de har, vilket &r papper och pennor. Robert ser gérna att man kan kombinera
bildundervisningen med datorer, surfplattor och telefoner — han tror att det skulle gora undervisningen
véldigt rolig och annorlunda.

Sara kan inte minnas att de har fotograferat eller filmat i skolan. Hon tror att det skulle vara mgjligt att
inforliva i bildundervisningen och att det skulle bli vildigt roligt. Hon séger att eleverna ar vana med
datorer, redigering och kameror men att lirarna véldigt ofta har mindre kunskap &n eleverna. Sara
beréttar att hon tror att de inte jobbar sd mycket med film och foto eftersom ldrarna inte vet hur man
gor. I klassen har de vildigt séillan bildlektioner, oftast uteblir de helt. Istéllet brukar bild enbart
kombineras med andra &mnen. Sara tycker inte att bildimnet ar speciellt roligt eftersom hon inte &r s
duktig pa att rita.

Jorgen beréttar att han avskyr bild. Det ar det virsta han vet och lararen vill alltid gora bilduppgifter i
alla &mnen. Han berittar att han gillade att rita nér han var yngre men sedan han borjade skolan har
han tappat intresset. Varfor han tycker det ar trakigt forklarar han med att han inte far rita och gora vad
han vill pa lektionerna. Lararen brukar ha speciella uppgifter som alla maste gora och det &r séllan han
gillar uppgifterna. Jorgen har svart att se att bildundervisningen skulle kunna bli mycket roligare, men
skulle gérna vara med och till exempel fota och redigera bilder pé datorn.

Sanna beréttar att hon hade véldigt mycket bildundervisning i sin gamla klass. Hon saknar
bildundervisningen nu eftersom hon tycker att det var vildigt roligt. Sanna beréttar att hon &lskar att
rita, mala och skapa med hidnderna likavél som pa datorskdrmen. Pa fritiden skissar hon mycket med
blyerts, vilken &r den teknik och material hon gillar mest, men hon brukar ocksé redigera och skapa
bilder i datorprogram som photoshop.

Elevernas berittelser liknar varandra. De uppger en gemensam bild av avsaknaden av digitala medel i
undervisningen. Robert har dock anvént dator till att skriva texter, samt att arbeta med powerpoint
vilket mdjliggor ett multimodalt arbete. Gemensamt for eleverna &r ocksa att de onskar mer digitala
verktyg 1 undervisningen for att gora undervisningen mer lustfylld och for att knyta an till deras
privata intressen. En annan aspekt som beskrivs dr ocksa avsaknaden av material, det vill sdga datorer
och surfplattor. Det dr logiskt att det blir svart att bedriva en multimodal undervisning och verktygen
saknas. Vad som ocksa framkom é&r att en av eleverna beskrev sin lérare som okunnig inom det
digitala omradet och att eleverna faktiskt var mer erfarna vad géller multimodala uttrycksformer.

Resultatanalys

Jag skall i detta avsnitt analysera resultatet med hjdlp av det multimodala perspektivet. Jag har delat in
analysen i tvéd delar, en som fokuserar p4 multimodalitet hos eleverna och en som fokuserar pa
multimodalitet i bildundervisningen.
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Kommunikatérer och vana orienterare

Under intervjuerna framkom det tydligt att eleverna dagligen i sin vardag méter medier och
multimodaliteter i olika utstrackning. De tittar pa tv, spelar, kommunicerar verbalt och skriftsprakligt
med véanner och bekanta och tittar pd samt laddar upp bilder och filmer. Selander & Kress (2010)
hévdar att det utvidgade textbegreppet inte langre récker till for att ticka upp sprakliga medier,
eftersom kommunikationen stracker sig lang langre dn sé (s.30). Det ar tydligt att det utvidgade
textbegreppet blir ett otillrédckligt begrepp dé eleverna lagger stor fokus pé andra
kommunikationskanaler nér de till exempel beréttar om hur de interagerar med varandra samtidigt som
de moéter varandra i spel eller hur de tittar pa filmer som béde innehaller musik, text, rorlig bild och
fotografier.

Nar Sanna lagger upp bilder, filmer och texter pa sin blogg tar hon sig an rollen som kommunikator
och semiotisk anvéndare. Semiotik bygger pa hur teckensystem kombineras i olika medier for att
formedla budskap (Rostvall & Selander 2008, s.13). Hon kombinerar text, film och bilder pé bloggen
som gemensamt samverkar och sédnder budskap. Selander & Kress (2010) hdvdar att det &r i det
sociala ssmmanhanget som mening ges till tecknen (s.26). Genom att kombinera bild, text och film
skapar Sanna mening och férmedlar ett samlat budskap (som hade kunnat vara ett annat om bild, text
och film redovisades var for sig).

Gemensamt for eleverna dr att de alla anvénder sig av sociala forum. De flesta 4r medlemmar pa
sociala medier, alltsd sddana forum vars frimsta nisch ar social kontakt. Dock ar dven spelforum
sociala forum dven om kommunikationen mellan spelare inte dr den framsta aktiviteten. Eleverna ar
vana orienterare bland diverse medier och forum blir sdledes multimodala anvidndare. De nojer sig inte
med att kommunicera genom ett eller ett medium, istdllet kombineras dessa pa méanga olika sitt.
Enligt Jewitt (2008) avgdr presentationsformen vilket &mneshall som formedlas och blir sdledes
centralt for kunskapsbildningen (s.247). Eleverna ar erfarna multimodala anvindare och vana att se pa
fenomen ur manga olika synvinklar, vilket paverkar hur de lar sig och tar till sig ny information.

Multimodalitet i bildundervisningen

Eleverna vittnar om att bildundervisningen mest genomfors med klassiska material s& som exempelvis
papper, penna, sax, kartong och vattenfarger. I dessa fall blir uttrycksformerna véldigt begransade och
multimodaliteten gar bet. Nér mdjligheten att tolka och kommunicera kunskap om ett fenomen
begrinsas till fysiska material begrinsas ocksa uttrycksmajligheterna. Det paverkar i sin tur hur
fenomenet kommuniceras och ddrmed hur det uppfattas. Det blir hir tydligt hur bildundervisningen
skiljer sig fran det multimodala perspektivet. Jewitt (2008) forklarar att representationsformen ar
avgorande for kunskapsbildningen (s.247) och i detta fall blir kunskapsbildningen tyvirr begriansad.

Roberts berittelse skiljde sig ndgot mot de andra elevernas. | hans klass har de anvént datorer till att
skriva texter samt anvént sig av redovisningsprogrammet powerpoint. Genom att skriva text pa datorer
far eleverna mojlighet att uttrycka sig med fler semiotiska resurser, till exempel text- och bildsprak.
Det ér dock ingen multimodal handling, utan en handling i linje med det som Selander och Kress
(2010) bendmner som det utvidgade textbegreppet.

Nar Robert och hans klass gjort presentationer i powerpoint mdjliggjordes ett multimodalt arbete i
linje med det multimodala perspektivet. Genom datorn och redovisningsprogrammet fick Robert
tillgang till fler medier och teckensystem och mojligheter till att kombinera dessa. En sadan typ av
presentation dér eleven kombinerat fler teckensystem, exempelvis, text, bild, musik, film samt
muntligt beréttande belyser ett fenomen ur ménga fler synvinklar &n den tryckta sidan nédgonsin kunnat
gora (Selander & Kress 2010, s.30).

19



Roberts presentation, vilken innehaller flera teckensystem, &r ocksé en metod for att visa upp och
beddma kunskap. Inom det multimodala perspektivet bedoms kunskap genom semiotisk multimodal
kommunikation (Rostvall & Selander 2008, s.13,16). Nér Robert lart sig fakta om ett fenomen
gestaltar han detta genom flera teckensystem och pa sa sitt kan ldraren bedoma om- och hur mycket
han lért sig. Presentationen &r, ur ett multimodalt perspektiv, avgorande for hur framgangsrikt Roberts
larande varit. Ju béttre han kunnat belysa fenomenet ur flera synvinklar, ju béttre har han visat att han
forstatt. Rostvall & Selander (2008) hiavdar att ”...forsta &r att kunna visa hur man forstar” (s.16), och
dérfor bedoms larandet och kunskapen i hur vdl Robert kommunicerat och belyst fenomenet.
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Diskussion

Syftet med denna uppsats var att undersoka vad fem elever i lag- och mellanstadiet ansag
bildundervisningens relevans vara, ur ett multimodalt perspektiv, i relation till deras erfarenheter av
visuell kultur. Jag har ovan analyserat resultatet utifran det multimodala perspektivet och skall hiar
nedan diskutera empirin utifran tidigare forskning och teori. Jag kommer dven att diskutera min valda
metod samt ge forslag pa fortsatt forskning.

Resultatdiskussion

Hur forhaller sig eleverna till medier utanfor skolan?

Under intervjuerna med eleverna fick jag en inblick i hur omfattande deras medieanvéndning faktiskt
var. De beskrev att de pa daglig basis bland annat chattade med vénner, spelade spel online, tittade pa
filmer och bilder och sjélva lade upp och delade med sig av innehall pa olika forum. Palfrey & Gasser
(2008) anvinder sig av termen Digital Natives for att benimna mina informanters generation, vilken
visat sig stimma &verens med elevernas verklighet. Generationen Digital Natives &r fodda i en digital
varld och har inte upplevt den analoga tiden (Palfrey &Gasser 2008, s. 131). Eleverna beskrev att de
smidigt rorde sig mellan olika teckensystem och medier och att de hade vanan inne sedan de var sma.

Informanterna beskrev sociala medier och spelforum som sociala umgéingespunkter, en av eleverna
uttryckte till och med att ”Det dr dér alla 4r” (intervju med Sara 2014-05-06). Denna nya generation
kan alltsé foredra att umgés dver internet framfor fysiska sociala interaktioner, vilket ar ett nytt
fenomen (Palfrey & Gasser 2008, s.69).

Att minniskors medieanvindning #r idag mer utbredd n tidigare ir ett faktum. Marner & Ortegren
(2015) havdar att manga elever idag har ett multimodalt och digitalt bildintresse (s.141). Palfrey &
Gasser (2008) kategoriserar médnniskor utifran tre dldershomogena grupper, varav en jag redan
diskuterat — Digital Immigrants, Digital Settlers och Digital Natives. Forfattarna hévdar att Digital
Natives dr den yngsta generationen och dirmed de ménniskor som har stdrst vana i att orientera sig i
den digitala virlden. Digital Settlers 4r en mellangeneration, uppvuxen i bade analog- och digital tid
och ir en grupp som fortfarande dr nagot restriktiva med sin medieanviandning (a.a., s.3-4). Digital
immigrants dr den dldre generationen som enbart vuxit upp i en analog tid och dirmed den generation
som dr mest restriktiv i sin medieanvédndning (a.a., s.4).

Jag dr dock négot skeptisk till denna indelning. Min egen erfarenhet sdger mig att klyftan mellan
Digital Natives och Digital settlers inte ar sa stor s& som Palfrey & Gasser (2008) framhéver. Manga
vuxna spenderar idag mycket tid pa medier och sociala forum. Det rdcker med att ta en dktur pa
tunnelbanan, eller sitta en stund pa ett café for att se hur ménga fran Digital Settlers-generationen som
anvénder sina telefoner, datorer eller surfplattor for att kommunicera (som kommunikatorer eller
mottagare) med omvirlden. Min erfarenhet sédger mig ocksa att Digital Immigrants-gruppen till viss
del anvénder sig av medier for kommunikation, &ven om de som Palfrey & Gasser (2008) skriver pa
sidan 4, dr mer restriktiva i sin anvéndning.

Ja, mdnga ménniskor anvénder sig av nya medier dagligen, i ménga aldersgrupper. Informanterna
fungerade bade som avsidndare och mottagare inom den multimodala kommunikationen. Men det finns
dock faror med den nya traditionen och det dr ndmligen sékerhetsfragan. Bara for att vi anvénder oss
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av medier innebér det inte nddviandigtvis att vi forstar hur de fungerar eller hur mycket information
som lagras. ”’In fact, it's possible that ’privacy”’—defined as we have historically defined it—will never
be the same again...” (Palfrey & Gasser 2008, s.69). Fragan om vilket innehall som ar lampligt och
inte lampligt att dela med sig av har ldnge varit en samhéllsdebatt. Det innehall vi delar med oss av
idag, kanske vi inte kan sta for ldngre fram, eller helt enkelt inte vill dela med oss av. Jag har ménga
ganger sett ungdomar ldgga upp bilder pa Facebook pé fester som gatt for langt, flickor som kraks i
buskar och pojkar som somnat i soffan pa nattklubben. Det innehall som mina informanter delar med
sig av idag kommer alltid att finnas kvar. Hur rimligt 4r det egentligen att barn skall kunna géra
noggranna avvagningar om vad som dr lampligt att dela med sig av? Det &r forstés en fraga som
kraver ett langt och noga avvégt svar och med andra ord inte ldmpad fér denna uppsats. Jag vill dock
uppmérksamma och pépeka riskerna med ett alltfor frikostigt anvéinde av medier och sociala forum
och séger som Palfrey & Gasser — privatliv och integritet kommer aldrig att se ut som det forut gjort.

Hur uppfattar eleverna bildundervisningen i forhallande till deras
medieanvandning utanfor skolan?

Jag har ovan diskuterat elevernas forhallande till medier utanfor skolan. Det dr véldigt relevant i
forhallande till detta avsnitt dd mediekulturen till stor del vuxit fram utanfor skolkulturen (Erixon
2010, s.150,153). Vi befinner oss i en ny social revolution (Selander 2013, s.18) men hur forhéller sig
egentligen bildundervisningen till samhéllets utveckling och elevernas medieanvandning?

Enligt elevernas utsagor var den multimodala undervisningen valdigt begransad. Oftast anvindes
klassiska material s som penna och papper och gérna som komplement till andra skoldmnen. Detta
kan forklaras av att manga bildlarare har svart att ta till sig den aktuella ldroplanens forédndringar i
bilddmnet till skillnad fran tidigare laroplaner. Eleverna utvecklar ocksa nya subkulturer inom nya
medier vilket kan vara svart att forsta for ldraren om denne stir utanfor (Marner & Ortegren 2015,
s.144).

Skolverket har fordndrat ldroplanen i bild utifrdn samhéllets syn pé kreativitet och nu innefattar
bildundervisningen en 6msesidig kommunikation, nimligen bade ett skapandeperspektiv och ett
mottagarperspektiv (Marner 2005, s.27). En av grundpelarna i det multimodala perspektivet ar att
kunskap kan omvandlas och omférhandlas i férhallande till nytt larande och ny kunskap (Selander &
Kress 2012, 5.66,67). Det motsdger tidigare larandetraditioner dér kunskap ségs som bestdende och
nagot som byggdes pé. Rostvall & Selander (2008) hivdar att institutioner kan ha svart att ldmna
tidigare traditioner bakom sig (s.15) vilket ocksé kan forklara varfor ldrare har svart att infria nya
traditioner.

En av elevernas utsagor stack dock ut fran de andra informanterna. Robert beréttade om en gang nir
han och hans klass arbetat i redovisningsprogrammet powerpoint. Visserligen kan det ocksa ses som
ett integrerat- &mnesoverskridande arbete, men hir blir det multimodala- bildskapande arbetet mer &n
bara ett komplement, det blir ndmligen en viktig byggsten. Jag har i resultatanalysen diskuterat
skillnaden mellan hur ett fenomen kan belysas genom den tryckta sidan jamfort med Roberts arbete
med powerpoint. Selander & Kress (2010) hdvdar att méanga fler teckensystem kan ta plats med hjilp
av bildskdrmen, vilket ger oss tillgang till fler visuella intryck samtidigt (s.30). Jag har svart att stélla
mig skeptisk till det, da det rent praktiskt inte gér att formedla exempelvis foto, rorlig bild, musik och
text samtidigt genom en skiss, mélning, papiér maché eller tryck. For att kunna féormedla det budskap
som bildskdrmen mdjliggor skulle vi behdva stélla i ordning en hel konstutstillning! Och da blir ju
budskapet och den visuella upplevelsen dnda inte densamma....
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De flesta elever hade alltsé inte erfarit en bildundervisning som pé ett eller annat sétt speglat
samhiéllets mediala utveckling. Eleverna &r vana semiotiska anvindare, de bade sdnder och tar emot
budskap dagligen. Manga elever ir idag redan innan de kommer till skolan konsumenter och
producenter av information (Selander & Kress 2010, s.29), sa varfor halkar skolan efter? Kunskapen
finns ju redan till stor del hos eleverna. Utifrdn min forskning tror jag att mycket handlar om att dldre
traditioner stter stopp. Det blir dock en storre fraga dn hur enskilda bildldrare bedriver sin
undervisning. For att &ndra och utveckla en méngarig skoltradition bor lérare och rektorer fortbildas
for att kunna hantera de nya kraven. Dessutom ar det sjdlvklart nddvandigt att material finns
tillgéngligt, vilket forstas den anstrdngda skolekonomin avgor.

I vilken man overensstammer elevernas berittelser med laroplanens mal?
Eftersom fa av eleverna vittnade om multimodala aktiviteter i undervisningen &r det svart att fora en
generell diskussion om huruvida undervisningen dverensstimmer med ldroplanens méal. Dock ser jag
det anda som aktuellt for denna rapport att diskutera huruvida en multimodal undervisning bor
forekomma.

I enlighet med det multimodala perspektivet anser jag att undervisning med hjélp av multimodala
medel dr nodvindig, kanske framforallt for att lara sig forstd medier och deras budskap. Nér vi
anvander oss av medier och sociala forum &ppnar vi upp fér kommunikation, inte bara mellan vanner
och bekanta utan dven for exempelvis foretag och foreningar som vill paverka oss at olika hall.
Skolverket (2011) lyfter denna aspekt i ldroplanen for bild. Eftersom vi dagligen méts av budskap och
information i syfte att ge oss kénslomaéssiga upplevelser ér det nédvandigt att vi utbildas 1
bildkommunikation (Skolverket 2011, 5.20, Marner & Ortegren 2015, s.12). Det ir logiskt, for att
kunna fungera som aktiva medborgare i ett digitaliserat multimodalt samhélle behdver vi ha formagan
att kritiskt granska och analysera det innehall vi méter.

Vara teckensystem har blivit fler och det ricker inte ldngre att kunna tolka text, vi behdver utbildas i
mediekunnighet (Bjdrck 2014, s.44). Trots det uppger Marner & Ortegren (2015) att elevernas
bildintressen séllan {6ljs upp i skolan och att manga elever 6nskar en mer digitaliserad undervisning
(s.141, 145-146). Statens medierad (2016) har tagit fram ett arbetsmaterial rérande propaganda. I linje
med Skolverkets syn pé bildundervisningen ser Statens medierdd det nddvéndigt att fortbilda elever i
dolda budskap och propaganda (Statens medierad 2016, s.3).

Ett av skolans kanske framsta uppdrag, utover kunskapsinldrningen, &r att rusta eleverna for livet som
engagerade och fungerande samhillsaktorer (Skolverket 2011, s.8). Idag dr samhéllet uppbyggt kring
konsumtion, sa fort vi 6ppnar den forsta internetsidan mots vi av reklam i form av bland annat bilder,
filmsekvenser och ljud. Ibland ar budskapet 6ppet och ibland 4r det dolt vilket aterigen stéller krav pa
oss som analytiker. Eriksson & Gothlund (2004) hévdar att det kréver en analysform av det mer
avancerade slaget for att kunna mota budskapen som sldngs mot oss utan pardon (s.40).

Ja, det &r sannerligen viktigt att skolan tar tag i l&roplanen och maluppfyllelsen i bild. Marner &
Ortegren (2015) hivdar att den multimodala undervisningen #r viktig da bildanalys och kritiskt
granskande blivit en medborgerlig grundkompetens (s.20). Det finns gott om argument for att framja
en multimodal undervisning, samhéllet &r trots allt till stor del uppbyggt kring medier och semiotiska
system. Vi kan inte rikna multiplikation utan att forst kunna addition och vi kan inte springa innan vi
kan ga. Trots det, dr det ménga elever som idag, utanfor skolan, rusar fram genom multimodala
plattformar, utan de verktyg som ofta krdvs for att hantera de teckensystem de méter.
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Metoddiskussion

Arbetet med denna rapport har varit spdnnande och larorikt. Jag har bland annat fatt upp 6gonen for
skillnaden i det tydliga generationsskifte som skett med de nya mediernas intdgande, vilket dr nagot
som jag upplevde som en av de mest intressanta aspekterna av rapporten.

Att genomfOra kvalitativa intervjuer har varit passande for syftet. Under intervjuerna hade jag
mojlighet att tala med eleverna under rétt “normala” samtalsformer, snarare &n intervjuer dér mina
fragor styrt hela interaktionen. Fordelen med den kvalitativa intervjumetoden var att jag l1opande
kunnat stélla fo6ljdfragor eller bett eleverna utveckla sina resonemang. Det hade inte fungerat i en
kvantitativ studie.

En nackdel med en kvalitativ undersokning &r att eftersom undersdkningen varit koncentrerad till ett
begrinsat urval informanter aterger inte resultatet en bred samhillelig bild utan just dessa fem elevers
personliga uppfattningar. Jag kan alltsa inte gora breda, generella slutsatser utifran empirin, utan
enbart formedla informanternas bild.

En annan bidragande orsak till att denna rapport blir begransad &r att informanterna gick i skolor
beldgna i samma omride. Kanske hade unders6kningen gett annat resultat om jag istéllet intervjuat
elever fran olika delar av landet, bade statliga och privata skolor eller om jag intervjuat elever frén
skolor med konstprofil. Dock har rapporten hog relevans for mig som kommer att arbeta i samma
omréde, samt andra lérare kring Stockholmsregionen. Jag tror dock att relevansen kan vara lika hog
for andra larare och ldrarstudenter i landet da den belyser ett aktuellt fenomen dér skolan dnnu inte
hamnat i fas med samhaéllets utveckling.

Vid kvalitativa intervjuer kan informationen lagras pa olika sétt. Vi kan exempelvis filma, spela in ljud
och anteckna. Jag valde att anteckna under intervjuerna vilket gor att det direkt under intervjuerna
gjordes sammanfattningar i form av korta meningar och stddord enligt informanternas utsagor.
Materialet blev alltsd omgaende tolkat och férre citat skrivs ner. En negativ aspekt av att fora
anteckningar jamfort med att spela in ljud &r att jag inte har haft mojlighet att 1 efterhand aterga till
intervjutillfdllet mer 4n de anteckningar jag fort. For att sdkerhetsstilla att information inte gér
forlorad skrev jag in empirin i ett datorprogram utefter mina anteckningar omgéende efter varje
intervju.

For att sammanfatta denna diskussion ér jag n6jd och stolt 6ver denna uppsats. Den innehéller brister i
form av begrénsade informanter, men den har &dnda relevans for kommande- och yrkesverksamma
larare 1 Sverige.

Vidare forskning

Arbetet med denna uppsats har for mig varit otroligt spdnnande. Jag skulle séga att jag &r en
”mellangeneration” som star med en fot i den digitala varlden och en fot i den analoga. Datorer och
mobiltelefoner introducerades for privatpersoner da jag var en ungdom och jag missade dérfor den
heldigitala generationen med harsman. Att jag har en fot i den digitala véarlden har gjort att jag sjalv
blivit duktig pé att orientera mig runt pa sociala forum och obehindrat kommunicerar multimodalt,
men upplever dnd4 att jag (och manga andra i min generation) har ett begransat anvindande jamfort
med dagens elever.

Under uppsatsens gang har nya idéer klackts. Det hiar med medier och barn dr vildigt spannande och
nagot som kan forskas vidare om ur flera synvinklar. Resultatet visade att bildundervisningen inte
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motsvarar samhéllets mediala utveckling. En anledning kunde vara att skolan inte ville 6verge dldre
traditioner. Men hur goér man da for att fordndra tankeséttet hos en institution? Hur skall vi ga tillviaga
for att ge skolan en skjuts vad giller multimodal undervisning? Ar ldrarna utbildade, eller behdver de
utbildning? Ar rektorerna it-inriktade? Finns det material pa skolorna som tilliter multimodal
undervisning? Idag finns det mycket personal i skolan som 4r ovana vid multimodal undervisning. Hur
ser det ut om 20 &r, da dagens generation skriver ny laroplan? Som sagt, manga fragor har kldckts och
jag skulle gladeligen forska vidare inom detta spdnnande multimodala omréde.
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Bilagor

Bilaga 1 - samtyckesblankett

Hej alla fordldrar pa xxx skolan!
Jag heter Louise Mases-Calson och ér lérarstudent pé Stockholms Universitet.

Jag skriver just nu en uppsats som handlar om elevers medievanor och om hur bildundervisningen ser
ut i forhallande till dessa vanor, Tex om datorer, kameror, bildredigering osv. forekommer i
bildundervisningen.

For att undersoka detta skulle jag vilja intervjua négra elever och stilla ngra fragor om deras
medievanor och syn pa bildundervisningen. Svaren som jag far frin eleverna kommer jag att anteckna
skriftligt for att sjdlv minnas vad som sagts under intervjun. Elevernas identitet kommer att héllas dold
och deras namn, skola och klass kommer aldrig att redovisas i uppsatsen eller skrivas ner nagonstans.
Fullstdndig anonymitet géller.

Intervjuerna &r frivilliga och eleven far ndr som helst avsta fran att svara pa fragor eller avbryta
intervjun.

Genom att skriva under detta brev godkidnner du som malsman att jag far intervjua ditt barn. Om
barnet sjalv viljer att avbdja trots medgivande fran malsman sé respekteras detta.

[ Ja, mitt/vért barn fir deltaga i studien.

[ Nej, mitt/vart barn fir inte deltaga i studien.

Barnets namn:

Malsmans underskrift:
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Bilaga 2 - intervjumall

Hur ofta tittar du pa tv?
- Vad brukar du titta pa?

- Nér brukar du titta pa tv?

Brukar du anvinda dig av datorn pa fritiden?
- Till vad?

- Hur ofta?

Har du en egen mobiltelefon?
- Vad anvénder du den till?

- Hur ofta anvédnder du den?

Har du kontakt med vinner/familj via mobiltelefon, dator eller surfplatta?
- Pa vilka sétt haller ni kontakt?

- Ar du med i nagot socialt forum?

Kan du minnas att ni anvént er av digitala medel, t.ex. mobiltelefoner, ritplattor,
kameror, datorer eller surfplattor i bildundervisningen?

- Om ja, vad har ni gjort da?
- Om nej, vad har ni gjort istéllet?

- Skulle du vilja anvidnda dig mer av digitala medel? Varfor?
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