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Abstract [sv]

Syftet med denna forskningsstudie &r att utldsa om och i vilka sammanhang samlérande
sker under fritidsverksamheten. Samt att soka svar pa om miljoé och instéallningar hos de
vuxna gynnar samléarandet eller om dessa ar ovidkommande fér samlarande mellan
barn, och att finna ut vad som utmarker samlarande mellan barn. Samléarande star for

larande mellan manniskor, kulturer, miljoer och diskurser.

Detta ar en kvalitativ studie med teoretisk ansats. Fokus ligger pa essensen hos
fenomenet. Studien ar baserad pa litteratur inom omradet samt observationer ute pa
faltet, kvalitativa intervjuer med verksamma fritidspedagoger/larare och enkatsvar fran
108 fritidspedagoger/larare runt om i Sverige.

| studien kan det tydligt utldsas att samlarande forekommer under fritidsverksamheten.
Barn l&r av varandra genom att iaktta, imitera men &ven genom att lyssna, diskutera och
stalla fragor. Det larande som sker mellan barn paverkas av pedagogers installning och
agerande samt att en gynnsam miljo berikar barns larande pa flera plan. Samléarande
sker i manga situationer men i studien framkommer att det framst ar under den fria

leken som man kan utlasa att samlarande sker.

Nyckelord: samldrande, barns larande, inlarning, interaktion, barns lek
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Inledning

Denna studie syftar till att studera om samlarande sker mellan barn i fritidsverksamheten. Om
sa sker, vad utmarker ett samlarande mellan barn, samt gar det att utlasa nar dessa
interaktioner forekommer och vad som paverkar dem direkt och indirekt. Samlarande
definieras i denna studie som ett larande som sker mellan méanniskor, kulturer, miljéer och
diskurser.

Fritidsverksamheten ser till individens utveckling, bade socialt och kunskapsmassigt. |
verksamheten forekommer bade aktiviteter som pedagoger planerat och som barnet sjalv kan
vilja att delta i, och aktiviteter som barnet sjélva skapar. Det blev dessa tillfallen med bade
styrd och fri lek som blev utgangspunkt i mina faltobservationer. Vid dessa faltobservationer
studerades ocksa om och hur samlarande gynnas eller missgynnas i olika miljéer och
situationer eller om detta inte ar relevant for att ett samlarande skall ske. Denna studie ger en
generell bild av samlarande i landets fritidshem, i studien har 108 respondenter svarat pa
fragor kring samlarande i fritidsverksamheten samt 6 stycken telefonintervjuer genomforts

med verksamma fritidspedagoger.

Syfte

Studien syftar till att utldsa om samlérande mellan barn sker i fritidsverksamheten, vad praglar

barns samldrande och vad utmarker att ett saml&rande sker.
Forskningsfragor
- Uppfattas samlarande ske i den studerade fritidsverksamheten?

- Om sa ar fallet, vad utmarker detta samlarande?

- Vilka villkor — direkt eller indirekt anses pragla barns samlarande?



Fritidshemmets historia

| denna del av studien beskrivs fritidshemmets historia, uppbyggnaden och utvecklingen av
verksamheten aterspeglar manga exempel kring samlarande. Darefter beskrivs fritidshemmets
uppdrag samt de forandringar som nyligen skett, da dessa har betydelse for
verksamhetensutformning. Sist i denna del sammanfattas ursprungsbegrepp till det vi i
Sverige sedan ar 2000 benamner som samldrande, da detta begrepp &r viktigt att forsta

eftersom det ger olika infallsvinklar pa larandet mellan individer.

Under 1850-talet utvecklades en tillsynsform for barn till forvarvsarbetande foraldrar. Dessa
arbetarstugor och eftermiddagshem hade till uppgift att fostra barnen och komplettera skolan,
da barn efter skoltid oftast var helt utan tillsyn. Arbetarstugor hade till uppgift att forebygga
l6sdriveri, tiggeri och snatteri samt forma goda samhéllsmedborgare. Vanligtvis var denna
verksamhet organiserad sa att stora och sma barn skulle ges méjligheter att kunna lara av
varandra (William-Olsson, Colven & Soderlund, 1985). Dessa larlingsarbeten var bland annat

lampliga hantverk sa som skradderi, skomakeri, snickeri, korg-, matt- och vavnadsarbete.

Under 1930- och 1940-talen skedde en foréandring dar arbetarlinjen ersattes i allt storre gard
av rekreationstanken dar man ansag att barn och ungdomar i storre utstrackning behovde vila
efter skolan. Det ansags att skolan i sig var nog arbetsam. Den nya verksamhet syftade till att
ge barnen olika fritidssysselsattningar - med aktiviteter som skulle tolka omvérlden och
darmed relatera till den sociala ordningen for den tiden (Torstenson & Johansson, 2000). Barn
socialiserar i alla miljoer de ingar i och barnstugevarlden var inte bara en praktig apparat for
barntillsyn som Billy Ehn (1984) uttrycker det, utan den gav ocksa barnen rika tillfallen att
utvecklas och att i samspel med andra fa en bild av vilka de sjalva var (William-Olsson et al.
1985).

Denna forandring gentemot en verksamhet som mer bygger pa barns egna intressen och mer
riktar sig mot sociala interaktioner mellan barn, dar de sjalva far vélja aktiviteter i storre
utstréackning, ger en fingervisning om att verksamheten alltmer bérjade utformas mot den

verksamhet som vi idag forknippar med fritidsverksamhet for barn fére och efter skoldagen.

Till en borjan var det folkskollarare/lagstadielarare som pa eget initiativ organiserade denna
verksamhet, men 1965 kom den forsta utbildningen av larare med inriktning mot fritidshem.
Inledningsvis var uthildningen relativt bred da den inriktade sig pa bade yngre skolbarn och



arbete inom aldreomsorgens terapiverksamhet. 1977 forlades fritidspedagogsutbildningen pa
hogskoleniva. 2001 omformades utbildningen till 1arare med inriktning yngre aldrar och
slutligen &r 2011 gjordes utbildningen om till grundlararexamen med inriktning mot arbete i

fritidshem.

Fritidshemmen har genomgatt flera férandringar fran det att de startades upp till de fritidshem
som idag bedrivs runt om i vart land. Fran borjan var det barngrupper som fick klarar sig mest
pa egen hand, da man ansag att barnen var tillrackligt stora for att kunna ta hand om sig sjalva
och varandra i de barngrupper som fanns. Allteftersom man fick mer struktur och ordning pa
verksamheten utarbetades ett tydligare pedagogiskt uppldagg dar man bland annat arbetade
med teman. Dessa teman var knutna till vardagslivet och gav uttryck for varderingar baserat
pa barns erfarenheter. Barngrupperna var aldersblandade men nar de éldre barnen gick i
skolan var de yngre barnen kvar i verksamheten och det blev vad vi tidigare kallade daghem,
dagens forskola. Efter skoldagen kom skolbarnen tillbaks till fritidsverksamheten som
praglades av styrda uppgifter och aktiviteter men dar det ocksa forekom fria aktiviteter.

Fritidshemmets uppdrag

Fritidshemmet har till uppdrag att vara ett komplement till férskoleklass och skolan. Enligt
Skolverket (2014) kan man utlasa tva delar. Verksamheten bedrivs fore och efter skoldagen
samt under lovveckor. Det skall bedrivas en meningsfull verksamhet samt utga fran nationella
mal och ta hansyn till elevernas behov, erfarenheter och tankande, samt anpassas till att elever
har olika forutséttningar. Da ett barn tillbringar en stor del av sin tid i fritidshemmet &r det
viktigt att fritidshemmet haller en hog kvalitet. Uppdraget handlar bland annat om att stodja
elevernas sociala och allménna utveckling, utvidga och fordjupa deras kunskaper och
erfarenheter, samt erbjuda en meningsfull fritid. Eleverna far dven trana pa demokrati,
inflytande och ansvar i praktiken. Eklund (2011) skriver: *’Pa fritidshemmet lar sig barnen
genom delaktighet och kommunikation dar manga tankar och idéer &r tillatna. De lar da ofta
utan att reflektera éver det” (5.9). Enligt Skolverket (2014) bidrar fritidshemmet genom att
vara en utforskande, laborativ och praktisk verksamhet aven till att skolans mer renodlade
kunskapsmal uppnas. En forutsattning for att barnet ska uppleva fritiden som meningsfull ar

att verksamheten utformas utifran deras behov, intressen och erfarenheter som grund.



Fritidshem riktar sig till barn fran det att de borjar i forskoleklass till och med varterminen det
ar da de fyller 13 ar (Skolverket 2014). | fritidsverksamheten finns majlighet att fanga
situationer i vardagen, kring vilka barnen uttrycker sig verbalt och i handling. Verksamheten
ar inte lika amnes- och tidstyrda som under skoltiden. De fragor som stélls &r ofta av Gppen
karaktar dar ett forutbestdmt svar inte &r gallande, hér finns inte alltid ett rétt svar men genom
att utforska och préva kommer barnet till insikt om vad som galler. Den kunskapssyn som
rader i skolan &r préaglad av en facitkultur, dar bara ett svar ar godtagbart och rétt.
Fritidshemsverksamheten arbetar pa ett annorlunda satt dar verksamheten utgar fran barnens

vardag darfor ser larandesituationer till viss del annorlunda ut (Andersson, 2011).

Fritidshemmets verksamhet upplevs av manga barn som sarskilt meningsfull, genom att
den sker i aktiviteter dar barnens egen lust och intresse har betydelse. Men
kompetenserna galler ocksa barnens forestallningsformaga och fantasi, kreativitet och
skapande férmaga, deras sociala kompetens och kommunikationsférmaga, deras
problemldsningsformaga och initiativformaga, deras empatiska formaga och deras

kénslomassiga engagemang (Andersson 2011, s.139).

Detta innebdr inte att barn lar sig mindre eller oviktiga saker under verksamhetstiden utan de
far lotsning av kompetenta vuxna. Verksamheten kan pa sa satt berika barnet pa manga satt sa

som det framgar i texten.

Ankerstjerne (2015) menar att fritidshemsbarnet lar nu inte bara genom lek: de ska tvartemot
leva upp till en del krav som &r langt mer specificerade och som bygger pa utpraglade
inlarningssituationer. Att prestera, uppfylla och leva upp till bestdmda krav blir harigenom
centrala temat i fritidshemsbarnets liv, saval amnesmassigt som socialt. Stor vikt laggs vid att
uppmuntra eleverna att i samspel med kamrater och vuxna utveckla sin sociala kompetens.

Grundlaggande inslag i verksamheten ar lek, rorelse och skapandeverksamhet.

| fritidshemmets uppdrag ligger ocksa att samverka med forskolan, forskoleklassen och
skolan, detta for att kunna fa ett helhetsperspektiv med barnet i fokus. | Lgr11finns delar

som reglerar fritidsverksamheten, dessa ar utifran skollagen (kapitel 1-6 samt 14):

Vid sidan av skollagen &r laroplanen det viktigaste styrdokumentet for verksamheten.
Fritidshemmet ska tillampa del 1, 2 och 4 av laroplanen for grundskolan,

forskoleklassen och fritidshemmet (Lgr 11).



Det finns ocksa allménna rad for fritidshem. De allménna raden ger stod och végledning
i arbetet med att planera en fritidshemsverksamhet som utgar ifran skollagen och
laroplanen och att bidra till att fler elever nar malen. Materialet behandlar
forutsdttningarna for arbetet i fritidshemmet, rektorns pedagogiska ledarskap, larande i

fritidshemmet och samverkan med hemmet (Skolverket, 2014).

| augusti 2014 reviderades de allmanna raden for fritidshem och den 23 november 2015
lamnade Skolverket forslag pa férandrade skrivningar i laroplanen till regeringen.
Forandringarna galler kapitel i laroplanen riktade mot fritidshem och forskoleklass da man
anser att det finns brister gallande detta (Skolverket, 2016). Den 1 juni 2016 infordes dessa
tva nya avsnitt i Lgrll samt en forstarkning om évergangar och samverkan mellan
skolformer. Det ar forsta gangen som fritidspedagogiken tydligt lyfts fram i laroplanen och
det laggs stor vikt pa larandet. Syftet med texten ar att fortydligar fritidshemmets syfte och
centrala innehall vilket skall bidra till att 6ka den pedagogiska kvaliteten och likvardigheten i

fritidshemmet.

Fritidspedagogiken bygger pa larandeteorier men ocksa flera socialpedagogiska teorier, dessa
interagerar med varandra. Vuxnas satt att organisera verksamheten sa att den uppfyller de
kriterier som aldaggs verksamheten, kraver stort kunnande av fritidspedagoger ute pa landets
fritidshem (Hviid & Hgjholt, 2015). Detta for att bidra till bésta mdéjliga verksamhet déar
barnet satts i centrum. Enligt Ankerstjerne (2015) kravs en explicitgérande bas i

fritidslararens pedagogiska kompetens. Detta har ocksa uttryckts pa féljande vis:

| dag stalls det nya forvantningar pa fritidshemmets innehall och barnens utbyte av sin
vistelse dér, och dessa fordndringar dr ockséa i takt med tiden”. Barn ska ldra sig nagot
och utvecklas pa sin fritid. VVad de ska lara och utveckla ar dock mindre enighet om,
aven om det fran fritidshemmen sjélva laggs sarskild vikt pa larande och utveckling i

socialt samspel med andra barn (Hviid & Hgjholt, 2015).

Enligt Williams, Sheridan och Pramling (2000) gar vi mot en 6kade individualisering i
samhallet. De tar upp den oro som finns hos beslutsfattare kring de demokratiska

varderingarna, nagot som har med det globala samhéllets fortbestand och utveckling att gora.



Aven om sjalvstandiga och starka individer ar viktiga i vart samhalle kravs det ocksa att
individen har férmaga att ta andras perspektiv och samverka med andra. Detta gor att barns
samlarande blir en av utbildningsvasendets mest centrala fragor.

Fritidshemmen ska ses som en viktig plats dar barn méter andra barn och dar lek uppstar
spontant. Historiskt kan man se att barn forr hittade motesplatser i lekparker, gardar, pa gatan
men att detta har forandrats och att lekkulturen har férandrats. Fritidspedagogiken arbetar
utifran ett grupporienterat arbetssatt dar barnen tranas pa att interagera med andra barn och
med vuxna, kan samlérandet ses som en motvikt till den allt mer sjalvcentrerade och den
starka individualiseringen vi ser i vart samhalle. Har sker ett givande och tagande dar leken
ofta ligger som tyngdpunkt i barnets interaktion med andra fritidshemsbarn. Fritidshemmen
fyller en viktig funktion dar samlarande mellan barn sker naturligt. Godée (1993) tar upp att
en valfungerande fritidsgrupp ar forutsattning for goda inlarningsprocesser (samlarande) sa att
den spontana leken, latsaslekar, regellekar kan fa blomma och det livsviktiga utbytet av
erfarenheter skall fa komma till stand. I fritidsverksamheter dar fritidsgruppen inte fungerar
blir denna inldarningsprocess endast till fragment.

Ursprungsbegrepp till saml&rande
Begreppet samlérande har sina rotter i ”Peer tutoring”,”cooperative learning ” och
collaborative learning” och som pa svenska kan sammanfattas med begreppet

’samarbetsinldrning”.

Peer tutoring

Enligt Williams, Sheridan. & Pramling (2000) kan peer tutoring 6verséttas till svenska i en
ungefarlig betydelse: det larande som sker utifran perspektivet mastare — larling. Peer tutoring
kan enkelt forklaras med hur ett barn instruerar och tranar ett annat barn och da det forsta
barnet &r den som besitter kunskap i det som skall utféras och det andra barnet &r okunnig pa
omradet. Har kan man dra en liknelse till mastare — larling. Har handlar det inte enbart om att
det kunnigare barnet alltid lar det okunniga barnet utan det sker ocksa en véxelverkan da bada
skapar ny forstaelse genom att undervisa, utmana och fraga varandra. Detta turtagande
utvecklar nya tankebanor hos bada barnen, da det barn som &r mer kunnigt inom ett omrade
far ta del av kamratens tankar och funderingar pa sa vis mojliggors forstaelse till bitar hon/han
tidigare inte haft. I en situation dar barn lar andra barn uppstér en "friare” undervisningsform

dar de inte ar forbehallna en viss arbetsgang



Cooperative learning

Cooperativ learning &r ett samlingsbegrepp for strukturerat elevsamarbete i grupp. Cooperativ
learning skiljer sig fran Peer tutoring bade innehallsméssigt och metodiskt, lararen tilldelar en
barngrupp ett problem som de tillsammans skall 16sa, genom att hjalpa varandra och komma
till en gemensam l6sning som sedan skall presenteras gemensamt av gruppen. Har &r
aktiviteten vuxenstyrd men utfors av barn som utfér sjalva uppgiften tillsammans med andra
barn. Exempel pa detta kan man finna i fritidsverksamheten vid gemensamma uppdrag dar
barnen skall samarbeta for att komma till olika losningar. Exempel pa detta kan ocksa ses i
Sven Gunnar Furumarks bok Aventyrspedagogik som &r utarbetat sa att barn hjalps at att l6sa
en rad angivna problem. Aventyrspedagogik i denna form férekommer pé vissa skolor béade i
skolmiljo och under fritidstid runt om i Sverige. Detta arbetssatt dar barn arbetar tillsammans
med problemldsning ar tankt att ta vara pa olika slags kunskaper och fardigheter i gruppen dér
de lara sig att anvanda varandra som en resurs sa att olikheter istallet blir till tillgangar.
Cooperativ learning bygger pa gruppens solidaritet och den motivation som skapas under de
olika uppdragen. Williams el al, (2000) skriver att barnets arbetsinsats skall vara till gagn

bade for gruppen och for dem sjalva som enskild individ.

Peer Collaboration

| peer collaboration ar samtliga barn nybdrjare och pa en jambordig niva infor den uppgift de
skall 16sa. For att na fram till en gemensam I6sning maste barnen samtala och delge varandra
idéer kring de losningar och strategier som formas under arbetets gang. Vid peer collaboration
formas outtalade roller bland deltagarna, dar nagon tar ledarrollen osv. Barnen experimenterar
och prévar sig fram pa samma niva som 6vriga i gruppen, detta blir pa sa vis mer jambordigt
och upptackandets utmaningar blir pa sa vis storre Williams et al. (2000). Har kravs att barnet

kan forklara, forsvara och ompréva sina egna idéer.

Teorier om barns larande

Denna del behandlar samspelets betydelse for larandet genom att inledningsvis beskriva nagra
olika teorier kring detta, kopplat till historien men ocksa lyfta fram senare teorier och

forskning. Genom historien har atskillig forskning belyst en rad perspektiv och lagt fram



teorier som &n idag har betydelse for hur vi ser pa samarbete mellan barn som en vag till

kunskap och larande.

John Dewey (1859-1952) formulerade redan i borjan av forra seklet en filosofi om utbildning,
att ge eleverna levande kunskap, utveckla formaga till problemlosning och kritiskt tankande i
ett demokratiskt samfund. Dewey var en av de forsta som talade om handens pedagogik. Ofta
sammanfattas hans pedagogiska tankar genom uttrycket ’learning by doing”. Att lara genom
att iaktta och sedan efterlikna det man sett, ar nagot som ar viktigt for manniskans utveckling.
Det racker inte med att bara iakta nagon som cyklar man maste ocksa sjalv prov och 6va for
att kunna utéva handlingen. Dessa influenser kom bland annat fran den filosofiska riktning
som kallas pragmatism, dér idéers och forestéallningarnas praktiska konsekvenser anses som
mattstock pa deras meningsfullhet om manniskan i samhéllet som en del av varlden som &r
beroende av god utbildning i som ett led i att forbereda individen till goda kristna och
ansvarstagande medborgare (Svensson, 1992). Har betonas vikten av att se forestallningar och
omvarldstolkningar som processer ssmmanvavda med manskliga handlingar och aktiviteter.
Deltagande i sig ar dock inte tillrackligt utan manniskor maste ocksa, samverka och delge
varandra och pa sa satt ha ett utbyte av varandras erfarenheter.

Dewey har haft en stor inverkan pa samarbetsinlarning, speciellt hans tankar kring hur
manniskan planerar och soker kunskap tillsammans med andra ménniskor. Dewey ansag
vidare att skolan var det viktigaste instrumentet for att forma demokratiska
samhéllsmedborgare. Dewey var med och startade en forsoksskola med laboratorieideal dar
reflektivt larande var viktigt, hans intresse utgick fran hur barn utvecklas med en
barncentrerad pedagogik. Dar miljon var laborativ och utbildningen var anpassad utifran
barnets nuvarande erfarenhet. Han ansag att individens optimala utveckling horde ihop med
ett samhalles optimala utveckling. Han kritiserade uppfattningen av att vi tillgodogor oss
kunskap enbart via sinnena, och att vi skulle erfara sann kunskap genom passivt skadande av
objekt i var omvarld. Han menade att en sadan kunskapssyn i sig ar tvivelaktig. Deweys syn
pa manskligt handlande &r mer holistiskt &n s&, da han menade att vara olika handlingar
varken kan forstas eller legitimeras isolerat fran varandra, eller enbart utifran de sociala
kontexter i vilka de utfors. Varije individ ar en del av en mangfald och far darigenom sitt
egenvarde. Detta satt att tanka praglar i hog grad manniskosynen och synen pa demokrati hos
Dewey. Féljande citat knyter samman Deweys syn pa manniskan och hur denna hanger

samman i ett samspel med andra.



Vem du an ar, kan du hos varje manniska du moter finna nagon egenskap som du sjalv
inte har eller nagon férmaga dar du ar underlagsen. P4 samma sétt har du sjalv

egenskaper som &r unika och som gor dig vardefull (urskola.se, 2007).

Foljden av detta synsétt blir att hos varje individ man moter finns nagot att lara och dessutom
besitter du sjalv férmagor som du i din tur kan formedla till andra, pa sa vis sker ett utbyte

och ett samlarande mellan individer.

James Mark Baldwin:

James Mark Baldwin (1861 - 1934) kan ségas vara en foregangare till manga av de senare
utvecklingsteoretikernas arbeten (Hviid, 2015). Han lyfte fram imitationens potential som
padrivare for utvecklingen. Han anvéande begrepp som ackommodation och assimilation
langt fore en annan pedagogisk tankare som Jean Piaget. Baldwin arbetade med en teori
om social utveckling som i mycket liknar Lev Vygotskijs men langt tidigare an honom.

Han ansag att imitationen spelade en stor roll i barnets utveckling och att dessa
interaktioner mellan individer varierar fran situation till situation. Han sag dessa
variationer som kérnan till sjalva utvecklingen hos barnet. Baldwin anvénde sig av ett
konstruerat begrepp som han kallade feed-forward. Detta anspelar pa att barnet aktivt
imiterar just de omsténdigheter som det finner énskvart. Baldwin talar i detta om cirkuldra
processer. Begreppet “cirkuldr” anvéinds for att understryka det sétt pa vilket aktiviteten
haller sig sjalv igang, om och om igen, genom att reproducera betingelserna for den egna
stimuleringen. Detta representerar det invanda, eftersom gamla rorelsemonster
uppratthalls, men det leder ocksa till nya anpassningar (adaptioner) genom att
rorelsevariationerna 6verproduceras, och ur detta kan de mest 6nskvéarda moénstren valjas
ut, beprovad erfarenhet knyts till nytt sa att ny erfarenhet utvecklas och befastes.

(Hviid, 2015). Denna process finns det flera exempel pa som till exempel nar ett barn lar
sig g4, cykla eller lasa. Det som kannetecknar dessa processer ar att barnet om och om igen
provar pa det nya i en koppling till det som det redan kan.

Varfor imiterar barn varandra? Enligt Baldwin bygger det pa att nagot upptar eller intresserar
barnet, men att det inte enbart racker med att iaktta for att forsta och i sin tur kunna utéva
momentet. Imitation enligt Baldwin ar en “mellanstation™ dir det som ar okédnt kan prévas och
upprepas. Imitation handlar om att testa om och om igen, vissa ganger leder det till att man

nar utéver och lar sig mer an den imiterade modellen, vilket i sin tur leder till en modifiering



av den. Denna process har enligt Baldwin en stor paverkan pa manniskans utveckling genom

hela livet.

Jean Piaget:

Jean Piaget (1896 - 1980) ar en av de forskare som haft stort inflytande 6ver hur vi tanker
kring mental utveckling (se bl.a. Williams, 2006). Hans intention var att undersoka hur
manniskan utvecklar kunskap inom olika omraden (Stensmo, 1994; Williams, 2006). Piaget
bild av barns utveckling var att barnet forst ar sjalvcentrerat och egocentriskt vilket sedan
utvecklas mot ett tillstand da den kan se saker och ting ur andras synvinkel (Imsen, 2000).
Piaget utgick fran att barnet anpassade sig till den miljé den var i och forsokte hamna i
jamnvikt med sin omgivning och att barnet darfor reglerade sitt forhallande till omvérlden
genom intelligent handlande som i sin tur bidrog till inlarning. Denna jamnvikt var enligt
Piaget ett behov av att forstd sin omvarld, utan denna forstaelse hamnade barnet i mental
obalans. Enligt Piaget sker ny lardom pa foljande satt: nya erfarenheter kan laggas till gamla
utan att barnets kognitiva scheman maste dndras vilket kallas for assimilation. For att barnet
sedan ska uppleva att det hamnar i jamnvikt sker en ackommodation, detta sker nar nya
erfarenheter kopplas till gamla erfarenheter. De tidigare kognitiva strukturerna férandrar sig
genom assimilation och ackommodation. Dessa forandringar i strukturen sker i ett
programmerat monster som féljer barnets alder och utveckling. Bara genom nya erfarenheter
utmanas vara gamla scheman och darfor blir nyfikenheten viktig for individens mentala
utveckling och intelligens. Detta ar en forutsattning for att ny kunskap ater ska kunna
inh&mtas. Barn kan lara av andra i ett samlérande genom till exempel muntlig férmedling,
iakttagande, eller harma men det begréansas av barnets mognad. Om man ser till spraket kan
barnet endast dverfora det som barnet kan assimilera.

Eftersom Piaget sokte helhetsforklaringar i sin forskning, ville han upptéacka kunskapens
struktur (Imsen, 2000; Stensmo, 1994). Piaget menar att barn lar av varandra for att de talar
med varandra pa en niva som de sinsemellan kan forsta. Barns satt att tala ar direkt och utan
omskrivningar och barn tar argument och aterkopplingar fran ett annat barn pa allvar och &r
starkt motiverade att fordndra forutsattningarna mellan sig sjalv och andra. Piaget intresserade
sig for de kognitiva konflikter som kan uppsta nar barn samarbetar med varandra (Williams,
2006). Vidare menar Williams att det i dialoger mellan barn framtréder kognitiva konflikter
vilka stimulerar larandet. Dialogen gor barnen medvetna om att det finns andra standpunkter

an deras egna. De lar sig undersoka och préva sina egna antaganden och de maste rattfardiga

10



sin egen asikt genom att noggrant och grundligt fora den vidare till andra, for att andra barn

ska se dess varde.

Genom kamratsamverkan tillampar barnet bade sociala och kognitiva formagor och kan fa en
forstaelse for andras perspektiv. Med dessa kognitiva fordelar menar Piaget att barn drivs att
studera sanningen i sina egna uppfattningar och fa aterkopplingar fran andra. Sociala och
kognitiva vinster hor ihop pa det sattet att 6kad social och kommunikativ formaga leder till
kognitiva forandringar (Williams, 2006). | samlarande med andra barn blir barnet medveten
om andras standpunkt och kan fa en forstaelse for andras uppfattning i ett amne samtidigt som

de kan vardera eller omvérdera sin egen uppfattning i saken.

Lev Vygotskij:

Lev Vygotsikijs teorier och tankar ar kopplade till kulturens och den sociala interaktionens
betydelse for ménniskans intellektuella och emotionella utveckling. Imsen (2000) skriver att
Vygotskij var den forste att erkdnna kulturen och miljons betydelse for inlarning. Han menade
att allt tankande samt den intellektuella utvecklingen hos individen tar sin utgangspunkt i en
social aktivitet, dar individens sjalvstdndiga tankande ar resultatet av den sociala
interaktionen. Han lanserade idén om att barns utveckling sker i samspel med deras
omgivning och att detta har en starkare paverkan &n den oberoende individuella processen.
Det vill sdga barnet utfor handlingar tillsammans med andra och utifran detta kan barnet sjalv

visa pa formagan att utfora det sjalvstandigt.

Enligt Vygotskij har barn som handletts av vuxna eller mer kunniga barn béttre
forutsattningar att forsta och lara sig nya fardigheter. Exempel pa detta kan vara nar ett barn
utsétts for ett gemensamt problem tillsammans med andra barn eller vuxna. De individer som
har mer kunnande kan genom sitt handlande éverfora nya losningar till de individer som &nnu
ej besitter dessa. Han menar pa sa sétt att samspel &r larande och utveckling (Strandberg,
2007). Detta genom att mycket av det vi lar oss lar vi 0ss av andra och manniskans nyckel till
socialt larande &r att ha formagan att imitera och darigenom utveckla hogre mentala
funktioner. Saljo (2000) skriver att Vygotskij aterkommande betonade vikten av det
manskliga samspelet. Mé&nniskan utvecklas genom att samspela med andra dar
kommunikationen och sprakanvéandningen ar den centrala forbindelsen mellan barnet och
omgivningen. Detta vaxelspel mellan yttre och inre ar larandets grund och det som Vygotskij

kallade barnets inre prat mig sig sjalv (Strandberg, 2005). Det &r viktigt att eleven inspireras
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till att arbeta aktivt tillsammans med andra s att han/hon i ett senare skede ocksé kan klara av

samma sak pa egen hand.

Forskning om samlédrande

Larande som sker mellan barn kan omnamnas pa en rad olika satt men grunden i det &r just
hur barn lar av varandra och forutsattningar for att ett samlarande sker. Enligt Williams
(2006) sker alltid ett samspel mellan barn, ett samspel som kan leda till larande om det ges
mojlighet till en interaktion dar barnen far utforska, samtala, iaktta och prova. For att ett
samldrande skall ske &r en gynnsam miljo en forutsattning och enligt forskning &r det en
fordel att barnet har mojlighet att sjalv styra sina aktiviteter och barnens nyfikenhet far
blomstra utan en massa avbrott av vuxna, sa som ofta sker i skolan dar man ar mer bunden till
att folja ett visst tidsschema. De vuxna pedagogernas installning till en utforskande lekmiljé
har stor betydelse da barns samverkan och samlarande &r beroende av vuxnas attityder.
Tidigare forskning kring barns larande handlade oftast om inlarning hos det enskilda barnet
men pa senare ar har man kunnat se ett storre intresse for barns interaktioner med andra barn

samt mellan barn i grupp (Williams 2001) gallande betydelsen av larande.

| féljande arbeten har man kunnat pavisa att samlarande sker mellan barn. Pramling (2014)
har i ett flertal studier pavisat att samlarande sker nar barn interagerar med varandra; dessa
studier utgdr fran forskolemiljo. Johansson (1999) lyfter fram att barn skapar i leken, utifran
dessa kulturer formas tankar kring rattigheter, delaktigheter och inflytande. Aven Franes (se
bl.a. 1994, 1997) skriver att det pagar ett standigt forhandlande och omférhandlande i leken
och pavisar darmed att barns samspel ar komplext. Damon (1977, 1984; Damon & Phelps,
1989) visar att barn i leken genom samlarande pavisar en forstaelse for andras perspektiv.
Enligt Eva Johansson (1999) har maktutdvandet en stor betydelse i leken, vilket bland annat
kan kopplas till studier av Sutton-Smith (1984) och Hagaard Rasmussen (1993) skriver att
barn utovar makt i syfte att 4ga leken. De barn som startat leken har ratt att bestamma bade
innehall och vilka som skall fa vara med samt hur leken skall lekas genom regler osv. | leken
sker samlarande mellan barn och barn ger varandra moéjligheter att ga in i en lekvarld. Pa sa
sétt kan barn delta i mer utvecklade lekteman och mer nyanserade rolltolkningar (Pramling
2014). Oftast lyfter forskningen fram ett antingen eller - lek som fantasi och larande som
verklighet - men sanningen kan sagas varande mer komplex an sa (Pramling 2014). Har kan

man dra tydliga kopplingar till larandet och Sutton-Smith (1997) skriver att leken &r en form
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av mental feedback som forstarker det manskliga déar han havdar att mangfald och variation ar
nyckeln inom biologisk utveckling. Dar variabilitet karakteriserar biologisk utveckling,
mojlighet till vidare forandring som ett reaktionssatt med ett otaligt reaktionsmonster

beroende pa vilka interaktioner barnet moter.

Samlarande och lek

| sin forskningsoversikt visar Williams et al. (2000) pa att vuxna kan stédja barns samlarande,
dar leken ofta spelar en central roll, vilket i sin tur leder till att barn stimuleras till larande
genom samverkan med andra. Den vuxne bor vara observant och studera utvecklingen av
leken samt kunna utlésa barnens olika intressen. Lekmiljé med ett varierat materialutbud &r
gynnsamma och bidrar till att barnen lattare kan stimuleras och fa nya idéer. Alla barn &r inte
lika lekskickliga och da kravs det att de vuxna ar medvetna om detta och kan bidra till att
dessa barn far redskap till socialt samspel och till leken sa att de far trana pa dessa bitar.
Williams menar att vuxnas narvaro ar nodvandig och att det ocksa ar viktigt att pedagogerna i
verksamheten moter barn pad manga olika sétt och &r medvetna om de monster och varderingar

som béade barn och vuxna lar varandra.

Spontant larande sker ofta i fritidsverksamheten dér barn lar och tar efter varandra utan att de
fran borjan “planerat” att ett lirande skulle ske. Barnet férandras genom att deras medvetande
forédndras och bildar nya spar och pa sé vis erovrar de “ny” erfarenhet. Barn strivar efter att
forsta och att gora erfarenheter begripliga. Enligt Pramling & Mardsjo (1994) ar det genom
lek som barn kan fa erfarenhet av olika samband och forstaelse for hur andra manniskor
uppfattar sin omvarld. Varje barns forstaelse av omvarlden utgar fran de erfarenheter de har
och barnet agerar i forhallande till hur de uppfattar sin omvarld. Samlarande sker i relation
till andra och enligt Williams (2006) visar forskning att det ar just samarbete som har stor

betydelse for barns mojligheter att lara.

Pramling och Asplund (2014) lyfter fram att i leken sker ett viktigt och ofta forbisett omrade
kring barns larande, ndmligen att barn l&r tillsammans och av varandra. | dessa larandemiljGer
lar barn genom att argumentera, diskutera och utforska varandras tankesétt. Leken &r ett
forum for kommunikativ kompetens, samlérande, rattigheter och inflytande. Dessa fordelar &r

bade kognitiva och ger sociala fordelar, kognitiva genom att barnet far ompréva sin egen
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uppfattning och socialt genom att barnet far trana och utveckla sin kommunikativa formaga.
Eklund (2011) skriver att barnet drivs av en inre motivation i sin lek, men att den ocksa
initieras och utvecklas genom att det skapas olika forutsattningar for leken.

Regellekar ar en stor utmaning bade intellektuellt och socialt for barnet. Ankerstjerne (2015)
beskriver att det kravs intellektuell formaga for att 6verblicka reglerna och folja dem,
samtidigt ar sociala kompetenser vasentliga eftersom det i regelleken ocksa ingar att man
inordnar sig och dessutom sta ut med att ibland forlora. Vid regellekar har samlarandet stor
betydelse och barn tar sig an denna utmaning och larande pa olika sétt. Vissa provar,
misslyckas och forsoker igen medan andra fragar, harmar och vissa iakttar leken innan de till
sist gar in i leken. Dessa referensgrupper formar det enskilda fritisbarnet till att hitta de
varderingar och identifierar vad som &r ratt/fel, bra/daligt osv. Barnet efterstravar att
efterlikna och anpassa sig till referensgruppen dvs. de andra fritidsbarnens normer och

varderingar som finns i gruppen.

Ankerstjerne (2015) menar att fritidsbarnet Iar nu inte bara genom lek; det ska tvartemot leva
upp till en del krav som &r langt mer specificerande och som bygger pa utpraglade
inlarningssituationer. Att prestera, uppfylla och leva upp till bestdimda krav blir harigenom

centralt i fritidsbarnets vardag, saval amnesmassigt som socialt.

De flesta studier kring samlarande &r baserade pa studier i forskolan samt i skolan.
Fritidshemmets miljé och pedagogik ar mest lik forskolans verksamhet. Det finns stora
forutsattningar till samlarande under fritidsverksamhetstid. Andersson (2011) skriver ”Allt
larande sker i sociala sammanhang och alla nya kunskaper och férdigheter ska anvandas i
sociala sddana”. (s.130) Fritids ar arenor dar barn pa ett naturligt satt moter kamrater och dar
det alltid finns barn med olika kunskaper, erfarenheter och intressen som genom samléarande
delger andra barn sina kunskaper. Samlarande kan ses som samforstaelse av andras kunnande
dar bekraftelse spelar en viktig roll. Det handlar om forstaelse, bemotande, 6ppenhet och
sjalvreflektion och bekréftelsen baseras darmed pa likavarde. Likavarde och jamlikhet har
alltid spelat en vésentlig roll i fritidspedagogiken. I en strédvan att skapa jamnvikt har barn

lattare att forsta och lara sig av en kamrat. Foljande citat belyser detta.

Nar en pedagog ska lara barn nagonting sker det ofta andra saker &n nar barn lar av
varandra. Barn har i det sammanhanget helt andra metoder dn pedagogerna (Andersson,
2011, s. 130)
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Nér barn lar varandra ar det mer handlingsinriktade. Exempelvis nér de borjar spela ett spel,
om de stoter pa problem soker de upp reglerna for just den situationen, lar sig den, och spelet
gar vidare. Pa sa vis lar de sig spelets regler allt eftersom. Da barn lar varandra vaxlar de
roller pa helt andra satt an nar en vuxen lar ut. Ena stunden ar det ett barn som undervisar ett
annat, stunden senare &r rollerna ombytta. Det ar larande i sig att fa lara nagon annan. Nér ett
barn l&r ett annat barn knyter de an till egna upplevelser och erfarenheter. N&r barn lar av
varandra kan de blanda lek, arbete, fantasi och experimentera pa ett satt som kan vara mycket
larorikt. Med mer varierat sétt att aktivera sig foljer ocksa flera mojligheter for barnen att
anvanda alla sinnen. Da en vuxen instruerar &r det oftast abstrakt med langa beskrivningar
som kanske inte knyter an till barnets tidigare erfarenheter samt oftast i en bestamd
arbetsordning. Né&r vuxna lara barn, talar den vuxne ofta till barnen i imperativform, med
mycket uppmaningar och korta vagledande instruktioner, som barnen ska anpassa sig till. Nar
barn lar varandra talar de med varandra, inte till varandra. Det ar en kommunikation pa mer
jamstalld niva, och nar jambaordiga barn pratar med varandra pa det séttet skapas en annan

upplevelse av likvardighet.

Det tillhor barns larprocess att fraga. | skolan vands det dock ofta till motsatsen. Vuxna fragar
barnen om saker, som barnen vet att de vuxna vet. Sa gor inte barnen sjalva, de fragar om
saker de inte vet (Andersson, 2011).

De flest har sdkert mott ett yngre barn i forskolealdern som fragar om allt” men nér barnet
blir aldre sker en forandring da barnet utvecklas och mognar. Har har pedagoger i
fritidsverksamheten en viktig roll i att skapa ett tilldtande klimat dar nyfikenheten far blomstra

och att barnet vagar fraga och prova pa nya saker.

Samlérande - att lara genom andra

Samlarande star for nagot mer &n samverkan och samarbete. Det innefattar larande mellan
méanniskor, mellan individ och kollektiv, inom och mellan miljéer och diskurser och kulturer
och det berikas av kulturell mangfald. Samlarande star ocksa for nagot mer an
kamratsamverkan. Med detta menas att larande sker mellan barn oavsett vanskapsstatus eller
alder. Det &r inte bara barn som ar vanner med varandra som lar sig av varandra, larande sker
ocksa i konflikter dar barn far hantera och utveckla argument. | en argumentation kan barn sta

upp for sin sak eller fa forstaelse far ett annat barns standpunkt och se den som en battre
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I6sning. Detta samlarande ger barnet forstaelse for att det finns flera I6sningar pa problem och

att det inte alltid finns ett givet svar.

Barn har olika kompetens beroende pa vilket innehall som fokuseras och det &r inte sjalvklart
att det ar det aldre barnet som har storst kompetens, men faktorer sasom alder och kon
paverkar till viss del. Godée (1993) havdar att yngre barn alltid har lart sig av aldre barn och
om de yngre inte fick vara med stod de och tittade pa och fick pa sa vis forstaelse for hur

leken gick till samt vilka regler som var relevanta.

Kompetens och olika former for barns samspel paverkar varandra dar innehall och kunskap
sker i ett vaxelspel, dar man kan l&mna utrymme for den som har speciella kunskaper. Ett
barn skapar forstaelse och upplever nya saker genom att knyta an till beprévad erfarenhet.
Williams et al. (2000) skriver att ett kollektivt ansvar uppstar dar barnen sjalva och med hjalp

av andra utvecklar fardigheter som kravs for att bli delaktig i denna gemenskap.

Historiskt sett &r det inget nytt att barn lar av varandra genom samléarande. Ursprunget till
denna benamning kommer fran engelskan och benamns: peer tutoring, cooperative learning
eller collaborative learning. Dessa begrepp kan hittas i flera stora 1900-tals pedagogers och
filosofers arbeten (Roj-Lindberg & Wikman, 2001). Att lara i samverkan med andra kan pa sa
satt harledas langt tillbaks i var historia och anses vara en del i att trana sig till

samhéllsdeltagande.

Ar 2000 lanserades ett nytt begrepp av Williams, Sherida och Pramling kring
samarbetsinlarning. Begreppet var samlarande och kom till i ett forskningsprojekt som
finansierades av Skolverket, projektet hette: Att lara andra. Barns medvetenhet om vad det
innebér att lara nagon annan nagot. Detta uppdrag fran Skolverket var att gora en
forskningsdversikt om kamratsamverkan i forskola och skola. Williams (2001) menar att barn
inom forskola, skola och fritidshem skapar egna kamratkulturer beroende pa vilka rutiner som

finns och vilka aktiviteter som férekommer.

Under manga ar har den traditionella undervisningssynen varit gallande dar det gors gallande

att kunskap bast overfors fran den vuxne till barnet. | dagens styrdokument och laroplan ser
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man en 0kad medvetenhet om vikten av att barn lar av varandra. Eklund (2011) lyfter fram att
samlérande sker nér barnen upplever en social samvaro med vuxna och andra barn. | detta
kommunicerar de och far mojlighet att se andras perspektiv. Att medvetengdra barn om
samarbetsinlarning ar viktigt eftersom barns medvetande om samarbete leder till 6kad

forstaelse for andra, sitt larande och ger barnen ett kritiskt tankande.

Metod

Till grund for denna studie ligger ett antal faltobservationer, intervjuer med verksamma
pedagoger samt en enkatundersdkning. Genom triangulering med faltobservationer, intervjuer
samt en enkatstudie i fritidsverksamheten vill jag fa fram en bild kring om man som pedagog
kan utldésa om samlarande sker samt vad som utmarker samlarande mellan barn och om olika

villkor direkt eller indirekt paverkar barns samlarande.

Kognitiv konflikt

En kognitiv konflikt ar en varsebliven kénsla av motsagelse mellan vad barnen vet och vad
omvarlden (kamraterna) sager barnet. Om ett barn blir medvetet om en sadan Gvertygelse, har
erfarenheten en storande effekt pa barnets tankeutveckling, det utmanar barn att ifragasatta
sina 6vertygelser och prova nya idéer. Kognitiva konflikter blir pa sa vis ett satt for barnet att
omvardera sina gamla uppfattningar och konstruera dem s att de stimmer béttre med den
aterkoppling de far pa sina pastaenden. For att forsoka forsta barnets tankar och uppfattning
av en situation kan man som vuxen stalla fragor och visa pa nyfikenhet kring hur barnet
tanker, hur de uttrycker sig och hur de agerar. | dessa sammanhang tar man bort ratt och fel
och barnet lar sig sétta ord och visa pa hur den tanker och gor i en given situation. Enligt
Doverborg & Pramling Samuelsson, (2000) visar barn som ofta far fragor dar de maste
beskriva eller forklara nagot pa att de tidigare &n andra barn kan se sin roll i en
kommunikationssituation samt visar pa en battre forstaelse for det de gér. Som pedagog
innebar det att forsoka fa forstaelse for barns olikheter och forsoka skapa forutsattningar for
gruppens skiftande kunskaper och uppfattning kring olika situationer. En forutsattning for
detta &r att skapa en tillatande trygg miljo samt att bade pedagog och barn &r aktiva for att

barnet skall fa basta forutsattning till att skapa en ny forstaelse av nagot.
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Observationer

| denna studie gjordes ett antal faltobservationer pa tva fritidshem. Dessa sa kallade direkta
observationer bygger pa 6gats direkta observation av handelser och syftar till att tolka
handelsen nér den hander. Dessa observationstillfallen gjordes 6ppet och till min hjalp
anvande jag ett litet noteringshéfte samt vid vissa tillfallen antecknades handelsen ner strax
efter observationstillféllet. Jag férsoker hela tiden vara medveten om att mina egna sociala
och emotionella aspekter omedvetet kan paverka mina analyser av det material jag samlat in.
Den ena observationsstudien gjordes pa den arbetsplats dar jag sjalv ar verksam medan den
andra gjordes pa ett narliggande fritidshem. Under sjélva observationstillfallena kunde jag se
en skillnad beroende pa den plats som observationen gjordes pa. P& den forsta platsen var jag
ett naturligt inslag medan jag pa det andra fritidshemmet blev en gast och pa sa vis kunde jag

se en viss skillnad i barnens upptrddande i vissa situationer.

Sa fort manniskor kommer samman i en grupp, till exempel pa ett fritidshem uppkommer
interaktioner mellan medlemmar i gruppen. For att studera grupper och grupprocesser behtvs
metoder eller instrument for att registrera vad som sker i samspelet mellan ménniskorna. Nar
man vill observera grupprelationer eller liknande processer inom beteendevetenskapen &r
observationer att foredra. Detta da observation ar en metod déar observatéren far information
om handelser i naturlig miljo. Observation kan med fordel goras i verkligheten”, da det inte
kravs speciella arrangemang eller manipulationer for att kunna observera det som sker.
Observationer &r en av beteendevetenskapens viktigaste forskningsmetoder och kan anvandas
som enda metod vid en studie eller kombineras med andra metoder. Observationer &r en av de
viktigaste metoderna for gruppforskning initialt.

| Rubinstein Reich (1986) bok Observera mera finns flera upplagg for hur observationer kan
genomforas. Vid faltstudier kan man som person omedvetet paverka situationen bara genom
att var pa plats. Enligt Trost (2007) &r det viktigt att under sjélva observationstillfallet vara
medveten om att observatoren kan paverka situationen, att vara lyhrd samt anpassningsbar i
sitt agerande. Infor sjalva observationstillfallena bildade jag mig en uppfattning av hur ett
samlarande mellan barn kan ga till och vad som utmarker att samlarande sker, detta gjordes

via litteratur.

Observationer som gjordes i barngrupper pa fritidshem syftade till att, visuellt se om, nér och

hur samlarande kan ske mellan barn, samt om det kunde utldsas om barnen visade att
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samldrande bidrog till kunskapsinhdmtning. De situationer som studerades skulle svara mot
hypotesen om att samldrande forekom samt att en synlig utveckling férsiggick i samband med
samlarande situationen (Williams et al. 2000) samt att en férandring skett som pavisade en ny

lardom som kunde kopplas till samlarande situationen.

Kvalitativa intervjuer

| studien intervjuades 6 pedagoger, som ett led i att inhamta empiriskt material kring studiens
fragestéllningar. De informanter som valdes ut ingick i en natverksgrupp for fritidspedagoger.
Dessa informanter var lampliga och de var en homogen grupp som svarade mot de andamal
som jag eftersokte, da samtliga informanter ar verksamma pa olika fritidshem i Sverige. Da
jag hade tillgang till mejladresser till samtliga i gruppen var det enkelt att kontakta samtliga
denna vég. | mejlet beskrevs kortfattat studiens syfte och i missivet fanns de forskningsfragor
jag soker svar pa samt att allt insamlat material behandlas konfidentiellt och kommer att
hanteras sa att inte obehdriga kan ta del av det (bilaga 2). | mejlet ombads de skriva ett svar
om de kunde ténka sig delta i en intervju, var pa en samtalstid bestamdes.

Da man i kvalitativa studier utgar fran att verkligheten kan uppfattas pa manga olika satt och
att det foljaktligen inte finns en absolut och objektiv sanning maste jag som intervjuare beakta
pa vilket satt saker sags da det ar jag som registrerar och tolkar det som sags. Enligt Trost
(2012) skall den som intervjuar vara vél insatt i intervjudmnet. | samband med intervjun &r det
enligt Fejes & Thornberg (2015) viktigt att vara flexibel och att ha en intervjuguide men att
man under i sjalva intervjun inte behdver folja en speciell gang kring de fragestallningar man
sammanfattat infor intervjutillfallet. Karaktaren pa fragorna bor vara 6ppna for att undvika att
komma med ledande fragestéllningar. Intervjun lades upp som ett samtal kring de
fragestéllningar jag sokte svar pa och foljdes upp av nagra foljdfragor sa som: kan du
beskriva en sddan hdndelse” eller ”hur menar du”?

Intervjuerna skedde via telefon da de fritidspedagoger som kontaktats arbetar runt om i
Sverige. | samband med telefonintervjuerna skrevs samtalet ner ordagrant under hela
samtalets gang. Darefter analyserades textmassan och essensen som svarade mot mina

fragestallningar togs ut.
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Enkat

Den kanske mest anvanda metoden att undersoka storre populationer ar nagon form av enkat.
Det finns bade for och nackdelar med en enkatundersokning, som fordel kan namnas att det ar
bade ekonomiskt och tidssparande om respondenterna ar geografiskt utspridda samt vid en
storre population. En enkétstudie &r relativt enkel att sammanstélla med hjalp av fardiga
dataprogram om fragestallningarna ar med svarsalternativ. De flesta har nagon gang besvarat
en enkat vilket gor att det sallan kravs en utforligbeskrivning till hur enkaten skall besvaras.
En enkat kan kannas mindre patrangande &n en intervju och respondenten kan besvara den nar
de sjalv anser att de har tid. I en enkatstudie finns det ingen mojlighet att stélla féljdfragor och
man bor beakta att vissa respondenter kan ha svarighet att lasa text. Vid en enkatundersokning
far man rakna med ett visst bortfall, blir bortfallet for stort kan det minska trovardigheten for
undersokningen.

| denna studie gjordes en surveyundersokning i form av enkatundersokning som syftade till att
fa en representativ bild av den population jag valt att studera (Trost 2007). | studien
sammanstalldes ett antal fragor (bilaga 3), som skulle svara mot mina fragestallningar kring
samlarande mellan barn. Enkéten skickades ut digitalt, detta gjorde att fler respondenter
kunde nas &n om utskicket gjordes lokalt i den kommun dér jag sjélv ar verksam som
fritidspedagog. Jag valde att skicka ut enkéaten via Facebook da det finns flera etablerade
fritidspedagogsgrupper déar som representerar hela Sverige, dessa grupper syftar till att delger
sina erfarenheter och delar med sig av idéer samt kommer med funderingar kring yrket.
Genom att lagga upp enkaten pa ett antal av dessa sidor kunde jag na en stor grupp inom
samma yrkeskar.

Enkaten inleds med ett missiv dar en kort beskrivning av begreppet samlérandet. Det
framgick tydligt att respondenterna var helt anonyma i undersokningen. Detta valdes delvis pa
grund av etiska skal samt att man generellt kan se hogre svarsfrekvens da respondenterna ar
anonyma. Svarsfrekvensen blev 108 vilket gor att jag anser att respondenterna kan anses
representera den population jag avser undersoka. Samtliga av respondenterna var
fritidspedagoger och verksamma i yrket. Enkat med missiv sandes ut digitalt till verksamma

fritidspedagoger via befintliga fritidspedagogsgrupper pa Facebook.

Enkéaten sammanstalldes i Google drive dar ocksa enkéaten gjordes. Detta verktyg

mojliggjorde ocksa enkla sammanstallningar i diagramform av olika karaktarer samt att det
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var att foredra da respondenterna kunde vara anonyma eftersom ingen mejladress gar att spara

till respondenterna. Bade svarsfrekvensen samt svaren kunde féljas pa ett 6verskadligt sétt.

Etiska aspekter
Respondenterna i studien ar helt anonyma, det enda som efterfragas i enkaten ar antal arbetsar
samt antal barn som finns pa det fritidshem dér respondenterna ar verksamma. Fragorna i

enkaten ar stallda med tanke pa att ingen skall ta anstot eller kanna sig krankt.

Detta géller &ven de informanter som intervjuades samt att de nér som helst under intervjun
kan vilja att avbryta den. Samtliga som deltagit i enkatstudien samt de intervjuer som gjordes

har varit frivilligt och de var samtliga myndiga.

De observationer som gjorts ute i verksamheten har pa inget satt utsatt individen for obehag
eller patryckningar. De observationer som gjorts har gjort sa att jag deltagit som en i
personalgruppen. De anteckningar som gjordes i samband med observationerna har varit

kodade med siffror och varken kon eller namn gar att utlasa i anteckningarna.

Genomforande

Utifran den undersokningsmetod som valdes for studien pabdrjades sokning kring begreppet
samlarande och fritidshems uppdrag. Relevant litteratur eftersoktes bade digitalt via olika
forskningsartiklar, vetenskapliga texter framtagna primart vid svenska hégskolor och
universitet samt inldsning av relevant litteratur i &mnet. De flesta bocker kring samlérande &r
skrivna utifran forskoleverksamhet och skola. | boken Fritidshemmet — larande i samspel med
skolan (2001), som &r en kunskapsoversikt utifran forskning och beprévad erfarenhet kring
fritidsverksamheten och dessa uppdrag. Framhaver man vikten av att lyfta fram och framhéva
fritidshemsforskning och pavisa den kunskapsmassa som omradet besitter. Litteratur kring
fritidsverksamhet och dess uppdrag ar relevant i denna studie da fritidsuppdraget de senaste
aren har fortydligats och dar det tydligt framgar bildningens och dar med samlarandets

betydelse. Denna studie ar en kvalitativ studie med ocksa med kvantitativa inslag.

Utifran litteraturstudier kring interaktion och samlarande mellan barn formades det empiriskt
material till att utforma intervjufragor. Dessa intervjufragor utformades utifran en

intervjuguide, sa att det vid varje intervjutillfalle kunde ges béasta forutsattning till
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informanten. Ett antal fritidspedagoger som ingar i en néatverksgrupp kontaktades, och

tillfragades om de ville stélla upp pa en intervju.

Material fran en tidigare enkatstudie ar en del i denna studie da det fanns material som vid
tidigare forskningsstudie inte behandlades, da de ej svarade mot de forskningsfragor som
eftersoktes da. | denna studie ger de svar pa kunskapen och synen pa samlarande i

fritidsverksamheten.

Bearbetning av insamlat material

Observationer
De observationer som gjordes forelades pa den arbetsplats dar jag ar verksam samt pa ett

angransande fritidshem. |1 samband med de féaltobservationer som gjordes antecknades det
I6pande i anslutning till sjalva handelsen eller strax efter observationstillfallet.
Observationsanteckningarna renskrevs varvid vissa sorterades bort da det ej gick att utlasa att
ett samlarande skett eller vid de tillfallen da en aktivitet avbrutits och det av den anledningen

ej kunde utlésas ett samlérande.

Intervjuer
| samband med intervjuer valdes en analytisk process, att i direkt anslutning till textmaterialet

lamna plats &t egna anteckningar, med hjalp av dessa kunde substans kopplat till studien
utldsa. Frejes och Thornberg (2015) samt Smith, Flowers och Larsson (2009) skriver att detta
ar ett enkelt satt att dokumentera de svar och fragestallningar som forskaren far vid
intervjutillfallet. Enligt Kavle & Brinkman (2009) har forskare som skriver ut sina egna
intervjuer i viss utstrackning med sig sociala och emotionella aspekter fran
intervjusituationen. Da varje intervju skall skrivas ned ordagrant, skriver Trost (2005) att det
som vid en forsta anblick kan verka betydelsel6st kan vara relevant vid analysen av intervjun.
Ifran intervjutexterna plockas teman ut, varpa dessa samlades i olika kluster, relevanta mot
mina fragestallningar i studien. Fejes (2009) beskriver dessa kluster som teman dar man soker

finna vad finns det for likheter, vad hor ihop, och vad sérskiljer?”

Enkater
Enkatsvaren bearbetades pa liknande satt, de sammanstélldes i Google drive som har

hjalpverktyg som enkelt sammanstéller respondenternas svar dar fragorna hade besvarades

med ett ja eller nej. | de enkéatfragor dar respondenterna ombetts att ge exempel kategorisera
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svaren med hjalp av fargkodning sa att de blev 6verskadliga, varvid ramaterialet

sammanstalldes i kluster som sedan sattes samman i ett stapeldiagram (se figur 1).

Resultat

Det framgar tydligt att de fritidspedagoger som responderat bade via enkét och utifran
intervjuer, kunde utldsa att samlarande sker under fritidsverksamhetstid. Det som utmarker ett
samldrande var att ett barn visade eller berattade for ett annat barn (eller bade visade och
berattade), exempelvis en aktivitet som det andra barnet visade att den inte kunde, eller att
barnet fragade hur nagot utfordes samt var en iakttagare som sedan provade pa ett moment
som den tidigare observerat. Utifran detta kunde pedagogerna se att barnen genom att lyssna,
prova, observera och trana senare erholl nytt kunnande, kunde redogora hur nagot skulle goras
och 1 sin tur visa andra ”okunniga” kamrater hur nagot skulle utforas. Dessa redogérelser
kring samlarande gjordes av pedagogerna under verksamhetstiden som en iakttagelse, i vissa
fall dokumenterades de med hjalp av anteckningar och foton. Fritidspedagogernas
medvetenhet kring samlérande var hog och det forefaller som om larande mellan barn &r
nagot som oftast bara tas forgivet utan att man reflekterar sa mycket kring det. | enkéatstudien
pavisas ocksa att samlarande sker i situationer sa som regellekar, rollekar, spelsituationer,
konstruktionslekar. Samtliga av dessa iakttagelser sker i grupp, dér barnen interagerade med
varandra och d&r pedagogen kunnat utl&sa att ett samlarande skett. Flera av respondenterna i
enkatstudien berattade att de kunnat se motoriska fardigheter som utvecklades i en
samlarandesituation mellan barn, detta framgick ocksa av de intervjuer som gjordes samt i
faltobservationer.

Foljande observation visar pa att utifran kamratens instruktioner larde barnet sig att vika en
loppa alldeles sjalv, och genom att strax efterat gora ytterligare en repeterar barnet momenten

var pa de befastes ytterligare.

Observation loppvikning:

Jag sitter med och pysslar i malarrummet med nagra barn. Vi viker loppor.
- Camilla kan du hjalpa mig?

- Ja jag ska bara gora klart det har, svarar jag

- ja kan visa dig XX, kom, s&ger det barn som sitter mitt emot mig.
Barnet som fragat om hjalp gar runt bordet.
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- Forst gor du sa har, barnet viker kamratens papper sa att det blir en triangel, Sen
klipper du bort den biten.

- Bra, ok sen gor du sa barnet har under tiden vikt upp sin egen loppa och visar hur
kamraten ska gora.

- Jasa, nej det maste vara i kant...sen sa hér...4 vind sen s&, a tryck till...sen stoppar du
in fingrarna har, kamraten visar och det andra barnet gor likadant.

- - Sé sen ska du skriva inuti...eller rita nétt, ja & s& farger hir, barnet pekar pa sin egen

loppa.
- Kolla Camilla! Sager barnet stolt. Om bdrjar strax vika en ny loppa pa egen hand.

Dessa nya fardigheter kan pavisas bade mentalt, sprakligt och kroppsligt och ar av stor vikt
for barnets utveckling och anpassning i att kunna vara en fungerande individ i grupp och i vart

samhélle.

Genom att belysa det larande som sker mellan barn under fritidsverksamheten pavisas att
barnen under sin fritidsvistelse lar pa manga plan och att det hela tiden &r ett flode av intryck
och larande. Detta kraver att de som individer hela tiden maste trana sig i att anpassa sig till
olika situationer for att forsta och passa in. Piaget utgick fran att barnet anpassade sig till den
miljo den var i och forsokte hamna i jamnvikt med sin omgivning och att barnet darfor
reglerade sitt forhallande till omvarlden genom intelligent handlande som i sin tur bidrog till
inlarning (Williams et al. 2000). Det unika hos varje individ ar ocksa ndgot som vérnas, da

man i verksamheten ser till varje barns styrka och fardigheter.

Utifran de sammanstallningar som gjordes framkom det att barn lar av barn och att de tycks
ha ett gemensamt sprak, dar de lattare kan ta emot en kamrats anvisningar till skillnad fran da
en vuxen informerade barnet om nagot nytt, ndgot som ocksa Piaget lyfte fram (Williams,
2006).

Under foljande observation “schackspel” framgér det tydligt att sexaringen lart sig av det
aldre barnet och att hen i sin tur lar ut sina nyvunna fardigheter till en jamnarig kamrat. Nar
hen lar ut till sin jamnariga kamrat blir det lite av en repetition av de fardigheter hen nyligen
lart sig av det &ldre barnet i tidigare samlarande situation och jag kunde se att hen i vissa
situationer inte var riktigt saker pa pjasernas forflyttnings monster och valde da att i detta fall

fraga en vuxen for att befasta sina nyvunna fardigheter.
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Observation schackspel:

Pa det fritidshem dar jag ar verksam har vi sedan flera ar haft en schackklubb pa fritids. Varje
host introduceras de nya sexaringarna i schackspel utifran en given mall som schack i skolan
gjort. Det hela borjar med att barnen lar sig hur bonderna gar och sedan far de tillsammans
spela bonde-schack. Successivt och utifran den berattelse som vi foljer plockas de 6vriga
spelarna in. Handelsen som jag observerade var efter att forskolebarnen haft schacktréning
och spelplanen stod uppstéllda pa borden. Ett av de aldre barnen kom in pa fritids och
utropade
- Ja! Jag vill spela.
Ett av forskolebarnen svarade
- Jag kan spela med dig.
- Ah du kan inte spela schack!
- Jo jag kan.
- Ah
- Men jag kan ju, nu med nagot uppgivet tonfall.
- Okey, vi kan vill spela da.
De stéller i ordning spelpjaserna. Jag ser hur barnet fran forskoleklassen noga tittar vart det
andra barnet stéller sina spelpjaser och gor sedan likadant pa sin sida.

- Nadin kung ska inte sta dar. Protesterar det aldre barnet och flyttar spelpjaserna pa

ratt plats at forskolebarnet.

Till en bérjan gar allt bra men ndr ”de 6vriga spelpjaserna” ska flyttas protesterar det dldre
barnet.

- Nasa kan du inte flytta!

- Inte?

- Natornet kan bara ga rakt fram, sa har.

- Jaha, sager forskolebarnet.
Efter ytterligare tva drag.

- N&d, 7rort dr fort”!

- Va?

- Jaom du tar pa en spelare sa maste du flytta den du kan inte ta en annan!

- Jaha, Hur far den har ga?

- Det dér ar hasten den far ga ett, tva och ett at sidan, barnet visar forskolebarnet.

- Den har da? Visst far den ga sa har, forskolebarnet visar med fingret pa schackbrédet.
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- Ja, bra! Men om du flyttar den dit sa kan jag ta dig!

- Daflyttar jag hit istallet, da kan du inte ta mig.
Spelet fortsatter och trots att forskolebarnet inte var helt saker pa hur alla spelpjaserna
forflyttade sig sag jag under spelets gang att hen lar sig sma begrepp i hur ett schackspel gar
till. Det var fascinerande att se den koncentration som foregick under spelets gang och hur det
aldre barnet lotsade det yngre barnet i hur man forflyttar schackpjéser i ett schackspel.
Senare under eftermiddagen ser jag att sexaringen sitter och spelar schack med en jamnarig
kamrat. Jag satter mig en liten bit ifran lyssnar och iakttar spelet. Snart méarker jag att
sexaringen som tidigare idag spelat schack med en aldre kamrat instruerar sin jamnarige
kamrat i hur man flyttar spelpjéserna.

- Du kan inte flytta bonden tva steg igen det far man bara gora forsta gangen!

- Jaha jag trodde man gick tva steg med bonden svarar kamraten.
Spelet fortsatter nagra drag men snart hor jag ytterligare en rattelse.

- Nadu kan inte ta mig med din bonde for den kan bara ta snett sa har (barnet visar sin

kamrat).

- Okey men kan jag ta dig med min hast da?
Barnet funderar och vénder sig sedantill mig.

- Visst gar hasten en, tva och ett at sidan Camilla.

- Jadet gor den svarar jag.

- Jadu kan ta min bonde for hasten gar sa har, barnet visar sin kamrat efter att ha

forséakrat sig om hur hésten gar.

Spelet fortsatter och under hela speltiden kunde jag ibland héra bade fragor fran kamraten till

sexaringen men ocksa forklaringar till hur man spelade utan att kamraten fragat.

Barn har i det sammanhanget helt andra metoder &n pedagogerna (Andersson, 2011). Barns
samlarande star for larande mellan manniskor, inom och mellan kulturer, miljéer och
diskurser (Williams et al. 2000).

Da barn lar varandra ar de mer handlingsinriktade. De ger sig in i leken eller spelet och allt
eftersom formar de och tar reda pa hur saker skall goras. Barn tycks véxla roller med varandra
nagot som inte sker nar en vuxen lar ut. Nar ett barn lar ett annat barn knyter de an till egna
erfarenheter. Barn har ofta ett laborerande forhallningssétt vilket ger fler mojligheter for

barnen att anvanda alla sina sinnen.
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Vid foljande observationstillfdlle hopprep” sker ett samlarande genom kommunikation men

framst genom att barnen iakttar och sedan provar.

Observation hopprep:

Det hoppas dubbelrep. Nagra barn har hoppat detta tidigare och kan. Efter ett tag kommer
ytterligare tre barn. Ett av barnen ska hoppa. Och star en stund och tvekar.

- Hoppa bara, tank inte!

- Men nar?

- Hoppa in nar du hor att repet slar i marken.

Barnet star en stund.
- Nu...Nu...
- Usch!

- Tank inte!

Till slut hoppar barnet in, men misslyckas.
- Det &r bara att prova igen, jag missade hela tiden i borjan..sager ett barn i kon. Du ska
lyssna nar repet slar i market och sen bara hoppa in, och sa ska du hoppa lite snabbare

an nar du gor nar du hoppar med ett rep.

Det blev manga forsok men dag tre sag jag att barnet som var nyborjare lyckades hoppa tre
hopp, sedan blev det fler och fler. Under dessa dagar kommer det fler nybérjare och flera av
barnen forsdker beratta och visa hur man ska gora, bland annat det barn som sjalv inte kunde

klara av att hoppa dubbelrep for tre dagar sedan.

Det tillhor barns larprocess att fraga. De flest har sakert mott ett yngre barn i forskolealdern
som fragar om “allt” men nédr barnet blir dldre sker en fordndring da barnet utvecklas och
mognar. Darfor ar det viktigt att pedagoger i fritidsverksamheten skapar ett tillatande klimat

dar nyfikenheten far blomstra och att barnet vagar fraga och prova pa nya saker.

Det framgar av de intervjuer och observationer som gjorts i denna studie att det &r av stor vikt
att man inom fritidsverksamheten anvénder sig av dokumentation. Detta for att man som
pedagog skall kunna synliggora det larande som sker i verksamheten, dokumentation kan
goras med bilder, sociogram, samtal och skriftlig dokumentation. Genom dessa kan
pedagoger blir medveten om och hur saml&rande sker under fritidstiden och forma

verksamheten sa att den gynnar barnens larande. Fritidsverksamheten bidrar genom sin
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erfarenhet av utforskande, laborativa och praktiska metodik till manga gynnsamma miljoer.
Utifran denna studie har verksamma fritidspedagoger pavisat att samlarande i verksamheten
sker i ett utbyte av kunnande och erfarenheter mellan barn dar barn l&r av varandra. Enligt
Lenz Taguchi (2000), kan pedagoger tydliggora att barnen ar medaktérer av kultur och
kunskap med hjalp av pedagogisk dokumentation. Vilket i sin tur kan leda till insikt om
samlarande mellan barn, var, hur och vad barn lar sig genom detta. Det bésta séttet att
astadkomma en rattvis vardering och en hojd status av fritidshemmen och dess pedagoger, &r
att verksamheten borjar kartlagga och visa upp de resultat som barnen gor under sin tid pa
fritidshemmet (Andersson, 2011).

| studien framgar det att det finns en rad omstandigheter som direkt och indirekt paverkar och
praglar samlarande mellan barn under den tid de ar i verksamheten. Sett ur pedagogens
synvinkel har forberedande tid, reflektion, utvecklingsarbete och miljon en inverkan pa barns
samlarande. Det &r av vikt att pedagog har kunskap och forstaelse infor barns satt att
interagera med varandra genom att ha ett tilldtande forhallningsséatt infér barns utforskande,
laborativa och praktiska metoder. Pedagogerna ser sig sjalva som hjélpare da barn inte sjalva
kan l6sa problem som uppstar och som lotsar i att vidareutveckla aktiviteter som barn

forhaller sig till under verksamhetstiden.
Sammanfattning utifran enkétsvar.
| enkaten besvarades bland annat féljande fragor:

e Kan du ge exempel pa i vilka situationer samlarande sker under fritidstiden.

e Kan du i korthet beskriva nagra situationer dar du sett att samlarande skett.

Sammanfattningsvis beskrev pedagogerna att samlarande foérekom i flera situationer, och att
det alltid sker i en interaktion med ett eller flera barn da detta ar en forutséttning for att ett
samlarande skall kunna upptrada. | intervjuerna samt enkatensvaren framgar det att det framst
ar i den fria leken som respondenterna kunde utlasa samlarande mellan barnen. Listan pa
handelser och aktiviteter blev lang, genom att kategorisera dem och med hjalp av fargkodning
kunde de goras 6verskadliga i ett stapeldiagram. Utifran detta utlases i vilka sammanhang

som samlérande oftast sker utifran respondenternas svar i enkatundersokningen.
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Samlarande
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Figur 1 - Enligt enk&tundersokning framgick att pedagogerna observerat samlérande i féljande situationer.

Enkaten belyste ocksa vad som utmérker att ett samlarande sker. Dessa 6verensstammer med
de intervjuer och observationer som gjorts i studien. Interaktion dar nya erfarenheter testas,
omvaérderas, tolkas och befastes till tidigare erfarenheter. Féljande punkter sammanfattar de

samldrande situationer jag kunnat utl&sa i korta drag.

e Dialog med andra barn, diskussioner, konflikter, samtal, vid olika asikter vilket leder
till ny forstaelse, insikt och tolkning.

e Vid “praktisk” problemldsning dir barn visar varandra, berattar, provar och far ny
forstaelse genom att lyssna, prova och dva.

e Samarbetsuppgifter da de tillsammans skall utfora nagot, delgivande, ifragasattande,
utfora och testa nytt, befésta- vinna nya fardigheter.

e Yngre-ildre, “okunniga-kunniga” genom iakttagande, handledning, visa pa, lyssna,

samtal, upprepa, fa insikt om nytt och forstaelse for kamratens bild.
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Diskussion

Utifran litteratur inom omradet har jag bildat mig en uppfattning om vad som utmarker
samlarande mellan barn. Begreppet samlarande tacker det larande som sker mellan manniskor
inom och mellan miljoer, kulturer och diskurser. Barn lar sig av varandra oavsett
vanskapsforhallande och alder, det sker ett pagaende utbyte av erfarenheter och kunnande nar
barn ar tillsammans Williams et al. (2000.) Under hela arbetets gang hade jag detta kunnande
med mig och kopplade samlarande till olika situationer ute i verksamheten, i samband med
faltobservationer, vid intervjuer och utifran enkatsvar. Jag sag det som en fordel att anvanda
mig av féltobservationer i studien dd man genom att observera grupprelationer eller liknande
processer inom beteendevetenskapen far information om handelser i sin naturliga miljo.
Observationerna kunde med fordel goras i ”verkligheten”, eftersom det inte krévs speciella
arrangemang eller manipulationer for att kunna observera det som sker. | Rubinstein Reich
(1986) bok Observera mera skriver man att observationer ar en av beteendevetenskapens
viktigaste forskningsmetoder och kan anvéndas som enda metod vid en studie eller
kombineras med andra metoder. | de faltobservationer som gjordes visades tydligt, det
samlarande som foregick mellan barn och dessa kunde kopplas till tidigare forskning bade
kring samlarande men ocksa hur barn lar sig genom de teorier som belyser detta. Vygotskys
sociokulturella teorier speglar bland annat detta, da barn lever i ett socialt sasmmanhang dar
sprak och kultur spelar en central roll for larande och att det ar en socialkonstruktion i den
kultur barnet befinner sig i Imsen (2000).

Enkatstudie, intervjuer samt faltobservationer i fritidsverksamheten pavisade att man som
fritidspedagog kunde utlasa att samlarande sker under stor del av verksamhetstiden, samt det
som utmérker samlarande mellan barn och hur olika villkor paverkar direkt eller indirekt
barns samldrande. Att den vuxne bor vara observant och iaktta utvecklingen av leken samt att
pedagogerna kan utldsa barnens intressen for att pa sa vis kunna plocka upp barnens intressen
i verksamheten. | forskningsrapporten Barns samlarande (Williams et al. 2000) fanns
liknande studier fran forskolemiljo som pavisar hur barn i samspel interagerar med varandra
och i samldrande l&r varandra nya fardigheter och delger varandra sina kunskaper. Piaget

hévdar att samspel ar larande och utveckling Strandberg, (2007).

Fritidspedagoger som intervjuades uttryckte att de sag samlarande i manga av barnens lekar sa
som regellekar och den frialeken, 6vervagande del uppgav att det framst var i den fria leken
som de kunde utladsa samléarande, detta kan ha att géra med att pedagogerna sjélva inte var
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med i leken och att det da var lattare att "utifran” utldsa ett samlarande. Genom att intervjua
fritidspedagoger framgick en bild av hur de sag pa samlarande samt vad de sag ute i
verksamheten. De fritidspedagogerna som deltog i studien pavisade god kunskap om de
interaktioner som sker mellan barn, da de kunde ge bild av att samlarande sker i manga av de
dagliga aktiviteterna genom exempel och beskrivning av samlarande. I studien framgar vikten
av en berikad lekmiljé med en gynnsam miljo och varierat materialutbud, sa att barnen lattare
stimuleras och kan utveckla sina lekar. Med dessa forutsattningar bidrar fritidsverksamheten

till en utforskande, laborativ och praktisk verksamhet.

Pedagoger gav uttryck for att de tydligt kunde se att barn genom samlarande visade pa att de
utvecklade nya kunskapsomraden och att de ofta i sin tur larde ut dessa nya formagor till
andra barn. Detta pavisades bland annat i situationer da barnen visade eller berattade for ett
annat barn (eller bade visade och beréattade) fardigheter som ett eller flera av barnen hade
kunde férmedlas vidare genom handling eller verbalt fora vidare till ett annat barn. Detta
starker Deweys teori dér vikten av att se forestéliningar och omvérldstolkningar som
processer sammanvavda med manskliga handlingar och aktiviteter. Samt att deltagande i sig
inte ar tillrackligt utan manniskor maste ocksa samverka och delge varandra och pa sa stt ge
ett utbyte av allas erfarenheter Svensson (1992). Deweys har haft en stor inverkan pa
samarbetsinlarning, bland annat hans tankar kring hur manniskan planera och genomfora

kunskapssokande tillsammans med andra ménniskor.

Detta stammer 6verens med resultatet i denna studie da det tydligt gar att utlasa i samtliga
samanstallningar, att samlarande forekommer och att det &r en viktig bit i barns larande. Vid
samlarande erfars nagot nytt som leder till att ny kunskap skapas som uppratthalls via dessa
interaktioner som sker i dessa kulturer. Som redskap for att belysa larande i verksamheten
anvande sig fritidspedagogerna av sociogram, bilder, dokumentation samt samtal. Dessa ar
viktiga redskap da dessa kan visa pa alla de kunskapsomraden som fritidsverksamheten
besitter genom sitt informella larande. Pa sa vis kan pedagogerna bli medvetna om och hur
samlarande sker och utforma verksamheten sa att den gynnar barnens larande. Aterkommande

i studien var att pedagogerna gav uttryck for att larandet sker i ett sociokulturellt perspektiv.

De vuxna kan genom sitt forhallningsséatt berika samt hjalpa till att skapa utforskande och
gynnsamma lekmiljoer dar barn tillats interagera utan allt for mycket vuxen styrning. |

forskningsrapporten framkom hur viktig verksamhetens upplagg och utformning &r for de
barn som befinner sig pa fritids, den skall ge majlighet till sociala moten bade i aktiviteter
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som planerats in av pedagoger och i den fria leken. Informanterna som besvarade enkéten
samt intervjufragorna gav uttryck for att det &r genom gemensamma erfarenheter som barn lar
sig bast, da barn som lar barn tycks ha ett gemensamt sprak och forhallningssétt. Det ar
genom dessa erfarenheter som barnet utvecklar sin sociala, intellektuella och fysiska
kompetens. Fritidshemmet férenar omsorg och pedagogik och kan dérigenom vara ett stod for
barns fysiska, intellektuella, sociala och emotionella utveckling (Allmanna rad och

kommentarer — Kvalitet i fritidshem 2007).

| samband med denna forskningsrapport framgick att det fanns sa mycket mer att fordjupa sig
i inom samlarande men att jag maste begransa mig. Syftet med studien var att utlasa om
samldrande sker i fritidsverksamheten, vad som praglar samlarande och vad som utmarker att
ett samlarande sker, vad som paverkar dessa samlarande direkt och indirekt. Under studiens
gang har det tillkommit nya direktiv i laroplanen som &r riktat mot fritidsverksamheten, dessa
bitar har &nnu inte satt sig ute i verksamheten. Hur kommer detta att forandra, utveckla
samlarande mellan fritidsbarn, da det i laroplanen tydligt poangteras vikten av larande samt
att man delat in de nya kapitlen "amnesmassigt”. Detta ar nagot jag skulle vilja forska vidare
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Bilagor

Bilaga 1

OBSERVATIONER SAMLARANDE

| samband med min forskningsstudie gjorde jag ett antal faltobservationer ute pa fritidshem.
Har nedan finns nagra av de observationers anteckningar som jag gjorde och dér jag tydligt

kan se att samlarande sker.

Observation Uno spel:

Tre barn skall spela Uno. Tva av barnen dr osakra pa hur man spelar och speciellt
kortensbetydelse. Den tredje kan reglerna och erbjuder sig att lara de andra tva hur man
spelar. Korten delas ut, ett av barnen kommer till mig och fragar om kortens betydelse, da
sager det tredje barnet att han kan visa och att han under spelets gang kan beratta. Barnet som
kan spelreglerna sager: - vi kan kora med att vi visar korten forsta gangen sa ser ni korten.
Spelet borjar och de som inte kan fragar vilket kort de kan lagga. Nér ett av barnen inte kan
lagga undrar de hur de gor da. — da maste du ta upp tre kort. Barnet tar kort fran hogen. — nej
ett i taget for far du ett kort som du kan lagga sa behover du inte ta upp fler. — Jaha svarar
kompisen. Hon fortsatter ta kort — men jag kan inte! — da ska du lagga, sager den pojke som
kan spelet till nasta spelare pa tur. Det uppstar fler fragor under spelet och hela tiden beréttar
pojken hur och vad de andra skall gora. Efter ytterligare en spelomgang ser jag att de tva barn
som inte kunde spelet, inte fragar lika ofta och att de borjar forsta spelets gang. | slutet av
andra omgangen ser jag hur ett av barnen som inte kunde spelet berattar for pojken som kunde
spelet att han visst kan lagga ett kort. — hur da? Fragar pojken. — men du har ju ett blatt kort!
Sager flickan. — oj det sag jag inte. Flickan ser nojd ut da hon kunnat visa den kamrat som
fran borjan larde henne spelet.

Har kan jag under spelets gang utlasa att de spelare som inte kunde spelet har en nyfikenhet
och vilja att lara sig spelet och att den spelare som kan spelet lar de andra tva genom att
berétta, visa och svara pa fragor fran de tva andra spelarna. Jag kan tydligt se att barnen lart
sig nya fardigheter da de mot slutet av spelomgangen visar att de forstar och ocksa kan berétta
varfor de lagger kommande kort.

Observation King Out:

Vid introduktion av denna rastaktivitet berattade en vuxen om de regler som gallde i spelet, da
de skiljer sig en aning fran det King spel som nagra spelat tidigare. Till en borjan uppstod det
lite forvirring men ganska snart sag jag hur kamrater instruerade sina vanner i hur man
spelade. Nar det kom in nya spelare fanns det alltid ndgon som snabbt berattade vad som
géllde. Dessa instruktioner visade handgripligen (fysiskt) och muntligt. De flesta instruktioner
fick de nya spelarna under spelets gang. Ett exempel; - Du akte ut! — Va, varfor? — Man far
inte halla i bollen, du maste sla tillbaks pa en gang. — Ja men det visste jag inte! — Okey du far
en chans till.

Nar val spelet kommit igang skedde instruktionerna enbart mellan barnen, det gick tydligt att
utlasa att barn larde barn i ett samlarande bade via kommunikation men ocksa genom att
barnen observerade sjalva spelet.



Observation spel:

Tre barn tar fram ett pingvinspel, som ar ganska nytt. Tva av barnen bérjar packa upp spel
planen, den tredje tittar pa. Nar de ar klara fragar det tredje barnet, -men hur gér man?

- Du ar den pingvinen (barnet pekar pa spelpingvinen), man slar tarningen och sedan ser
du vilken bild som visas, ar det en bra bild da far du lagga isflak sa att din pingvin kan
ga 6ver. Far du en dalig bild sa lagger du en san har kan pingvinen inte ta sig fram
(visar en spelbricka med en spackhuggare).

- Va, vad da bra?

- Jo det som &r bra for naturen, kolla (visar bilderna pa tarningen)

- Bilen da?

- Den slépper ju ut avgaser!

- Arden inte bra da?

- N4, det forstor naturen.

- Jaha, hur da?

- Avgaser ar smuts och vaxter tycker inte om det.

- Jaha sa avgaser ar inte bra for naturen.

- Just det, se har ar en cykel (visar pa tarningen) en cykel slapper inte ut avgaser sa den
ar bra for miljon!

- Braatt jag cyklar till skolan!

Barnen borjar spela. Vid ett tillfélle under spelet...
- Néadu kan inte ga dar for da blir du uppaten, ga dar istallet!
- Jaha, pa isflaket.

Spelet fortsatter.
Under spelets gang kan jag utlasa att baren lar varandra bade via visning om spelreglerna och

genom kommunikation da det ena barnet svarar pa fragor fran det andra barnet och den visar
genom sina svar att den forstatt inneborden av svaret.

Observation Kendama:

En ny fluga bland barnen en sé kallad Kendama. En ”pinne” och ett boll i snére som man
trixar med. Ute pa garden star fem killar med sina kendama.

- Kolla! Kan du gora sa, vander sig till en kompis.

- Jag sag inte!

Killen gor om trixet. Kille nummer tva iakttar och provar sedan men lyckas inte...
- Du gor s, killen visar handgripligen.

Efter ytterligare 7 forsok lyckas han, var pa han forsoker igen. Han lyckas och missar om
vartannat. Efter ett tag ser jag att han fatt in snittsen och lyckas oftare. Jag ser hur flera av
spelarna iakttar sina kompisar pa liknande satt var pa de sjalva forsoker sig pa samma trix
med varierande framgang.

Har sker saml&randet genom att iaktta och sedan prova om och om igen tills barnet lyckas
med trixet. Det sker ocksa ordvaxling men det mesta gar ut pa att iaktta och sedan sjalv prova.



Observation rovarspraket:

En tidig morgon pa fritids berattade ett av de aldre barnen att hen lart sig révarspraket. Nagra
av de andra barnen stallde en motfraga
- Vad da rovarspraket?
- Jo pa sjorovarspraket blir dit namn...... , man sdtter in o mellan alla konsonanter och sa
bokstaven igen. Froken visst var det konsonanterna det hette?
- Vada konsonant, jag fattar inte!
Hen hamtar ett papper och borjar skriva. Nar hen skrivit klart s visar hen vad hen skrivit.
Foljande stod pa pappret. a bob coc dod e fof gog h i joj kok lol mom non o pop goq ror sos
tot U VOV Wow X0X Yy z0z & & 0.
Hen skriver ner ett av barnens namn och forklarar medan hen skriver.
Ett av barnen som hen skrivit pa sin lapp till ber att fa prova. Hen lamnar éver ett nytt papper
och det andra barnet tar en penna. Sedan foljer en lang konversation som slutligen avslutas sa
har: - - - Ja nu tror jag att jag forstar. Camilla, jag ska skriva ditt namn pa révarspraket.
Medan barnet skriver fragar det andra barnet vid tva tillfallen om det hen gor ar ratt. Barnet
som visade pa rovarspraket hjalper till utan att ta Gver.

- Jabra, efter lol blir det bara ett a igen. Barnet visar stolt upp en lapp dar det star:

cocamomilollola.

- Kan du inte gora en san lapp till mig sa att jag kan trana.

- Men du kan kolla pa min lapp och skriva av den.

- Ja, bra.
Efter en liten stund séger det forsta barnet, - Camilla jag kan faktiskt rovarspraket pa riktigt.

- Ja, jag ser det svara jag.

- Nej! Jag kan prata det utan att skriva vad jag ska saga.
Jag ser en beundrande blick fran det andra barnet. Sedan fortsatte rovarsprakstraningen anda
fram till frukosten och da var det ett antal namnlappar som var skrivits, alla barn som gick pa
fritids denna morgon fick sitt namn skrivet pa en lite lapp.

Har kunde jag tydligt se en progression, da barnet som till en borjan inte vet vad révarspraket
var handleds av det andra barnet och bit for bit bildar sig en forstaelse kring detta nya
fenomen. Barnet som visade intresse for rovarspraket har genom samlarande med det andra
barnet utvecklade en ny bildning bade verbalt och i skrift. Detta kunde utldsas genom de
samtal som forse gick samt de handlingar som utfordes.

Observation hopprep:

Det hoppas dubbelrep. Nagra barn har hoppat detta tidigare och kan. Efter ett tag kommer
ytterligare tre barn. Ett av barnen ska hoppa. Och star en stund och tvekar.

- Hoppa bara, tank inte!

- Men nar?



- Hoppa in nar du hor att repet slar i marken.

Barnet star en stund.
- Nu...Nu...
- Usch!
- Tank inte!

Till slut hoppar barnet in, men misslyckas.
- Det &r bara att prova igen, jag missade hela tiden i borjan..sager ett barn i kon. Du ska
lyssna nar repet slar i market och sen bara hoppa in, och sa ska du hoppa lite snabbare
an nér du gor nar du hoppar med ett rep.

Det blev manga forsok men dag tre sag jag att barnet som var nybdrjare lyckades hoppa tre
hopp, sedan blev det fler och fler. Under dessa dagar kommer det fler nybérjare och flera av
barnen forsoker berétta och visa hur man ska gora, bland annat det barn som sjalv inte kunde
klara av att hoppa dubbelrep for tre dagar sedan.

Hér sker ett samlarande genom kommunikation men framst genom att barnen iakttar och
sedan provar.

Observation schackspel:

Pa det fritidshem dar jag ar verksam har vi sedan flera ar haft en schackklubb pa fritids. Varje
host introduceras de nya sexaringarna i schackspel utifran en given mall som schack i skolan
gjort. Det hela borjar med att barnen lar sig hur bonderna gar och sedan far de tillsammans
spela bonde-schack. Successivt och utifran den berattelse som vi foljer plockas de 6vriga
spelarna in. Handelsen som jag observerade var efter att forskolebarnen haft schacktréning
och spelplanen stod uppstéllda pa borden. Ett av de aldre barnen kom in pa fritids och
utropade
- Jal Jag vill spela.
Ett av forskolebarnen svarade
- Jag kan spela med dig.
- Ah du kan inte spela schack!
- Jo jag kan.
- Ah
- Men jag kan ju, nu med nagot uppgivet tonfall.
- Okey, vi kan vill spela da.
De stéller i ordning spelpjaserna. Jag ser hur barnet fran forskoleklassen noga tittar vart det
andra barnet stéller sina spelpjéaser och gor sedan likadant pa sin sida.

- Néadin kung ska inte sta dar. Protesterar det aldre barnet och flyttar spelpjaserna pa

ratt plats at forskolebarnet.

Till en borjan gér allt bra men ndr ”de 6vriga spelpjaserna” ska flyttas protesterar det dldre
barnet.

- Nasa kan du inte flytta!

- Inte?



- Nétornet kan bara ga rakt fram, sa har.

- Jaha, sager forskolebarnet.
Efter ytterligare tva drag.

- Na, “rort ar fort”!

- Va?

- Jaom du tar pa en spelare sa maste du flytta den du kan inte ta en annan!

- Jaha, Hur far den har ga?

- Det dér ar hasten den far ga ett, tva och ett at sidan, barnet visar forskolebarnet.

- Den har da? Visst far den ga sa har, forskolebarnet visar med fingret pa schackbradet.

- Ja, bra! Men om du flyttar den dit sa kan jag ta dig!

- Daflyttar jag hit istallet, da kan du inte ta mig.
Spelet fortsatter och trots att forskolebarnet inte var helt saker pa hur alla spelpjaserna
forflyttade sig sag jag under spelets gang att hen lar sig sma begrepp i hur ett schackspel gar
till. Det var fascinerande att se den koncentration som foregick under spelets gang och hur det
aldre barnet lotsade det yngre barnet i hur man forflyttar schackpjéser i ett schackspel.
Senare under eftermiddagen ser jag att sexaringen sitter och spelar schack med en jamnarig
kamrat. Jag satter mig en liten bit ifran lyssnar och iakttar spelet. Snart méarker jag att
sexaringen som tidigare idag spelat schack med en &ldre kamrat instruerar sin jamnarige
kamrat i hur man flyttar spelpjaserna.

- Du kan inte flytta bonden tva steg igen det far man bara gora forsta gangen!

- Jaha jag trodde man gick tva steg med bonden svarar kamraten.
Spelet fortsatter nagra drag men snart hor jag ytterligare en rattelse.

- N& du kan inte ta mig med din bonde for den kan bara ta snett sa har (barnet visar sin

kamrat).

- Okey men kan jag ta dig med min hast da?
Barnet funderar och vénder sig sedantill mig.

- Visst gar hasten en, tva och ett at sidan Camilla.

- Jadet gor den svarar jag.

- Jadu kan ta min bonde for hasten gar sa har, barnet visar sin kamrat efter att ha

forséakrat sig om hur hésten gar.

Spelet fortsatter och under hela speltiden kunde jag ibland héra bade fragor fran kamraten till
sexaringen men ocksa forklaringar till hur man spelade utan att kamraten fragat.

Under denna observation kunde jag tydligt se att sexaringen lart sig av det &ldre barnet och att
hen i sin tur Iar ut sina nyvunna fardigheter till en jamnarig kamrat. Nar hen lar ut till sin
jamnariga kamrat blir det lite av en repetition av de fardigheter hen nyligen lart sig av det
aldre barnet i tidigare samlarande situation och jag kunde se att hen i vissa situationer inte var
riktigt saker pa pjasernas forflyttnings ménster och valde da att i detta fall fraga en vuxen for
att befésta sina nyvunna fardigheter.



Observation styltgang:

Pa ett narliggande fritidshem gjorde jag foljande observation. Nagra barn provar att ga pa
styltor. Ett av barnen kdmpar men lyckas inte, da kommer en av de barn som kunnat ga pa
styltor fram till hen.

- Ska jag hjélpa dig?

- Jag vet inte hur man ska gora!

- Men jag kan visa dig! Du maste halla handerna sa har. Barnet visar handgripligen hur

man ska halla i styltan.

- Men jag trillar hela tiden!

- Jamen om du borjar fran banken dar borta sa kanske det gar.
Barnen gar bort till banken och gemensamt hjélps de at i hur man ska halla och hur man maste
lyfta bade ben och samma arm for att kunna ta steg. Barnet kommer upp men trillar, forsoker
igen och far rad av kamraten.

- Dar ser du det gar inte!

- Jo snart kan du, du kommer ju upp nu!

- Jamen jag kan bara ga ett steg sen ramlar jag!

- Men om jag haller dig pa ryggen da! Vi kan prova.

Barnen provar och det gar lite battre men barnet ramlar efter ett tag. Barnet som hjalper

till sager: - Men nu kan du ga tre steg, forut ramlade du pa en gdng. Man maste trana da

blir man bttre.

Och efter manga forsok sa kan barnet faktiskt ta ett antal steg pa styltorna.

Hér lardes en ny fardighet in, en ny fardighet som med hjalp av ett annat barn blev till ett
gemensamt mal med ett tydligt samlarande mellan barnen.

Observation loppvikning:

Jag sitter med och pysslar i malarrummet med nagra barn. Vi viker loppor.
- Camilla kan du hjélpa mig?
- Ja jag ska bara gora klart det hér, svarar jag
- ja kan visa dig XX, kom, séger det barn som sitter mitt emot mig.
Barnet som fragat om hjalp gar runt bordet.
- Forst gor du sa har, barnet viker kamratens papper sa att det blir en triangel, Sen
Klipper du bort den biten.
- Bra, ok sen gor du sa barnet har under tiden vikt upp sin egen loppa och visar hur
kamraten ska gora.
- Jasd, nej det méste vara 1 kant...sen sd hir...& vind sen s4, 4 tryck till...sen stoppar du
in fingrarna hér, kamraten visar och det andra barnet gor likadant.
- - Sa sen ska du skriva inuti...eller rita nitt, ja & s firger hiir, barnet pekar pa sin egen
loppa.
- Kolla Camilla! Sager barnet stolt. Om borjar strax vika en ny loppa pa egen hand.



Utifran kamratens instruktioner ser jag hur barnet lar sig att vika en loppa alldeles sjélv, och
genom att strax efterat gora ytterligare en repeterar barnet momenten var pa de beféstes
ytterligare.

Observation blindbana:

| samband med ett event ska barnen i lag utfora olika uppdrag, ett moment ar att ga en
blindbana. De far instruktioner av den vuxne hur det skall ga till. Ett av barnen far en
6gonbindel och de andra i laget skall muntligt instruera kamraten som inte ser.
- Ga framat, stop sa svang dit!
- Vilket hall?
- Dit, barnet som ser” visar med handen.
- Va? Hoger eller vanster?
- Vilket &r hoger a vanster fragar det barn som instruerat, en i laget berattar att dit &r
hoger a dit ar vanster.
- Ok sviang lite hoger.
- Barnet svanger at hoger
- Nej at andra haller!
- Men du sa ju hoger!
- Jamen jag menade vénster...kan du knyta ena handen?
- Va
- Jasa vet jag att dit &r hoger.
- Jaha, sa hér, barnet knyter sin hogra hand. Samtidigt ser jag att det barn som instruerar
ocksa knyter sin hogra hand.

Sa fortsatter instruerandet, tills barnet med dgonbindel har gatt hela banan.
Har sker ett samlarande hos bada da barnet far trana pa att ge instruktioner samt det barn
som inte ser maste lyssna och forsta vad kamraten menar.



Bilaga 2.

Utskicket till de fritidspedagoger jag kontaktade via mejl infor intervjuer.

Jag heter Camilla Andersson och laser pedagogik pa hogskolan i Gavle. Jag skriver just nu pa
en C-uppsats om samldrande. Syftet med min studie ar att undersoka fritidslarares
uppfattningar kring samldrande i Fritidshemmet. Metoden for mitt arbete ar en kvalitativ
studie som genomfdrs med intervjuer, observationer samt enkatundersokning.

Jag skriver till dig da du ar fritidslarare/-pedagog, for att fraga om du vill delta i studien
genom en Kort intervju om samlarande i fritidshemmet. Tiden for intervjun uppskattas till ca
20 minuter och allt insamlat material behandlas konfidentiellt och kommer att hanteras sa att
inte obehdriga kan ta del av det. Du kan sjalv avbryta ditt deltagande om du inte vill fortsatta
din medverkan.

Hej ...... har du mgjlighet att ha en intervju dver telefonen i kvill eller imorgon kvill. Tiden
for intervjun uppskattas till ca 20 minuter och allt insamlat material behandlas konfidentiellt
och kommer att hanteras sa att inte obehoriga kan ta del av det. Du kan sjalv avbryta ditt
deltagande om du inte vill fortsétta din medverkan. Ring upp mig om du har mojlighet att
delta pa XXXXXXXXXX.

Jag skickar med de fragestallningar som jag har i min forskningsstudie sa att du far en bild av
det jag eftersoker.

| verksamheten interagerar barnen med varandra och har sker ett utbyte av kunnande och
erfarenheter dar barn lar av varandra i ett samlarande. Detta samlarande faller sig naturligt for
barnen och de for vidare sitt kunnande till sina kamrater i bade verbalt och i handling.

Fragor till intervjuer med verksamma fritidspedagoger:

| vilka sammanhang (situationer) sker samlérande i fritidsverksamheten

Vad utmérker att ett samlarande sker?

Vilka villkor — direkt eller indirekt praglar barns samlarande.

Mvh Camilla

INTERVJUER SAMLARANDE

| verksamheten interagerar barnen med varandra och hér sker ett utbyte av kunnande och
erfarenheter dar barn l&r av varandra i ett samlarande. Detta samldrande faller sig naturligt for
barnen och de for vidare sitt kunnande till sina kamrater i bade verbalt och i handling.

Fragor till intervjuer med verksamma fritidspedagoger:

| vilka sammanhang (situationer) sker samlarande i fritidsverksamheten

Vad utmarker att ett samlarande sker?

Vilka villkor — direkt eller indirekt praglar barns samlarande



Person A, intervju den 19/4 kl 18.00. Sammanstéallning av intervju: Det forsta jag kom att
tanka pa ar aldersblandade klasser/grupper, déar peppande, tillrattavisande och att yngre barnen
tar efter det som de aldre barnen gor och saker de kan. Pa fritids ar det mer naturligt yngre och
aldre traffar varandra pa barens villkor dér de sjalva kan soka sig till aktiviteter och
likasinnade. Som pedagog styr man ibland bade gruppkonstellationer och aktiviteter, men
aldre barn och for den delen ocksa pedagoger ar forebilder. Detta kan gélla i att organisera en
lek. Kan du komma pa fler aktiviteter dar samlarande sker? Just nu spelar barnen kula och det
ar framst de aldre barnen i ak 4 och uppat som spelar kula, har ser man hur barn lar av
varandra och instruerar hur spelet skall spelas. Skolgarden &r uppdelad med en sida déar de
aldre eleverna ar under rast tid och en sida dar de yngre barnen &r under rast och
uteaktiviteter. | den yngre gruppen kan man ocksa se hur barn visar och pa sa vis lar av
varandra. Finns det ytterligare tillfallen dar samlarande sker? I klassrummet: vid
grupparbeten, lasa for yngre barn( de i ak 4 laser for ak 2), Detta sker bland annat genom
laslyftet och man har lasning varje morgon en stund. Det finns en dockvra med pojk och flick-
saker, har bygger barn och instruerar varandra i hur man skall géra. N&r barn spelar spel och
nagon tillrattavisar nagon eller visar pa och berattar hur man skall gora. Mycket kring dataspel
visar pa samlarande da barn instruerar andra barn i hur man kan gora. Pa gymnastiken kan de
lara varandra nya lekar. Drama: leda och hitta pa aktiviteter foder nya idéer.

Person B, intervju den 19/4 kl 20.15. Sammanstéallning av telefonintervju: Samtalet inleds
med lite kall prat och hur allt ar. Person B beréttar dar efter; Bra att du skickade fragorna och
jag googlade lite pa begreppet samlarande sa att jag visste vad det handlade om och det
handlar ju om hur barn lar varandra. Och det sker ju hela tiden. Kan du beratta om du ser att
samlarande sker under fritidstiden! Barn lar ju hela tiden bade av vuxna men ocksa av sina
kamrater, som nar de ska spela ett spel, nagon kan spelreglerna och beréttar och visar for den
som inte kan. Kan du ge fler exempel? Ja i regellekar som tex King Out som de aldre
fritidsbarnen spelar bade under raster och pa fritids. Ja visserligen kan det bli tjafs da nagon
ibland forsoker andra pa reglerna och da far vi vuxna ga in och hjélpa till. Kan du utveckla det
dar med King Out och vad som sker? Jo det finns ju regler till King Out och da brukar det
fungera men jag har sett att nar nagot barn forsoker andra pa en regel blir det tjafs, eftersom
det da blir felregler eller olika fran gang till gang. Men de lar sig av att diskutera ocksa for
ibland upptacker de att grundreglerna fungerade béttre. Kan du i korta drag beratta vad du
tycker utmarker samlarande? Barn lar sig nytt av en kompis eller vuxen, de lar sig mest av
sina kompisar, for man ser att de ofta instruerar varandra, vissa lekar blir som
instruktionslekar — da gar du dit, sen hanger du den sa, nej den ska ligga sa, sen gor du sa osv.
Pa fritids finns det nog mer tid till samlarande da man inte ar lika tidsstyrd. Menar du att tid
paverkar samlarande? Ja de blir inte lika ofta avbrutna aven om vi pa fritids ocksa bryter for
vissa saker. Kommer du pa nagot mer kring samlarande? Ja det kommer upp en massa saker
och jag kom pa att det sker ju hela tiden manga ganger utan att vi tanker pa det.

Person C, intervju den 20/4 kl 15.30. Sammanstallning av telefonintervju: Kan du beratta
vad som utméarker samlérande? Jag tinker att samlédrande... barn skapar sig grupper, nya
kontaktsituationer oftast de starka individerna. De andra forlikar sig till det de aldre tycker.
Kan du utveckla det? Ja, socialtréaning — de l&r sig hur man skall agera. Ett barn & dum och
det andra barnet sager ifran. Vill inte fortsatta leka med honom. Det andra barnet tycks tanka
att — oj nu gjorde jag fel. Erbjuder sin kickbike eller nagot, och allt blir bra. Hur paverkar
pedagogerna direkt eller indirekt villkoren for samlarande? De vuxna ar viktiga annars blir det
flugornas herre...4ven om man ofta ser att de dldre kan 16sa situationer men inte alltid. | vilka
situationer sker samlarande? Latt — svart att se samlarande. Man maste kanna barnet, veta var



den ar for att lattare se samlarande. | aldersblandade grupper ser man tydligare samlarande.
Det kravs ett kompetent, tryggt barn for att lyssna, for att ex lara ut som vid problemldsning.
Att de ser fler &n sig sjalv i gruppen, se hela gruppen ex rollférdelning. Har du fler exempel?
Ja under rastlekar, barn lar barn, fixar det och kor enligt reglerna. De aldre kan ha
rastaktiviteter, men det &r manga bitar som skall passa in. Hur menar du? Trygga barn, pos el
neg forebild. Gynnande form — friare form — allt for styrt dodar till viss del samlérande. Men
pa loven finns det fler tillfallen for att det skall ske samlarande mellan barnen. En annan
sammansattning, prova nya konstellationer. Lust och form gynnar detta. Vilka villkor
paverkar direkt och indirekt samlarande? ...Ja att visa p4, i drama anvinder jag mig av
samlarande. Gruppen skapar tillsammans ex lyssnar och agerar. Dar tranar man pa att vaga,
prova i trygga rummet, barn kanner sig trygga. Forhallningssétt, Drama pa sa satt att allt ar
frivilligt och kan se pa nar kompisar agerar/gor 6vningar. Sedan valja att vara med eller se
pa...de kommer oftast in igen eller efter en stund. Ovningar alla gar runt — en stannar alla
stannar. Hitta turtagning, forstd sammanhang... ser att ndr ett barn inte agerar okey, dr det
storre effekt nar kompisar sager till &n en tillsagelse fran vuxen. Tack manga bra exempel!

Person D, intervju den 11/5 kl:20.37. Sammanstallning av telefon intervju: Samtalet
inleds med lite sma prat om hélsa och arbete innan sjélva intervjun borjar. | vilka situationer
ser du samldrande i verksamheten? Mycket samlarande sker i den dagliga leken som
tillexempel vid legobygge, dar man kan hora hur barn tipsar varandra och visa; - gor sa har
istallet osv. Kan du utveckla vad som utmérker att ett samlarande sker! Man kan se att de
utvecklar de som &r ’svagare” byggare. De barn som har hogre status l&r de andra barnen. De
med lagre status kan vara duktiga pa en viss sak och blomma ut och pa sa vis kunna utveckla
sina fardigheter. Mer direkt kommer jag att tdnka pa nar vi pedagoger erbjuder ett
smorgasbord av aktiviteter, dar kan man se att de lar varandra. Min kollega kor utmaningar
varje vecka, bade enskilt och utmaningar dar man maste hjalpas at, som exempelvis sitta rygg
mot rygg i faltsits sa lange man orkar. Paverkar vi pedagoger direkt eller indirekt barns
samlarande? Har vi som pedagoger en paverkan, direkt och indirekt pa barns samlarande? Ja i
den fria leken forekommer mycket samlarande och dér ar vi vuxna inte inne och petar sa
mycket. | den styrda leken dar blir det ocksa ett samlarande — i skogen dar vi kan ge barnen
olika uppdrag, dar barnen hjélps at eller barn visar varandra hur en sak skall géras. Kan du se
nagon skillnad nar en vuxen forklarar for ett barn eller om ett barn forklarar for ett barn? En
pedagog kan forklara nagot men barnet forstar inte riktigt men nar en kamrat forklarar sa
forstar barnet. Man tanker som vuxen vad gjorde jag for fel da barnet ej forstod. VVad utméarker
att ett samlarande sker? Samlarande — framfor allt att barn delar med sig av sina kunskaper
sina fardigheter till kamrater, sa att de far nya verktyg till nya kunskaper. En situation pa
fritids ar i malarrummet dar de ritar, klistrar och klipper. De tittar pa varandra och fragar och
tar efter. De kan vika plan och barnet fragar ett annat barn — kan du hjalpa mig. Kompisen
visar och viker ett plan till kompisen, barnet tittar och tar efter.

Person E, intervju den 12/5 kl:18.20. Sammanstéllning av telefon intervju: samtalet
inleds med lite kall prat for att sedan leda in pa fragestallningarna. Kan du beréatta vad du
anser utmarker att ett samlarande sker? Ja jag ser ju dagligen att barn hjélper varandra.. som
nar nagon inte kan en sak, nagra barn fingervirkar och ett barn vill lara sig och ett annat
erbjuder sig att visa. Ja det sker ofta &ven om vi vuxna ofta gar in och hjalper. Kan du beratta
om fler situationer? Ja om nagra spelar data, nagon kan oftast mer och instruerar de andra
eller i vissa fall kan man se att den kunnige tar 6ver men da brukar vi vuxna hjalpa till, sa att
det barn som har speltid far spela. VVad anser du paverkar samlarande direkt eller indirekt?



Mycket handlar om att tillata och vanta lite som vuxen inte ga in for snabbt ex nar nagra ar
oense, ofta loser de situationen sjalv eller ber om hjalp. Jag tror de l&r sig av detta. Det ar
viktigt att det & en gynnsam miljo dar barnen kanner sig trygga och vagar prova. Har du fler
exempel pa nar samlarande sker? ... ja nir vi sitter vid frukostbordet, da #r det inte s& ménga
barn och det brukar vara manga bra och larorika samtal. Samma vid mellis men dér kan det
vara lite stimmigare vilket paverkar vissa barn.

Person F, intervju den 12/5 kl:19.40. Sammanstallning av telefon intervju: Inledning med
kallprat. Kan du ge exempel pa i vilka sammanhang samlarande sker pa fritids? Ja nasta hela
tiden fast pa olika satt, Hur menar du? Ja vissa ganger tycker vi vuxna att vi verkligen ser att
ett barn lart sig nagot nytt av ett annat barn men ofta tycker vi att det &r s sma saker sa vi
reflekterar inte 6ver det, det bara sker. Men nér vi ser tillbaks sa kan vi efterat se att nagot
hént. Ja fler tillfdllen... ja nir de hdr om veckan var dans, vi spelar upp musik och visar
filmen pa projektorn. Barnen dansar, provar, tittar pa varandra och filmen, genom 6vning lar
de sig sedan nya steg och rorelser. Vad utmarker samldarande mellan barn? Ja att ett barn lar
ett annat barn nagot. Ibland kan man se att ett barn star och iakttar en aktivitet for att sedan ga
med om prova. Vad paverkar samldrande direkt och indirekt? Ja hur menar du?, Finns det
saker, tid miljo som paverkar? Ja vart forhallningséatt och att vi ar forebilder till barnen tror jag
paverkar att de vagar mer och att de ar schysta mot varandra. Ett tillatande klimat, men det ar
inte alltid latt for barn kan ocksa vara tuffa mot varandra a ja visst de lar sig vall da ocksa men
kanske inte det vi vuxna vill. Visserligen tror jag de vet hur de skall vara schysta kompisar
och det galler att vi vuxna hela tiden forhaller oss till detta. Samtal vid en lugnare aktivitet ar
ett bra tillfalle att prata om detta, da kan barn verkligen delge varandra om vad som galler.



Bilaga 3.
Enkéat samlarande i fritidsverksamhet:

I min forskningsundersokning har jag for avsikt att studera barns samlarande i
fritidsverksamheten. Idag vet vi genom forskning att samarbete inte bara leder till att barn blir
demokratiska medborgare utan ocksa bidrar till det enskilda barnets larande. Barns
samldrande ar darfor viktigt jag vill forsoka utlasa om samlarande sker i fritidsverksamheten,
vad som préglar den och vad som utmaérker att ett samlérande sker. Begreppet samlarande
vilar pa de teoretiska utgangspunkter som foresprakar delaktighet, kommunikation och
mangfald av tankar och idéer. Samlarande bidra till en spridning av kunskap dar barn lar av
varandra samtidigt som de utvecklar sina samarbetsformagor. Du kommer att vara helt
anonym, vilket betyder att ingen skall kunna harleda vem som svarat pa denna enkét. De svar
som ld&mnas kommer endast att anvandas i min forskningsstudie. De &r av stor betydelse att du
svarar pa enkaten da den ligger till grund for min forskningsstudie. Jag vill i forvag tacka dig
for att du tagit dig tid att svara pa dessa fragor.

Hur lange har du arbetat som fritidspedagog?
Hur manga barn finns det i den fritidsverksamhet som du arbetar?
Kan du se att det sker samlarande mellan barn under fritidsverksamheten?

Kan du ge exempel pa nar samlarande sker.

o > w0 N

Ar du som pedagog medveten om nar samlarande sker mellan barn under
fritidsverksamheten?

6. Tror du att samldrande bidrar till 6kad kunskapsinhdmtning och utveckling? Ge
exempel:

7. Kan du ge exempel pa situationer da barn lér sig nya saker genom samlarande.



