UPPSALA
UNIVERSITET

UPPSALA UNIVERSITET

Teologiska institutionen

Religionshistoria och religionsbeteendevetenskap C, 15 poéng
HT 2016

Handledare: Anneli Winell

Betygsbestdmmande larare: Mia Lovheim

Vad, hur och varfor?

— En religionssociologisk studie om religionsléarares val av stoff och
undervisningsmetod

Nikolina Hedman Blomkvist
19930321-0026
nikolina.hb@hotmail.com



Abstract

Religious education is a school subject that is and has been debated in Sweden.
The debates have been about the character of the subject as well as what content,
which methods and for what purpose Swedish pupils should learn about religion.
In secular Sweden the religious education is supposed to be objective and non-
confessional.

As a future upper secondary school teacher with religious education as one of
my subjects the school subject is highly relevant for me. Since religious education
is one of the school subjects I will teach, | am interested in how employed teach-
ers handle the didactical choices concerning religious education. During my edu-
cation and internships | have come in contact with the didactical choices teachers
have to make every day. These choices interest me and this essay’s purpose is to
examine what, how and why teachers choose the content, methods and the pur-
pose they do. In order to do so | analyse interview material from four active upper
secondary school religious education teachers. The method used to analyse the in-
terview material is textual analysis. The theories used are both sociological theo-
ries of religion and didactical theories about learning. The question formulations
for this essay are as follows:

e \What content does the teachers advocate?
e \Which methods do the teachers advocate?
e Why do the teacher choose that content and those methods?

The examination shows that the teacher’s didactical choices seem to reflect the
secularist society as well as a pragmatical and sociocultural perception of
knowledge. There’s also a uniformity in the way the teachers reason about the re-
ligious education’s content, methods and purpose.

Keywords: religionskunskapslérare, didaktiska val, sekularisering, individuali-
sering
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Kapitel 1 Inledning

1. Inledning

I all undervisning maste beslut fattas om vad som ska tas upp, hur det ska tas upp
och varfor det ska tas upp. Som blivande religionskunskapslarare har jag under
min utbildning och VFU fatt upp intresset for vilket stoff och vilka metoder som
anvands i undervisningen och hur de motiveras. Det intresserar mig att ta reda pa
hur religionskunskapslarare resonerar kring de didaktiska avvagningar de maste
gora och huruvida deras val éverensstammer med det som framkommer i l&ropla-
nen. Jag har darfor valt att skriva min uppsats om de didaktiska val amneslarare i
religionskunskap gor dagligen. Vilket stoff, vilka metoder och med vilka syften de
valjer i undervisningen ar fokus for den har uppsatsen.

Precis som andra &mnen har religionskunskapen forandrats genom aren, i info-
rande av en ny laroplan for gymnasiet Lgrll. Lararnas didaktiska val kommer
darfor undersokas mot bakgrund av laroplanen for att se vilket stoff, metoder och
syften som foresprakas dar. Religionsamnet ar ett &mne som &r omdebatterat pa
flera olika plan. Debatterna har handlat om allt ifran vilket fokus religionsamnet
ska ha, vilka metoder som anses passande i en icke-konfessionell skola saval som
amnets syfte och framtid. Att undersoka hur religionskunskapsundervisningen kan
se ut kanns darfor relevant.

1.1. Syfte och mal

Syftet med den har uppsatsen ar att undersoka religionskunskapslarares didaktiska
val i religionskunskapsundervisningen med utgangspunkt i de didaktiska grund-
fragorna vad, hur och varfor. Jag vill aven fa fram vilket innehall, vilka metoder
och vilka syften till innehalls- och metodval som framhalls av lararna i relation till
laroplanen. Malet med uppsatsen ar att fa en bild éver vilket innehall, vilka meto-
der och syften som foresprakas av lararna och hur det kan forstas utifran laropla-
nen, saval som utifran religionsociologiska och didaktiska teorier och begrepp.

1.2. Fragestéllningar

De fragestallningar som denna uppsats utgar ifran ar foljande:
e Vilket innehall foresprakar lararna for religionsundervisningen?
e Vilka metoder foresprakar lararna for religionsundervisningen?
e Varfor viljs detta innehall och dessa metoder i religionsundervisningen?



1.3. Avgransning

En avgransning jag tvingats gora beror framforallt pa studiens begransade storlek.
Detta bidrog till att ett begrénsat antal intervjuer kan anvandas i den hér uppsat-
sen. Vid en storre studie hade det varit intressant att ha med flera lararintervjuer.
En annan avgransning ar att ett lanat material anvands som underlag for analys,
istallet for att egna intervjuer har genomforts. Detta beror dels pa tidsbristen, men
aven etiska aspekter, da en viss niva av intervjuteknik behdvs. Vidare har jag valt
att fokusera pa just de tre didaktiska grundfragorna vad, hur och varfor, vilka
skulle kunna kompletteras med ytterligare fragor kring didaktiska val. Det skulle
ocksa vara intressant att lyfta in ytterligare aspekter som framkommer i lararinter-
vjuerna i denna studie, men pa grund av uppsatsens storlek var detta inte mojligt.

1.4. Forskningsgenomgang

Vid val av tidigare forskning har jag valt att fokusera pa forskning med relevans
for min studie, och som behandlar en svensk kontext. Stravan har &ven varit att
valja tidigare forskning som inte ar fér gammal, for att fa aktuella perspektiv.

En undervisning “marinerad i luthersk protestantism”

Den svenska religionsundervisningen uppfattats av manga svenskar som neutral
och objektiv, da den ar icke-konfessionell och tar upp samtliga varldsreligioner
med mera. Jenny Berglund (2013) utreder dock hur svensk religionskunskapsun-
dervisning kan ses som bade djupt lutheransk protestantisk och samtidigt neutral
och objektiv. Berglund lyfter upp faktorer som har format den svenska religions-
kunskapsutbildningen till hur den ser ut idag. Dessa faktorer har pa olika satt bi-
dragit till att religionskunskapsundervisningen ser ut som den gor, med det som
Berglund (2013, s. 165) kallar "objektiv, men marinerad i luthersk protestantism”.
Berglund (2013, s. 168) redogor for den nuvarande laroplanens (Lgr11) roll i for-
mandet av religionsamnet. Den foregaende laroplanen (Lgr94) hade fatt utsta kri-
tik for att den var for ospecifik och darmed lamnade bestaimmandet av innehall till
l&rarna.

Lgrl1 fick ett mer specifikt centralt innehall, men ocksa ett storre fokus pa
varldsreligionernas (kristendom, judendom, islam, hinduism och buddhism)
grundtankar. Aven sekulara livsaskadningar fick storre utrymme. Berglund (2013,
s. 171) problematiserar dock det mer specifika centrala innehallet laroplanen fick
med att lyfta fram att det inte star utskrivet hur mycket tid larare ska lagga pa de
olika &amnesomradena. Detta ar upp till varje larares professionella omdome.

Vid utformandet av den nuvarande laroplanen diskuterades den dagligen i me-
dia och kanske framst diskuterades formuleringen kring kristendomen och de
andra vérldsreligionerna (Berglund, 2013, s. 172). Ingen véardedistinktion gjordes
nédmligen i forslaget till den nya laroplanen, vilket antydde att alla varldsreligioner
skulle fa lika mycket utrymme. Ena sidan menade att detta bidrog till att laropla-
nens neutralitet, medan andra sidan menade att kristendomen skulle ha en sarskild
fokus. Efter flera &ndringar och kontroverser kom man tillslut fram till formule-
ringen “’kristendomen och de dvriga vérldsreligionerna”. Berglund menar att
denna distinktion av kristendomen bidrar till att religionsamnet kan ses som lut-
herskt protestantiskt.



Nagot unikt med religionsamnet i Sverige ar att det ar obligatoriskt (Berglund,
2013, s. 173). Skolverket menar dock att den svenska icke-konfessionella relig-
ionsundervisningen &r i linje med Europakonventionens bestaimmelser att relig-
ionsundervisning kan vara obligatorisk ifall ”information kan formedlas pa ett ob-
jektivt och pluralistiskt sitt”. Det har dock funnits invindningar fran religiosa
samfund som menar att icke-konfessionell religionsundervisning inte ger neutral
information om religioner, utan snarare leder eleverna till ateism eller sekularism.
Den luthersk protestantiska betoning som religionsundervisningen har bidrar
ocksa till att man kan ifragasatta amnets objektivitet, menar Berglund (2013, s.
173).

Berglund (2013, s. 174) tar ocksa upp religionskunskapsamnets historia som en
bidragande faktor till att det ser ut som det gor idag. Hon lyfter upp hur religions-
amnet har gatt ifran att vara ihopkopplat med den luthersk protestantiska kyrkan,
amnet olika forandringar kopplade till samhéllsforandringar genom aren, fram tills
dagens religionsdmne som ska vara objektiv. Den kristna bakgrunden i samhallet
och till religionsdmnet bidrar dock bland annat till att kristendom ofta far mer ut-
rymme, exempelvis de kristna hogtiderna eller att kristna trosbegrepp anvands om
andra religioner. Dessutom verkar det finnas mer kunskap om kristendom an na-
gon annan religion hos lararna (Berglund, 2013, s. 166).

Sammanfattningsvis menar Berglund (2013, s. 181) att det inte bara ar Sveriges
faktiska historia som paverkar att religionsdmnets lutherskt protestantiska mari-
nad”, utan dven hur ménniskor tdnker och pratar om religion i samhéllet, hur re-
ligion lars ut och hogtider firas i skolan och sa vidare.

Tre dominerande diskurser i religionsundervisningen

Karin Kittelmann Flensner (2015) har genomfort en undersékning om religions-
undervisningen pd gymnasiet i Sverige. Hennes syfte var att undersoka och analy-
sera hur religionsundervisning konstrueras socialt i det pluralistiska nutida Sve-
rige (Kittelmann Flensner, 2015, s. 21). | Kittelmann Flensners arbete ar det tyd-
ligt att den svenska kontexten spelar stor roll for hur man talar om religion i klass-
rummet. Att det svenska samhallet har genomgatt en drastisk forandring de
senaste hundra aren avspeglar sig pa religionsamnet (Kittelmann Flensner, 2015,
s. 255). Det har gatt ifran att ha en konfessionell kristen karaktar till att ha en icke-
konfessionell karaktar med stor paverkan av den utbredda sekularism som breder
ut sig i samhéllet, menar Kittelmann Flensner.

Kittelmann Flensner (2015, s. 256) fann tre diskurser som forekom i klassrum-
men under religionskunskapsundervisningen: en sekularistisk diskurs, en andlig
diskurs och en svenskhetsdiskurs. Diskursbegreppet innebar har ett visst satt att
tala om och forsta varlden eller en del av varlden (Winther Jgrgensen & Philips,
2000, s. 7). Begreppet ’sekularism” och hur man kan forsta det forklaras narmare
senare i denna uppsats. Den sekularistiska diskursen kannetecknas av att synen pa
religion som forlegad dominerar (Kittelmann Flensner, 2015, s. 285). Religionen
ses i den sekularistiska diskursen som nagot manniskor héll pa med férr, innan
man visste béattre och religionens funktion ses som utgangen. De manniskor som
anda ar religiosa nufortiden uppfattas som att de lever kvar i en foérgangen tid och
som mer intoleranta an icke-religiosa individer, vilka ses som bade toleranta och
neutrala. Individualism var ett véldigt centralt véarde i klassrummen och nagot som
bade elever och larare framhéll (Kittelmann Flensner, 2015 s. 286). Att géra egna
val, att vara rationell och sjalvstandig hade positiva konnotationer och dessa
aspekter sags kunna kombineras olika val med olika religioner.



Den andliga diskursen kannetecknas av en forstaelse av begreppet andlighet
som nagot bortom det rationella och en dimension av tillvaron som handlar om
manniskans existentiella villkor, samt mojligheten att det kan finnas nagon form
av Overnaturligt fenomen (Kittelmann Flensner, 2015, s. 288). Andlighet ses har
oftast som accepterat nar det ar bortkopplat fran att vara en del av en religios orga-
niserad tro. Istallet sags andlighet som nagot kannetecknat av frivillighet och beja-
kandet av den egna personen. Andlighet sammankopplades med privatreligiositet,
vilket gick bra att kombinera med den individualism som var dvergripande dven i
denna diskurs.

Svenskhetsdiskursen handlar om forestallningar om svenskhet och Sverige som
ett kristet land som férekommer i religionsundervisningen. Dessa forestallningar
hade inte sarskilt mycket med religion att gora, utan syftet var snarare att halla
isdr vad som ar ’vi”’ och vad som ér frimmande och annorlunda (Kittelmann
Flensner, 2015, s. 289).

Med tanke pa sekulariseringsdiskursen kunde det alltsd bade talas om Sverige
som “’det mest sekuldra landet 1 virlden”, men ocksa som “ett kristet land”.
Svenskhet var kanske tydligast kopplat till kristendom nar det handlade om hogti-
der och traditioner, sasom jul (Kittelmann Flensner, 2015, s. 290). Man sag dock
inte julen som en religids tradition, utan forst och framst en svensk tradition.
Svenskhet talades om som ké&nnetecknat av individualism, rationalism, tolerans,
respekt och dppenhet for olika sétt att leva. Ifall religion underordnades eller gick
att forena med de vardena sags den oproblematisk.

Fran ett konfessionellt till ett icke-konfessionellt forhallningssatt

Linda Jonsson (2016) har undersokt religionslararuppdraget utifran en laroplans-
historisk kontextualisering av uppdraget. Primérlitteraturen ar tidskrifter och ars-
bocker fran Foreningen Lérare i Religionskunskaps (FLR) tidskrift Religion &
Livsfragor (Jonsson, 2016, s. 111). Jonsson (2016, s. 19) fokuserar pa tva olika
traditioner inom religionslararyrket: den forsta traditionen praglas av ett konfess-
ionellt forhallningssétt till &mnet. Denna tradition Gvergar sedan till den andra
traditionen, dar ett objektivt forhaliningssatt finns. | sin avhandling beskriver
Jonsson (2016) den historiska utvecklingen av lararyrket, saval som faktorer som
paverkat yrkesrollen, exempelvis den svenska skolans utformning, laroplanens
olika utféranden och det omgivande samhéllet.

Jonsson (2016, s. 191) menar att religionsldraruppdraget befinner sig "mellan
tradition och fornyelse”. Hon identifierar att lararuppdraget befinner sig i rérelsen
fran den tidigare konfessionella undervisningen till dagens objektiva undervis-
ning. | och med inférandet av den nuvarande laroplanen Lgrl1 diskuterades ateri-
gen kristendomens sarstéllning och Jonsson (2016, s. 194) visar pa funderingar
om det kan ses som en backlash pa bekostnad av forandringsaspekter, saval som
mangfaldsaspekter. Aven har blir laroplanens tolkningsutrymme aktuellt, da det
finns en utmaning att forsta hur ett objektivt forhallningssatt ska kunna tillampas i
forhallande till laroplanens formuleringar.

Vidare ser Jonsson (2016, s. 196) religionslérarlararuppdraget som ett gréns-
16st uppdrag péd begransad tid”. Hon har kommit fram till &r att religionskunskap-
ens bredd i forhallande till den tid som tilldelats religionsamnet leder till problem
for religionslarare (Jonsson, 2016, s. 148). Pa grund av tidsbristen riskerar amnet
att bli ytligt, spretigt och inte ta upp for eleverna relevanta amnen. Vidare lyfts 13-
roplanen upp som en faktor som paverkar de olika tolkningar om vad religionsam-



net ska innefatta. Laroplanen uppfattas skapa osékerhet for lararna, da den inne-
haller motsagande mal. Detta i kombination med att laroplanen foreskriver for
mycket stoff pa for kort tid riskerar att leda till att invanda traditioner tar 6ver och
att enbart basfakta lars ut pa bekostnad av fornyelse (Jonsson, 2016, s. 149).

1.5. Material

Det material som anvénds i den har uppsatsen &r ett lanat intervjumaterial fran ett
pagaende forskningsprojekt om religionsundervisning i senmoderna Sverige. In-
tervjumaterialet ar en del av en undersokning om religionkunskapsléarares utma-
ningar i religionsamnet och syftar till att belysa olika aspekter av religionsunder-
visning, samt forstaelsen av religion i samhéllet (CRS http://www.crs.uu.se/Forsk-
ning/aktuella-forskningsprojekt/Religionsundervisning+i+senmoderna+Sverige
Hamtat 2017-01-14). Jag har fatt lana transkriberingen fran fyra intervjuer med re-
ligionskunskapslarare fran projektet. Halften av intervjuerna ar med kvinnor och
andra halften med mén. Samtliga respondenter arbetar i en stad eller i en storstad,
vilket innebar att den har uppsatsens resultat inte uttalar sig om exempelvis relig-
ionskunskapslarare pa landsbygdens upplevelser. Intervjuerna har agt rum under
en tidsram pa ungefar 60 minuter i kombination med att forskarna har observerat
en av lararnas religionskunskapslektioner.

Urvalet av vilket intervjumaterial jag fick lana gjordes av en av projektets fors-
kare och jag har darfor inte haft mojlighet att valja ut intervjuer sjalv. Jag ser detta
som bade positivt och negativt. | och med att jag inte sjalv valt ut intervjuer inne-
béar det att jag inte kunnat valja ut de intervjuer som passar mitt syfte, vilket kan
vara negativt da det finns mer eller mindre relevant innehall i de olika intervju-
erna. Det innebar dock ocksa att materialvalet kan ses som mer autentiskt, da jag
inte kunnat vélja ut precis de intervjuer som jag subjektivt tycker passar bést.

Det urval jag sjélv gjort handlar snarare om det urval jag gjort vid bestamman-
det av vilka delar som ar relevanta att ha med i uppsatsen. Eftersom intervju-
materialet innehaller delar som behandlar aspekter som inte &r relevanta for den
har uppsatsen har jag valt ut de delar som upplevts vara aktuella.

Eftersom jag inte varit med vid materialinsamlingen kan jag inte uttala mig om
intervjusituationen eller huruvida materialet avspeglar situationen pa ett rattvi-
sande satt. Da projektet och intervjuerna ar utforda av erfarna forskare bedomer
jag dock materialets tillforlitlighet som hog.

Laroplanen Lgrll angaende religionskunskapsamnet

I denna uppsats behandlas gymnasieskolans religionskurs Religionskunskap 1,
som bygger pa de kunskaper grundskolan ger eller motsvarande (Skolverket,
2011, s. 138). Det ar en obligatorisk kurs pa 50 poang (cirka 50 undervisningstim-
mar) for alla gymnasieprogram.

Religionskunskapsamnets innehall
| det centrala innehallet for religionskunskapsamnet beskrivs det innehall som
undervisningen ska behandla. F6ljande stoff lyfts fram:
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e Kristendomens, de évriga varldsreligionernas och olika livsaskadningars
kannetecken och hur de tar sig uttryck for individer och grupper idag, bade
i Sverige och i resten av varlden.

e Olika satt att se pa manniskan och gud i och emellan olika religioner.

e Religion i férhallande till kon, socioekonomisk bakgrund, etnicitet och
sexualitet.

¢ Individers och gruppers identitet och hur den kan formas i relation till re-
ligion och livsaskadning, med utgangspunkt i skriftliga kallor, traditioner,
historiska och nutida handelser.

e Olika sétt att se pa relationen mellan religion och vetenskap i den aktuella
samhéllsdebatten.

e Olika normativa etiska teorier och modeller, samt hur dessa kan tolkas,
analyseras och tillampas. Etiska och moraliska uppfattningar om vad ett
gott samhalle och ett gott liv kan vara.

e Analys av argument i etiska fragor utifran kristendom, 6vriga varldsrelig-
ioner, livsaskadningar och elevernas egna stallningstaganden.

(Skolverket, 2011, s. 138).

Religionskunskapsamnets metod

I laroplanen beskrivs inte explicita metoder for hur lararen ska férmedla kunskap
till eleverna. Det som skrivs fram &r snarare olika metoder som eleverna ska fa
mojlighet att utdva for att inforskaffa kunskap och forstaelse. Under amnets syfte
lyfts en rad sadana metoder fram (Skolverket, 2011, s. 137). Eleverna ska ges
mojlighet att diskutera, reflektera éver, analysera, vardera, kritiskt granska och ar-
gumentera det stoff som framkommer i laroplanen. I kunskapskraven lyfts ytterli-
gare formagor fram (Skolverket, 2011, s. 139). Dessa formagor ar dessutom sad-
ana som eleverna maste kunna for att fa ett godkant betyg i Religionskunskap 1.
Eleverna ska kunna redogora, analysera, forklara, dra slutsatser, argumentera, ex-
emplifiera och beskriva de stoff som finns i laroplanen.

Religionskunskapsamnets syfte

I laroplanen for gymnasieskolan beskrivs religionskunskapsamnets syfte, centrala
innehall och kunskapskrav. Under religionskunskapsamnets syfte betonas att ele-
vernas kunskap om och forstaelse for olika religioner, livsaskadningar och etiska
forhallningssatt och olika tolkningar géllande dessa ska utvecklas (Skolverket,
2011, s. 137). Pa grund av att kristendomen ligger till grund for den vérdegrund
som tillampas i det svenska samhallet ska ett sarskilt fokus ligga pa att utveckla
kunskapen och forstaelsen for kristendom. Vidare lyfts upp att undervisningen ska
utga ifran en samhallssyn, kannetecknad av 6ppenhet gallande livsstil, livshall-
ning och manniskors olikhet, samt forbereda eleverna pa att forsta och leva i ett
samhalle kannetecknat av mangfald. | undervisningen ska eleverna fa diskutera
hur man kan se pa forhallandet mellan religion och vetenskap, bland annat genom
fragor om evolution och skapelse. Eleverna ska utveckla kunskap om hur manni-
skor kan motivera moraliska forhallningsétt utifran religion och livsaskadning.
Genom att reflektera éver och analysera manniskors varderingar och trosforestall-
ningar ska eleverna utveckla respekt och forstaelse for andra manniskors tanke-



och levnadssatt. Religionskunskapsamnet ska ocksa ge eleverna mojlighet att re-
flektera kring hur religion kan forhalla sig till etnicitet, kon, sexualitet och socioe-
konomisk bakgrund.
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Kapitel 2 Teori

2.1. Presentation av teori

I denna del av redogdrs for uppsatsens teoretiska ramverk och de centrala begrepp
som anvands. Forst presenteras religionsociologiska teorier och begrepp, sedan di-
daktiska begrepp och teorier om larande.

Religionsbegrepp

Begreppet “religion” &r svardefinierat och det finns méanga olika slags religionsde-
finitioner. Substantiella definitioner fokuserar pa centrala kannetecken av religion-
ers innehall. Detta innehall har ofta sin utgangspunkt i manniskors tro pa fenomen
som ar nagot utdver det vardagliga, det man kan uppfatta med sina sinnen och for-
sta med sitt forstand. Substantiella definitioner handlar ocksa om en viss lara och
en viss praktik. (Furseth och Repstad, 2005, s. 28). Funktionella definitioner foku-
seras istéllet pa vilken nytta eller vilka uppgifter religionen har for manniskor och
samhallen.

Religion kan &ven delas in i institutionell respektive icke-institutionell religion.
Institutionell religion innefattar i samhallet officiellt erk&dnda och organiserade re-
ligioner, sasom judendom, kristendom och islam. Icke-institutionell religion hand-
lar h&r om uttryck som hamtas fran religiésa och andliga traditioner ’bortom den
institutionella religionens villkor och ramar” (Winell, 2016, s 15).

”Livséskddning” dr ett begrepp som tenderar att anvéndas synonymt eller pa-
rallellt med religionsbegreppet. I denna uppsats definieras ”livsaskadning” som de
i olika grad organiserade svar manniskor ger pa grundlaggande fragor om livets
mening och om verklighetens innersta natur (NE http://www.ne.se/uppslags-
verk/encyklopedi/I%C3%A5ng/livs%C3%A5sk%C3%A5dning Hamtad 22-12-
2016).

Sekularisering

Det finns manga definitioner av det mangtydiga sekulariseringsbegreppet. Nat-
ionalencyklopedin definierar sekularisering” som “’processer som innebar att re-
ligionen forlorar 1 betydelse i ett samhélle och 1 medborgarnas medvetande” (NE
http://www.ne.se/uppslagsverk/encyklopedi/1%C3%A5ng/sekularisering Hamtat
14-12-2016). Furseth och Repstad (2005, s. 109) lyfter fram vidare definitioner av
sekulariseringsbegreppet. De menar att samhallet blir mindre religiést genom att
religionen blir mer en individuell angeldgenhet. Vidare lyfter de upp att religiosa
trosforestéliningar och institutioner kan forlora sin religiésa karaktér och féréand-
ras till sekuléara, manskliga konstruktioner. Sekularisering medfor ocksa ett skifte i
synen pa varlden, vilket innebér att saker som manniskoliv, natur och samhélle
forklaras med hjalp av rationalitet, istallet for gudomlighet.

Sekularisering kan iakttas pa tre nivaer: pa samhallsniva, pa organisationsniva
och pa individniva (Furseth och Repstad, 2005 s. 126). Man kan dela in sekulari-
seringsteorierna pa samhallsnivan i halvstarka och starka teorier (Furseth och
Repstad, 2005, s. 110). De sa kallade halvstarka sekulariseringsteorierna ar de
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som menar att religion kommer att fa minskad betydelse for samhéllsutvecklingen
och att religiGsa institutioner forlorar inflytande i samhéllet. Det betonas dock att
detta inte behover betyda att den individuella religionen ocksa minskar. De seku-
lariseringsteorier som bendmns som starka menar att religionens inflytande kom-
mer att minska pa alla nivaer i samhéllet for att s smaningom do ut. Det ar emel-
lertid fa religionssociologer som i dag omfattar denna teori (Furseth och Repstad,
2005, s 111).

Sekularisering pa organisationsniva innebar att religionen far en minskad bety-
delse som gemenskapsgrund och att manniskor blir mer motvilliga att organisera
sig med religion som bas (Dobbelaere, 2002, s. 35). Religionssociologen Karel
Dobbelaere (2002, s. 37) menar att ingen sfar i samhallet undgick paverkan av rat-
ionalisering och sekularisering, vilket innebér att aven den religiosa sfaren paver-
kades och rationaliserades.

Sekularisering pa individniva behandlar mojliga effekter for enskilda individer.
En mojlighet &r att ett samhélle som praglas allt mindre av religion leder till att re-
ligion forlorar betydelse ocksa pa individniva. En annan mojlighet ar dock att re-
ligionens minskade inflytande i samhaéllet leder till att den religiosa marknaden
Oppnas upp, vilket medfor en 6kad livskraft i det individuella religitsa livet. Det
ar darfor viktigt att komma ihag att en forsvagning av organiserat religiost liv inte
nodvandigtvis innebdr en forsvagning av individuell religiositet (Furseth och Rep-
stad, 2005, s. 129).

Individualisering av religion

Furseth och Repstad (2005, s. 165) beskriver hur sociala och kulturella strukturer,
exempelvis institutionell religion, forr hade en starkare foérankring, medan manni-
skor nu ar mer fristallda fran dem. Detta visar sig pa flera satt. Ett sétt r att indi-
viden faktiskt har en storre valfrihet och handlingsutrymme &n tidigare. Det stora
utbudet av kunskap om andra religioner som finns tillgangligt har medfort att &ven
manniskor som vill vara traditionsbarare aktivt maste valja det. Att en ménniska
ar lojal till det trossamfund hen tillhdr och vuxit upp i ar inte langre sjalvklart.
Den religiosa individualism som vuxit fram har préaglats av en omfattande subjek-
tivering av religion och en auktoritetskepsis (Furseth och Repstad, 2005, s. 166).
Det vill séga, vad som ses som religionens sanning avgoér man sjélv, inte en yttre
auktoritet, sasom en religios ledare.

Foljande ar nagra kannetecken for manniskors forandring av forhallandet till
religion i vastvarlden. Ett 6kat fokus pa gud som narstaende och solidariskt, istél-
let for allsmaktig och stark. Gudsbilderna blir &ven mer opersonliga med en ro-
relse mot att se gud som kraft eller energi (Furseth och Repstad, 2005, s. 167). Ar-
gumenten for att bli religios byter betoning fran kosmologiskt grundade dogmer
om frélsning och undergang till en betoning antropologiska och funktionella argu-
ment, exempelvis mental halsa. Berattelser, symbolhandlingar och metaforer far
storre betydelse, medan kognitiva och dogmatiska utsagor far mindre vikt
(Furseth och Repstad, 2005, s. 167).

Det finns dock dven kritik mot att driva tesen om religionens individualisering
for langt. Furseth och Repstad (2005, s. 168) tar bland annat upp att aven den indi-
viduella religiositeten formas av den sociala kontexten. Religion, dven individuell
sadan, konstrueras utifran individens sociala erfarenheter. Bara det att individen
uppmuntras till sjalvférverkligande och valfrihet ar ett ideal som troligen kommer
ifran det samhaélle dar hen finns, formodligen ett samhalle préaglat av individual-
ism. Den individualiserade religionen formas dock inte helt separat fran etablerade
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trostraditioner, utan kan fungera som en dialogpartner for vissa manniskor, aven
ifall de inte ar beredda att anamma tron som helhet (Furseth och Repstad, 2005, s.
171).

Religionens roll i den offentliga sfaren

Religionsociologiska teoretiker har 6verlag varit 6verens om att religionen har
haft en viktig roll i traditionella samhéllen. Oenigheter uppstar emellertid da relig-
ionens roll i moderna samhéllen ska analyseras (Furseth och Repstad, 2005, s.
134).

Ett synsatt, representerat av Max Weber, ar att religitsa institutioner i moderna
samhéllen kommer fa mindre betydelse och forsvinna, medan religionen blir indi-
vidualiserad (Furseth och Repstad, 2005 s. 135).

Ett annat synsatt, representerat av Robert N. Bellah, &r att religion kan ha en
viktig roll &ven i moderna samhallen, som en faktor i kollektivt handlande, social
gemenskap och politisk mobilisering (Furseth och Repstad, 2005, s. 134). Bellah
ser samhallet som en helhet och anser att det vilar pa en moralisk och religics for-
staelse (Furseth och Repstad, 2005, s. 137). Religionens funktion &r att ge mening
och motivation till hela samhéllet, menar Bellah.

Skolan, som é&r en institution i den offentliga sfaren, kan ocksa tankas paverkas
av de processer som beskrivs ovan. Da skolan inte &r en isolerad institution paver-
kar religionens roll i samhaéllet dven religionens roll i skolan. I den svenska gym-
nasieskolans laroplan beskrivs att skolan vilar pa en kristen vardegrund, samtidigt
som det betonas att undervisningen ska vara icke-konfessionell (Skolverket, 2011,
s. 5). Religionens roll i den svenska skolan verkar avspegla bade Webers och Bel-
lahs synsatt, da den bade fatt mindre betydelse, samtidigt som den fungerar som
en gemensam utgangspunkt for skolan i och med den kristna vardegrunden.
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Didaktik

Ordet “didaktik” kommer fran grekiskans “undervisa” och anvénds idag om
undervisningens och inlarningens teori och praktiska 6vervaganden (Skolverket).
All undervisning kraver didaktiska évervaganden, dar de didaktiska grundfra-
gorna kan anvandas som utgangspunkt. Man brukar rakna med fyra grundfragor:
”Vad ska individen léra sig?”, ”Hur ska individen lira sig?”, ”Varfor ska indivi-
den léra sig?” och ”"Vem ska ldra?”. Dessa fragor ar aspekter som lararen bor be-
akta vid planering av undervisning.

De didaktiska grundfragorna redovisas ibland som den didaktiska triangeln, dar
de tre hornen star for ”Innehall”, ’Metod” och ”Syfte” (Skolverket). Det dr dessa
tre aspekter som kommer vara fokus i den hir uppsatsen. ”Vem”-fragan kommer
inte fa samma fokus som de tre Gvriga, utan bara snuddas vid.

En utveckling av den didaktiska tringeln ar den didaktiska pyramiden. Har
finns eleven, skola, innehall och metod i de olika spetsarna, men dven den samhal-
leliga kontexten (Skolverket, 2016). | den didaktiska pyramiden tas yttre aspekter
som paverkar undervisningssituationen med, som exempelvis ekonomi, genus-
roller, migration och sa vidare. Det betonas att skolan ar en del av samhéllet och
inte en isolerad institution. Detta innebér att skolan paverkas av samhallsproces-
ser, sasom sekularisering och individualisering, precis som andra institutioner i
samhallet. Vidare betonas att larandet paverkas av samhallets aktuella fragor, tek-
niska utveckling, samhallsstrukturer och sa vidare.

[ uppsatsen kommer begreppet dmnesdidaktik” ocksa forekomma. Begreppet
definieras som teori och dvervaganden vid planering av undervisning i ett séarskilt
amne, exempelvis religionskunskap (NE http://www.ne.se/uppslagsverk/encyklo-
pedi/l%C3%A5ng/didaktik Hdmtad 2016-12-22). Det stoff, metoder och syften
som anvands vid planering av svenskundervisning kan vara meningslosa vid pla-
nering av religionskunskapsundervisning till exempel. | den har uppsatsen be-
handlas amnesdidaktiken i och med att fokus ligger pa religionskunskapsundervis-
ning, inte undervisning generellt. Intresset ligger pa lararnas religionsdidaktiska
Overvéganden, inte deras didaktiska Overvagande i andra &mnen.

Syn pa larande
Pragmatism
Pragmatism inom kunskapsteori har sin utgangspunkt i hur olika kunskaper funge-
rar i ménniskors vardag (Saljo, 2012, s. 177). Inom pragmatismen ses kunskap
som nagot som manniskor kan anvanda sig av och som hjélper dem att hantera si-
tuationer och problem de stélls infor. Teori och praktik ses som en enhet, da man
tanker sig att praktiska handlingar inte &r mojliga utan teoretisk kunskap.
Pragmatismens framsta foretradare inom féltet utbildning ar John Dewey
(Saljo, 2012, s. 176). En av Deweys tankar om utbildning var att man maste bygga
pa och kopplas till elevens levda erfarenheter. Det betonas dven att eleven maste
fa relevant kunskap for att forsta samhallet. Undervisningen bor alltsa, enligt
Dewey, fokuseras pa att de erfarenheter eleven gor i skolan ska sammankopplas
med de erfarenheter eleven gor utanfor skolan, i samhéllet (Saljo, 2012, s. 179).
Vidare betonar Dewey (Saljo, 2012, s. 181) sprakets betydelse som redskap for
elevers delaktighet i mer abstrakta kunskaper och fardigheter i samhallet. Med
hjélp av spraket kan méanniskor kommunicera med andra och darmed utvidga sina
erfarenheter bortom det egenupplevda. Sprakets betydelse betonas dven for att
kunna forsta och analysera varlden. Kunskapsformedling genom sprak och kom-
munikation bér darfor vara centralt i undervisningen, menar Dewey. En av de mer
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handfasta undervisningsmetoder som foresprakas av Dewey ar problembaserat 14-
rande. Detta kan vara att utga ifran ett problem eller en fundering som finns i elev-
gruppen och sedan soka kunskap for att besvara den for att sedan na forstaelse.

Sociokulturellt perspektiv

Det sociokulturella perspektivet pa larande kretsar kring hur manniskor utvecklar
formagor av kulturell karaktar, sdsom att lasa, skriva, rakna, resonera abstrakt,
I6sa problem och liknande (Saljo, 2012, s. 186). Den framsta foretradaren for det
sociokulturella perspektivet pa larande och utbildning ar Lev Semenovich
Vygotskij.

Centralt for det sociokulturella perspektivet pa larande ar att manniskor anvan-
der sig av redskap eller verktyg for att forsta omvarlden och agera i den (Séljo,
2012, s. 187). Vygotskij menade att dessa redskap kan vara sprakliga eller materi-
ella. De sprakliga redskapen kan vara en symbol, ett tecken eller ett teckensystem
som manniskor anvander for att tdnka och kommunicera med. Eftersom manni-
skor anvander redskap, sasom exempelvis det metriska systemet, for att forsta och
tdnka menade Vygotskij att de inte upplever omvarlden direkt, utan att deras tan-
kande tar omvégar genom att ta hjélp av redskap for att forsta.

Materiella redskap &r fysiska objekt som anvands for att utéva olika sysslor
(Saljo, 2012, s. 188). Mycket av behérskningen av materiella redskap &r kopplat
till sprakliga redskap. Materiella redskap forekommer ofta tillsammans med
sprakliga redskap och de utgor varandras forutsattningar. Exempelvis maste en
smed kanna till materials egenskaper innan hen anvander redskap for att smida. Pa
grund av detta menar manga foretradare for sociokulturellt perspektiv att man inte
bor skilja pa sprakliga och materiella redskap.

De sprakliga och materiella redskapen anvénds alltsa for att forsta och handla i
omgivningen. VVygotskij lyfte upp spraket som redskapens redskap (Séljo, 2012, s.
189). Genom kommunikation med andra manniskor kan man uttrycka sig och de
sprakliga begreppen hjélper en att organisera ens omvarld, vilket innebér att spra-
ket ar en del av nastan allting manniskor gor. Med hjalp av spraket kan kunskap
konstrueras inom och emellan ménniskor.

En av Vygotskijs mest anvénda teorier inom larande och utbildning ar den
narmaste proximala utvecklingszonen (Séljo, 2012, s. 193). Det innebér att nar
man har behérskat en fardighet eller ett begrepp ar man dven mycket néra att be-
harska nagot nytt. For att fortsatta lara sig behdver man en mer kompetent person
som kan vagleda en vidare, exempelvis en larare. Man befinner sig i den ndrmaste
proximala utvecklingszonen nar man ar mottaglig for instruktioner och forkla-
ringar. Med till exempelvis lararen hjalp kan man fa det stod man behover tills
man beharskar kunskapen i fraga sjalv.
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Kapitel 3 Metod

Den metod jag anvant for att analysera mitt material ar en kvalitativ textanalys.
Vid beskrivning och analys av material som bestar av samtal eller observationer ar
ett kvalitativt tillvagagangssatt lampligt (Malterud, 2014, s. 31). Till skillnad fran
kvantitativ metod bidrar kvalitativa metoder med mer nyanserade svar, snarare &n
numeriska resultat. Metoden valdes dels pa grund av att det material som anvands
ar ett intervjumaterial, dels pa grund av att jag fann det mest givande att anvanda
mig av kvalitativ metod eftersom jag ville fa fram nyanser och mangfald i lararnas
svar. Jag skulle sjalvfallet ha kunnat anvénda mig av kvantitativ metod och exem-
pelvis raknat vilka amnesomraden, metoder och motiveringar som framkom i in-
tervjumaterialet. Dock &r materialet sa litet att ett kvantitativt resultat inte skulle
vara sarskilt talande. Jag fann darfor att kvalitativ metod var mer lamplig for just
mitt syfte.

For att analysera intervjumaterialet har jag anvant mig av manuell textanalys.
Alltsa att jag tagit mig an materialet for hand, snarare &n att anvanda mig av ett
analysprogram. Da mitt material innehaller en hel del som inte direkt &r relevant
for just den har uppsatsen valde jag att ga in manuellt och hitta det som &r anvénd-
bart for mig. Denna analysstil kallas crystalliztion analysis style och innebér att
forskaren fordjupar sig i materialet och efter det kristalliserar ut det viktigaste
(Malterud, 2014, s. 113). For att valja ut det som var relevant laste jag igenom
materialet flera ganger med ett analytiskt synsatt for att forsékra mig om att valet
var beréttigat. Detta tillvagagangssatt foresprakas av Ahrne och Svensson (2011,
s. 197) som ett sétt att bli fortrogen med och sortera sitt material. Malterud (2014,
s. 110) betonar att de analysfragor man véljer att stalla sitt material avgor vilka
svar man far. | det har fallet letade jag efter lararnas svar pa de didaktiska grund-
fragorna vad, hur och varfor i materialet. Det som inte behandlade de tre didak-
tiska grundfragorna i materialet valdes darfér bort. De analysfragor som valts till
analysen ar foljande:

e Vilket innehall foresprakar lararna for religionsundervisningen?
e Vilka metoder foresprakar lararna for religionsundervisningen?
e Varfor vljs detta innehall och dessa metoder i religionsundervisningen?

Vid den manuella textanalysen har jag utgatt fran systematisk textkondense-
ring. Detta tillvagagangssatt genomfors i fyra steg: 1. Skaffa ett helhetsintryck 2.
Identifiera meningsbarande enheter 3. Abstrahera innehallet i de meningsbarande
enheterna 4. Sammanfatta betydelsen av detta (Malterud, 2014, s. 116).

Det forsta steget ar att fa en helhetsbild av materialet och leta efter teman i tex-
ten (Malterud, 2014, s. 117). Dessa teman ar sadant som direkt laggs marke till ef-
ter en genomlasning. De teman jag kom fram till &r varldsreligioner, forstaelse,
anpassning och samtal. Vid en forsta genomlasning var det dessa teman som jag
uppfattade stod ut. Temat “vérldsreligioner” star hér for de fem vérldsreligionerna
kristendom, judendom, islam, hinduism och buddhism. ”Férstaelse”-temat betyder
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hér en forstaelse for andra manniskor, saval som deras religiosa uttryck. Med te-
mat “anpassning” menas har att en anpassning beskrivs goras av ldrarna, antingen
vid val av stoff, metod eller syfte. ”Samtal” innebir hir olika slags samtal, sasom
diskussioner, argumentationer och allméant smaprat.

| det andra steget ska meningsbarande enheter identifieras och man gar fran te-
man till koder. Texten gas igenom och de olika textbitarna far en kod (Malterud,
2014, s. 119). Da jag undersoker vilket innehall, metod och syfte som framkom-
mer i materialet anvénds detta som koder. De textbitar som behandlar stoff i
undervisningen far koden “innehall”, de som tar upp undervisningsmetoder far
koden "metoder” och de textbitar som innehaller motiveringar till stoff eller meto-
der fran koden ’syfte”.

| det tredje steget abstraheras innehallet i de meningsbarande enheterna. Har
skapas ett slags konstgjort citat (ett kondensat), dér det varje kod sdger om materi-
alet sammanfattas till en mening (Malterud, 2014, s. 125).

Det fjarde steget innefattar att man sammanfattar betydelsen av kondensaten
och att en analytisk text skapas fran dessa (Malterud, 2014, s. 127). Har beskrivs
vad materialet kan beratta om en sérskild aspekt av den fragestallning man jobbar
med.

Validitet och reliabilitet

Malterud (2014, s. 27) redogor for fyra validitetskriterier; intern validitet, extern
validitet, konsistens och repeterbarhet. Intern validitet innebdr huruvida sattet man
valt att undersoka nagot pa ger en tillrackligt tackande bild av det som ska under-
stkas. Da denna uppsats ar av begransad storlek ger den inte en heltackande bild
av det amnesdidaktiska faltet religionskunskap. Dock bidrar aven den begransade
storleken till att just det material som anvénds kan analyseras noggrant och déar-
med ge en tackande bild av just dessa fyra lararnas erfarenheter.

Extern validitet handlar om 6verforbarhet, det vill s&ga, i vilken kontext de re-
sultat man kommit fram till ar giltiga (Malterud, 2014, s. 27). Som namnt ovan
har ett begransat material anvants, vilket dven paverkar den externa validiteten.
Materialet &r utsagor fran fyra larare och ar giltiga i kontexten amneslarare i gym-
nasieskolan i en stad eller storstad i Sverige. Denna uppsats uttalar sig inte om en
storre grupp och kan darfor inte ses representera en generell bild bland larare i
Sverige.

Repeterbarhet star for att en annan person ska kunna genomféra samma under-
sokning som gjorts tidigare och komma fram till samma resultat (Malterud, 2014,
s. 28). Eftersom det enbart &r fyra intervjuer som analyseras i denna uppsats okar
det chansen att en annan person skulle ta sig igenom och tolka det pa samma sétt
som i denna uppsats. Sarskilt om samma material, metod och teorier anvéandes.
Dock paverkar alltid forskarens egen bakgrund vad som valjs att fokuseras pa och
vad som valjs bort. Det ar ocksa mojligt att tolka lararnas svar pa nagot olika satt.
Pa grund av detta ar det sjalvklart mojligt att en annan forskare skulle komma
fram till ett annat resultat, kanske sérskilt om det var en av forskarna som var nér-
varande vid intervjuerna.

Konsistens innebar ett krav pa att det ska finns en rod trad i undersékningens
problemstélining, teori, metod och data (Malterud, 2014, s. 28). Detta validitets-
kriterium ar kanske det som jag sérskilt stravat efter under arbetet med uppsatsen.
Genom att forsoka visa pa hur de olika delarna i uppsatsen hor ihop ar min for-
hoppning att uppsatsen som helhet &r tydlig.
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Forskarposition

Vid genomférandet av forskning bor alltid forskarens egen roll tas hansyn till, ef-
tersom detta paverkar studiens riktning (Malterud, 2014, s. 45). Forskarens ut-
gangspunkt, intressen, motiv och personliga erfarenheter paverkar hela forsk-
ningsprocessen, fran valet av fragestallning till analys av resultaten. Min egen
forskarposition paverkar denna uppsats utformning pa flera olika sétt. Det forsta
sattet kanske dr det initiala intresset for amnet och forskningsfragorna. En annan
forskare hade kanske inte varit intresserad av att undersoka larares didaktiska val
Overhuvudtaget, & mindre med just det syfte jag valt.

Ett satt som min forskarposition paverkar uppsatsen ar min egen narhet till &m-
net. Som blivande religionskunskapslédrare sympatiserar jag med de intervjuade Ia-
rarna eftersom jag sjalv snart kommer befinna mig i samma situation som dem.
Detta bidrar till att jag har en insatthet som en annan icke-l&rarstudent kanske inte
har, vilket kan vara bade till fordel och nackdel. Det kan vara en fordel att ha en
narhet till sitt uppsatsdmne da det kan vara lattare for mig att tdnka mig in i och
tolka lararnas svar. Dock kan det aven vara en nackdel, da en viss distans till &m-
net kan vara bra for att inte tolka ”for snillt” av ren vélvilja. For mycket distans
till amnet kan dock kanske bidra till for stor oforstaelse och ointresse. Min egen
forskarposition ar darfor nagot jag forsokt aktivt tanka pa vid analysen av materi-
alet, for att hela tiden tolka rattvisande.

3.1. Arbetsmodell

Den arbetsmodell som anvands vid analys av resultatet har tillkommit genom att
kombinera den valda metoden och de valda teorierna. Textanalys &r en flexibel
metod, vilket underlattar mojligheten att kombinera den med valda teorier och be-
grepp. De teorier och begrepp som kommer att appliceras pa resultatet ar de relig-
ionssociologiska “sekularisering” och “individualisering”. Fran de didaktiska teo-
rier som beskrivits kommer pragmatismens och det sociokulturella perspektivets
syn pa larande appliceras pa resultatet. Efter urskiljningen av relevant material (se
beskrivning av metod ovan) kommer materialet analyseras med de teorier och be-
grepp som beskrivs ovan utgangspunkt. Man kan da exempelvis se vilka spar av
sekularisering som finns att utldsa i lararnas svar. Genom att genomgaende appli-
cera teorierna och begreppen pa material framkommer en analys av resultatet.
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Kapitel 4 Resultat och Analys

4.1. Resultat

Nedan kommer resultatet av analysen av lararintervjuerna att redovisas. Varje
forskningsfraga kommer att svaras pa separat i den ordning de &r uppstéllda i in-
ledningen. | resultatet ar Larare 1 larare i stad, medan Léarare 2, Larare 3 och L&-
rare 4 ar larare i storstad.

4.1.1. Vilket innehall foresprakar lararna for
religionsundervisningen?

Hér redovisas resultatet av den forsta forskningsfragan; ” Vilket innehall forespra-
kar lararna for religionsundervisningen?”. For 6verskadligheten &r svaret indelat i
underrubriker utifran de &mnesomraden som framkommit efter analysen.

Varldsreligionerna

Samtliga fyra larare berattar att de lyfter upp varldsreligionerna i undervisningen,
med ett 6kat fokus pa de abrahamitiska religionerna och sarskilt kristendomen.
Larare 1 menar dock att kristendomens sarskilda fokus nu har minskat jamfort
med tidigare. | sin undervisning anvénder hen vérldsreligionernas religionshistoria
som en byggsten for att bygga upp forstaelse for att kunna ta upp religionens plats
i samhéllet, vilket hen tycker &r det viktigaste. Vid arbetet med varldsreligionerna
forsoker hen att lyfta upp likheter emellan religionerna, istallet for deras olikheter.
Léarare 2 uttrycker explicit att hen utgar ifran det centrala innehallet for religions-
kunskap 1 och de formagor som uttrycks dar vid planeringen av undervisningens
innehall. Exempelvis kopplas varldsreligionerna till forhallningssétt, identitets-
skapande, sexualitet, gudssyn och manniskosyn. Léarare 2 lyfter &ven upp olika ut-
tryck for religionens funktion i ménniskors vardag. Larare 3 tar upp religionshi-
storia saval som livsfragor kring doden, ondska och gud och satan under arbets-
omradet varldsreligionerna. Vid arbetet med varldsreligionerna innefattas dven ur-
kunder, sasom koranen och gamla testamentet. Liksom Larare 2 framhaller Larare
4 att hen tar upp det stoff om vérldsreligionerna som framkommer i laroplanen,
det vill s&ga, deras grundtankar, k&nnetecken, hur de kan kopplas till identitet,
kon, sexualitet och etnicitet, saval som deras relation till vetenskap.

Religion och livsaskadningar

Tre av lararna, Larare 1, Larare 2 och Larare 4, uttrycker att de pa olika sétt re-
flekterar dver vad religion &r i undervisningen. Lérare 1 inleder religionskun-
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skapskursen med en reflektion kring vad religion ar utifran Smarts sju dimens-
ioner av religiont. Hen forsoker hela tiden stréva efter att ge eleverna en uppfatt-
ning om att det finns manga olika uppfattningar om varlden, samt ge en bild av
hur religion kan paverka livet for manniskor och hur religion kan spela in i moten
eleverna kommer ha. Larare 2 tar upp olika sekulara livsaskadningar, sdsom
humanism, och inkluderar reflektioner kring hur man ser pa religion i dessa livsa-
skadningar, samt huruvida de kan ses som religioner. Lérare 4 tar upp religionsbe-
greppet och fragan om vad religion &r. Hen betonar att identitet och att identifiera
sig med andra manniskor ar nagot hen lagger stor vikt vid i religionskunskapskur-
sen. Alternativa livsaskadningar far lite utrymme, men tas ocksa upp i undervis-
ningen.

Egna erfarenheter

Larare 2, Larare 3 och Ldrare 4 anvénder sig av sina egna erfarenheter i undervis-
ningen, exempelvis genom att beratta om sina resor, kyrkor eller platser de upp-
levt. Larare 3 inleder religionskunskapskursen med att eleverna far fylla i en
undersokning sig om sin egen livsaskadning. Kursen innefattar sedan flera mo-
ment dar eleverna far fundera 6ver sin egen livssituation och livsaskadning. L&-
rare 2 beréattar att egna erfarenheter, bade elevernas och lararens innefattas i
undervisningen. Eleverna far beratta om sin egen livsaskadning for klassen i de
fall nar de vill det. Larare 2 brukar aven gora en avslutning pa kursen dar hen
slumpar ut en livsaskadning hen séger sig tillhdra och se huruvida detta paverkar
elevernas syn pa hen.

Etik

Samtliga larare uttrycker att de tar upp amnesomradet etik genom att ta upp etiska
modeller och etiska fragor. Larare 1 och Léarare 4 innefattar dven de olika vérlds-
religionernas syn pa de etiska fragorna under etikmomentet, exempelvis kristen
vardegrund. Hen brukar aven ta upp fragor kring amnesomradet religion och ve-
tenskap samtidigt.

Religion i samhéllet

Samtliga larare uttrycker att de pa olika satt tar upp religioner kopplat till sam-
hallet. Larare 1 och Lérare 4 menar att férdomar om religion ar stoff som néstan
ar oundvikligt att ta upp. Larare 1 uppfattar att religionsundervisningen har en ten-
dens att hamna i det religionsociologiska. Larare 2 innefattar hur religion lyfts upp
och syns i samhallet, exempelvis hur religion portratteras i media. Religion i kul-
tur ar ocksa nagot som ingar i undervisningen.

Vetenskap

Larare 1, Larare 2 och Ldrare 4 ar de larare som explicit uttrycker att de arbetar
med arbetsomradet religion och vetenskap. Larare 1 brukar ta upp religion och ve-
tenskap genom att lyfta varldsreligionernas syn pa vetenskap under arbetsomradet
etik. Larare 2 beréattar att under arbetet med religion och vetenskap tas olika syn-
satt pa forhallandet upp, exempelvis intelligent design. Larare 4 uttrycker att hen
lyfter upp vérldsreligionernas relation till vetenskap.

L Smarts sju dimensioner av religion innefattar en dogmatisk dimension, en mytologiska dimension,
en etiska dimension, en rituella dimension, en erfarenhetsdimension, en sociala dimension och en
materiell dimension (Furseth och Repstad 2005, s. 39)
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Ovrigt

Larare 1 uttrycker att olika typer av fordjupningar om livsaskadningar som natur-
religion, scientologi och amish 2ofta inte hinns med, men det forekommer. Lérare
3 uttalar att under kursens olika moment betonas manniskors olika vérderingar
och olika synsatt pa olika saker. Skolans vardegrund tas upp for att leda mot ac-
ceptans. Under den tid Larare 3 har haft religionskunskapskursen har olika studie-
resor &gt rum, bland annat till Jerusalem och Kairo. Resorna ger moéjlighet att be-
sOka olika religitsa samfund i andra lander.

2 Amish &r en anabaptistisk kristen grupp, kdnnetecknad av enkelhet i kladedrékt och livsféring (NE
http://www.ne.se/uppslagsverk/encyklopedi/I%C3%A5ng/amish Hamtat 14-01-2017)
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4.1.2. Vilka metoder foresprakar lararna for
religionsundervisningen?

Har redovisas svaret pa den andra forskningsfragan; ”Vilka metoder foresprakar
lararna for religionsundervisningen?”. De metoder som framkommit &r inledande i
underrubriker utifran metodens slag foér en tydlig redovisning.

Muntliga metoder

Samtliga larare framhaller att de anvénder sig av flera muntliga metoder i under-
visningen. Alla lararna uttrycker att de anvander de muntliga metoderna diskuss-
ion, (kritiska) reflektioner, elevernas redovisning och genomgang av lararen. La-
rare 3 anvéander sig mestadels av muntliga metoder i undervisningen, exempelvis i
form av seminarium, samtalsprov, muntliga hemuppgifter och argumentation.
Forutom ovan ndmna metoder anvander sig L&rare 4 av muntliga metoder som
samtal och muntliga forhor.

Skriftliga metoder

Larare 1 anvénder de skriftliga metoderna inldmningsuppgifter, prov och arbete
med laroboken. Larare 2 anvénder skriftliga metoder som arbete med olika texter,
artiklar, skrivuppgifter, laroboken, prov och hemuppgifter. Larare 3 anvander inte
skriftliga metoder s& mycket, men det forekommer skriftliga prov eller skrivupp-
gifter. Larare 4 har skriftliga metoder som en del i undervisningen, exempelvis
hemprov och skriftliga examinationer, men ocksa skapandet av tankekartor med
basfakta.

Erfarenhetsbaserade metoder

Larare 1 later eleverna muntligt beratta for varandra om sin religion om de vill
och hen beréttar ocksa om sina egna erfarenheter. Eleverna far dven ga pa studie-
besdk hos olika samfund om det &r under ratt omstandigheter, samt ibland
geotaggas. Aven Léarare 2 later eleverna fa beratta om sina egna tolkningar, tankar
eller erfarenheter. Larare 2 beréttar inte om sina egna erfarenheter, men hen bru-
kar ha en avslutning pa kursen dar hen slumpar ut en livsaskadning hen séger sig
tillhora for att skapa diskussion kring hur elevernas syn pa hen forandras. Ele-
verna far dven gora studiebesok hos olika religiosa samfund. Larare 3 ger exempel
pa att erfarenhetshaserade metoder kan vara att hen berattar om sina egna erfaren-
heter, men ocksa studieresor och studiebesok. Larare 4 anvéander sig av erfaren-
hetsbaserade metoder dar elevernas egen kunskap eller erfarenheter anvénds, eller
dar hens egen erfarenheter anvands.

Anpassningsmetoder

Samtliga larare uttrycker att de pa olika satt anpassar undervisningen efter klas-
sen. Larare 1 aterkopplar till elevernas tidigare kunskap eller deras forforstaelse,
arbetar amnesoverskridande och kopplar innehallet till elevernas egen tillvaro el-
ler vardag. Hen framhaver att hen ocksa anpassar metod efter vilka elever som
finns i klassen. Larare 2 anvander ocksa anpassningsmetoder genom att bygga pa
och koppla till elevernas tidigare kunskap, samt koppla till elevernas egen vardag.

3 Geotag innebdr att man knyter en geografisk position till ndgot. Att geotagga kan innebéra att man
exempelvis besdker en geografisk plats for att se ndgot som finns dar, ta en bild dar, finna ndgot som
gbmts dar (Wikipedia https://sv.wikipedia.org/wiki/Geotaggning Hamtad 14-01-2017)
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Larare 2 framhaver att hen anpassar metod efter elevgrupp genom att andra ut-
gangspunkt for undervisningen, men hen andrar inte innehallet. Larare 3 anpassar
undervisningen genom att bestimma elevernas sittplats i klassrummet och att an-
passa efter klassen, vilket hen gor till viss del.

Mediebaserade metoder

Samtliga larare anvander sig av medier for att eleverna ska ta till sig stoff, som ex-
empelvis bilder, klipp (nyheter, youtube, ur dokumentarer) och film. Larare 1 an-
vander sig ocksa av dokumentarer, musik och tecknade serier (South Park, Simp-
sons) i undervisningen. Larare 3 anvander dessutom urkunder, program och fore-
mal. Férutom det som namnt ovan anvander Larare 4 ocksa mediet musikvideos.

Ovriga metoder

Bade Larare 1 och Larare 2 brukar ha pa sig klader eller accessoarer med religios
koppling och anvénda det som utlésande faktor i undervisningen. Larare 1, Larare
3 och Lé&rare 4 forsoker arbeta integrerat och flytande. L&rare 1 betonar att hen
stravar efter att visa "hur allting hor ihop”, exempelvis genom att arbeta &mneso-
verskridande. Andra metoder som Léarare 1 foresprakar &r att ha goda relationer
till eleverna och att vara personlig. Hen forsoker dven avdramatisera betyg sa att
eleverna véagar uttrycka sin asikt, utan att oroa sig for att det paverkar betyget. Ov-
riga metoder som Léarare 4 tar upp ar att hen later eleverna sjalva leta kunskap, att
hen arbetar for att eleverna ska kunna sétta sig in i andras situation och att alla
amnesomraden aterkommer. Larare 4 arbetar ocksa med en jamforande metod for
att bredda elevernas synsétt och motverka fordomar, exempelvis genom att jam-
fora kristendom och islam.
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4.1.3. Varfor véljs detta innehall och dessa metoder i
religionsundervisningen?

Har redovisas resultatet pa den tredje forskningsfragan; ”Varfor véljs detta inne-
hall och dessa metoder i religionsundervisningen?”’. Denna del &r uppdelad i larar-
nas dvergripande syfte, syfte med lararnas metodval och syfte med lararnas inne-
hallsval. Dessa delar ar i sin tur uppdelade i underrubriker, dér det framkommer
vilken slags metod eller innehall som redovisas.

Religionsamnets Overgripande syfte

Religionsamnets dvergripande syfte anser samtliga larare handlar om forstaelse
och acceptans for andra manniskor. Detta syfte ar darfor nagot man kan tanka sig
genomsyrar hela religionskunskapskursen for dessa larare. Aven om alla larare ut-
trycker samma syfte med religionsamnet, betonar de nagot olika aspekter av det.
Larare 1 betonar religionens paverkan pa eleverna i och med olika slags méten
med religion de har eller kommer ha. En forstaelse for religion menar hen bidrar
aven till forstaelse av det som hander i vérlden, bade forr och nu. Larare 2 betonar
forstaelsen for att sekulara Sveriges relation till religion &r ratt ovanlig, och
bredda elevernas synstt genom att visa vilken naturlig del av livet religion ar pa
manga andra platser. Larare 3 betonar tolerans och allménbildning som aspekt av
forstaelsen for religion. Hen menar att forstaelse for andra leder till tolerans och
lyfter upp att kunskap om religion ar en del av allméanbildningen och ett kriterium
for att forsta vad som hander i vérlden. Larare 4 betonar Sveriges mangkulturella
karaktar och att forstaelse for andra manniskor bidrar till acceptans och att hjélpa
eleverna att bli samhéallsmedborgare och varldsmedborgare. Hen uttrycker ocksa
att motverka framlingsfientlighet ar ett syfte, saval som att understryka manni-
skors lika vérde, oavsett likheter och skillnader.

Syfte med innehallsval

Varldsreligionerna

Larare 1 valjer att ta upp hinduism och buddhism, som annars latt véljs bort, pa
grund av att det finns ett intresse hos eleverna for dessa religioner.

Larare 3 anser att religionshistorien &r viktig for att eleverna ska forsta dagens
lage. Hen lagger mer tid pa abrahamitiska religionerna for att de har samtalsprov
dar, som tar langre tid att forbereda. Men ocksa pa grund av laget i varlden déar de
religionerna syns. Hinduism och buddhism uppfattas inte som lika aktuella, d&rfor
far de mindre tid. Larare 4 uttrycker att de abrahamitiska religionerna far mer fo-
kus pa grund av den historiska kontexten, det vill saga, dess sarstallning i dldre la-
roplaner, samt att skolan bygger pa den kristna vardegrunden. Ett annat syfte med
den 6kade fokusen ar att man i Sverige oftast stoter pa framst kristendom och
islam. Larare 4 lyfter d&ven fram tidsbristen, som paverkar att inte lika mycket tid
kan laggas pa alla varldsreligionerna.

Laroplanen

Larare 1 framhaver att laroplanen paverkar vilket stoff och vilka metoder som kan
tas upp, sarskild da det nu ar mer att gora an i tidigare laroplaner. Att Larare 1 nu-
mera lagger mindre tid pa religionshistorien ar pa grund av tidsbrist och den
okande fokusen pa nutid i laroplanen. Lérare 2 menat att laroplanens utformning
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begréansar, da det ar mycket som ska hinnas med, vilket gor att exempelvis for-
djupningar inte hinns med. Larare 4 lyfter upp laroplanen som ett stod for plane-
ringen av stoff till undervisningen. Hen plockar ut de moment som framkommer
dar och anvander dem som rubriker. Larare 4 framhaller att hen lagger sa pass
mycket tyngd vid varje amnesomrade s att eleverna ska kunna visa att de kan det
“nyanserat och utforligt”, vilket finns uttrycks i ldroplanens kunskapskrav for be-
tyget A.

Motverka férdomar

Larare 1 stravar efter att géra medvetna av val av material och forsoker vélja sa-
dant som inte forstarker fordomar eleverna kan ha. Dock paverkar tillganglighet
av exempelvis Klipp och dokumentarer hur och vad som kan visas. Larare 4 ar
noga med att inte ge en felaktig bild av framfdrallt islam for att motverka bilden
som finns i media. Hen kan ocksa spela ut kristendomen mot islam for att visa att
kristendomen inte alltid &r enbart trevlig. Syftet ar alltsa att visa pa nyanser i relig-
ionerna.

Anpassning

Larare 1 kan ocksa till viss del anpassa material efter klassen for att inte kranka
nagon ifall det inte finns ett starkt syfte med att anvanda just det materialet. Dock
andrar Larare 1 i stor grad inte innehallet for att hen anser att religionskunskap ska
vara ett objektivt &mne. Larare 2 framhaller att hen inte anpassar sjalva innehallet
efter elevgruppen eftersom religionsdmnet inte ska bli vinklat. Larare 4 uttrycker
att hen anpassar vad som s&gs om en viss religion ifall det finns troende i klassen,
for att inte trampa nagon pa tarna.

Etik och moral
Larare 1 valjer att lagga vikt vid etik och moral bra pa grund av att det paverkar
vara livsval, samt att hen finner det intressant.

Svarigheter

Det amnesomrade som Léarare 2 helst hade valt bort, eller snarare senarelagt, ar
Religion och Vetenskap, da eleverna ar mer mogna for det tankesatt som kravs i
senare arskurser. Larare 2 finner att HBTQ-fragor &r svart att ta upp for att det
triggar igang en reaktion hos eleverna. Det kan vara kansligt bade hos religiosa
och icke-religiosa elever. Tidsbrist paverkar hur mycket stoff man kan ta upp om
olika arbetsomradena.

Larare 3 lyfter ocksa upp bristen pa tid, som begransar innehallet.

Larare 4 uttrycker att amnesomradet religion och vetenskap ar ett nytt tillagg
till laroplanen och darfor svart att undervisa om pa grund av bristande amneskun-
skaper. Det behandlas darfér mindre an andra &mnesomraden och examineras bara
vid ett tillfalle.

Larare 4 yttrar &ven att hen tar upp lite nyheter i undervisningen pa grund av
brist pa kunskap om aktuella konflikter till exempel. Hen lyfter dven upp tidsbris-
ten och att nyheter véljs bort till forman for att halla sig till planeringen. Ifall hen
tar upp nyheter &r det inplanerat innan och inte spontant.

Syfte med metodval

De olika lararna lyfter fram olika syften med att de valjer de metoder de gor i
undervisningen. Vrt att ndmna &r att lararna i intervjumaterialet inte alltid bes
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motivera de metodval de ndmner, darav finns inte en motivering till varje metod-
val som beskrevs ovan. Det resultat som presenteras pa denna forskningsfraga
bygger darfor pa de motiveringar som faktiskt framkommer i intervjuerna med la-
rarna.

Muntligt

Larare 2 prioriterar muntliga diskussioner eftersom hen tycker att det &r roligt nar
eleverna diskuterar. Larare 3 anvander sig ocksa av mycket muntliga metoder.
Hen foresprakar gruppdiskussioner for att eleverna lar kanna varandra battre. La-
rare 3 har mestadels samtalsprov for att hen tycker att det ar roligt och nyttigt for
eleverna att 6va muntligt. Hen skulle helst vilja ha enbart muntliga évningar, fér
att eleverna har sa mycket skriftliga 6vningar i andra &mnen.

L&aroboken

Larare 1 och Larare 2 har liknande motiveringar kring deras anvandande av laro-
boken. Anvandandet av laroboken paverkas och begréansas hos Larare 1 pa grund
av dess korthet. Liksom hos Léarare 1 anvénds ofta inte laroboken pa lektionerna
hos Léarare 2, utan den anvénds mest ifall en elev missat en lektion for att ta igen.

Erfarenhet

Larare 1 valjer att beratta om sin egen religiosa tillhdrighet for att vara éppen och
kunna anvénda sig sjalv som exempel i undervisningen. Hen upplever att eleverna
tycker att det ar spannande och intressant nar hen anvander sig av sig sjalv i
undervisningen, men hen betonar att det maste finnas ett vettigt syfte nar hen gor
det. Att lata eleverna beratta om sin egen religion ar en del av undervisningen for
att de sjalva tycker att det &r roligt. L&rare 1 ar tveksam till studiebesok for att det
finns en risk att foretradare for religionen spar pa fordomar som finns hos ele-
verna. Metoden geotag foresprakas istallet for att eleverna ska fa se var samfun-
den finns i ndromradet.

Att lata eleverna beratta om sin egen religion motiveras genom att Larare 2
upplever att eleverna lyssnar battre och far en battre forstaelse for religionen nar
en klasskamrat berattar. Den sista lektionen slumpar Lérare 2 ut en livsaskadning
som hen séger sig ha for att fa en effekt. Hen menar att det satter igang elevernas
reflektioner kring ifall deras syn pa hen forandras. Larare 2 har aven under kur-
sens gang olika klader med religios anknytning for att trigga elevernas tankar och
fa igang diskussion, samt for att inleda ny religion.

Larare 3 Eleverna far prata med en narstaende om livsaskadning for att resulta-
tet brukar bli ett lyft och nagot eleverna inte pratat om med narstaende tidigare.
Hen anvander sina egna erfarenheter for att ge exempel och dela erfarenheter. La-
rare 3 menar att det éppnar dialogen och ger ett bra klassrumsklimat, &ven om det
finns risker med det.

Lé&rare 4 anser att elever som vill berdtta om sin egen religion kan vara en re-
surs. Hen berattar inte alltid om sin egen religiosa tillhorighet for att det inte &r re-
levant. Dock berattar hen om sina egna erfarenheter, men pa ett objektivt satt. Ele-
verna far skriva om sin egen livsaskadning for att Larare 3 ska fa en uppfattning
om vilken klass hen har framfor sig samt for att eleverna tycker det &r spannande.

Anpassning

Samtliga larare lyfter upp att de anvander olika typer av metoder som anpassas ef-
ter olika elevgrupper.
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Genom att lyfta upp exempel pa religioners synsatt och hitta motsvarigheter i
elevernas synsatt hoppas Larare 1 att eleverna ska fa en forstaelse for att det inte
ar sa olika. Att kontinuerligt koppla undervisningsinnehallet till elevernas vardag
gors for att eleverna ska se de spar av religion som kan finnas dar, exempelvis id-
rottares religiosa” ritualer innan match. Lérare 1 forsoker ofta koppla till elever-
nas intresse pa det sattet, for att de ska tycka att det &r mer intressant. Genom att
valja att anpassa metod efter klassen tycker sig Larare 1 fa en mer givande under-
visning, da hen exempelvis vid diskussion kan vilja att lagga till olika fragor be-
roende pa klass.

Larare 2 uttrycker att hen véljer att ha olika utgangspunkt for undervisningen
beroende pa klassen eftersom det gor det lattare att diskutera. Exempel pa detta
kan vara att utga ifran elevernas intresse eller deras fragor. Att forséka koppla in-
nehallet till eleverna egna liv gors for att de inte ska fastna i enbart basfakta om
religion. Eleverna far skriva om sin egen livsaskadning for att lararen ska fa en
uppfattning om hur de tanker sa att hen kan planera diskussionerna efter det.

Larare 3 uttrycker att hen anpassar efter elevgrupp i och med att hen har undvi-
kit vissa (kdnsliga) amnen efter klassen.

Larare 4 anpassar metod efter grupp eftersom hen uppfattar att anpassningar
kan begrénsa eller berika det valda arbetsséttet.

Medier

Léarare 1 och Lérare 2 motiverar anvandningen av medier i undervisningen genom
att eleverna ska se kopplingen mellan medier och religion och for att lata eleverna
fa ta del av hur religion kan anvéandas i kultur.

Larare 2 betonar att film och klipp anvénds for att eleverna ska fa se sadant
som de inte kan eller far uppleva i sin vardag. Till exempel se hur personer i andra
samhallen uttalar sig och tanker eller ritualer och ceremonier. Nyhetsklipp an-
vands for att visa vilken bild media kan presentera av religioner eller handelser.
Larare 2 upplever att valet av film och klipp forsvaras av att det kan bli exotifie-
rande, men hen menar att man da far vaga upp med nagot annat som motverkar
bilden. Hen betonar &ven att man hela tiden maste prata om de filmer eller klipp
som visas for att de inte ska landa fel hos eleverna. Anvéndningen av film begréan-
sas av tidsbrist, vilket gor det svart att visa en hel film.

Lérare 3 stravar efter att anvanda nya och aktuella klipp for att inte verka gam-
malmodig och inaktuell. Hen forsoker vélja program och klipp medvetet, som lyf-
ter fram nagot pa ett bra satt, exempelvis ett modernt stt att se religion. Precis
som Lérare 2 lyfter Larare 3 upp tidsbristen, som gor dock att antal medier som
kan visas begréansas.

Aven Larare 4 foresprakar film som hen uppfattar pa ndgot satt blir pa riktigt
for eleverna, exempelvis nar det ar en film baserad pa en sann handelse. Larare 4
lyfter upp att hen inkluderar lasning av urkunder for att eleverna sjdlva ska fa se
vad som star, istéllet for att lita pa antaganden. Eleverna far da ocksa bilda sig en
egen uppfattning och tolka sjalva.

Allmanna metoder

Larare 1 betonar att det vid val av metod maste finnas ett vettigt syfte, det vill
sdga, nagot som far eleverna att lara sig nagot och tanka till. Det vill Larare 1
uppna genom att erbjuda nya eller annorlunda bilder av religion &n det som ele-
verna kanske vanligtvis ser.
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Larare 3 jobbar amnes6verskridande for att eleverna inte ska fa samma stoff
dubbelt. Hen lyfter fram att metod ibland valjs beroende pa tid och bekvamlighet,
exempelvis for att hinna satta betyg innan slutdatumet. Larare 3 menar att ett vari-
erat arbetssatt med korta perioder av samma aktiviteter ar anvandbart da hen upp-
fattar att elever inte kan koncentrera sig pa samma sak lange. Larare 3 Later ele-
verna sdtta sig in i andra manniskors situation for att det skapar motivation och in-
tresse hos eleverna. Hen inleder med “vad ar religion” for att eleverna ska ha fatt
ur sig egna asikter och sedan kunna tanka utifran andra.

Larare 4 stravar efter att eleverna ska jobba och leta kunskap for att larandet
ska ske hos eleverna. Hen foresprakar hemarbete for att man i klassrummet ska
kunna gora bedémningar och inte behéva ha sa mycket prov.

Ovriga syften

Larare 1 betonar att hen strévar efter att skapa ett klassrumsklimat dar eleverna
vagar 6ppna upp sig om sin tro och att sjalv fa dem att vaga. Hen stravar efter att
skapa ett tilldtande klassrumsklimat for att alla ska kunna séga vad de vill, utan att
vara radd for att fa lagre betyg eller bli ifragasatt. Larare 1 véljer att inte ha exam-
inationer for ofta for att eleverna da tréttnar eftersom de har manga olika &mnen.
Larare 1 framhaller att hens eget intresse paverkar valen av metod och ocksa
material.

Larare 3 valjer placering i klassrummet for att blanda klassen och inte mérka
av vilket program eleverna gar. Lérare 3 betonar ocksa att religionsamnets sérart,
dar man diskuterar egna tankar, religion och livsaskadning, gor att en éppenhet ar
nodvandig. Hen valjer att inkludera urkunder for att det &r spdnnande och for att
eleverna ska fa se vad som verkligen star. Larare 3 betonar demokrati, vardegrun-
den och tolerans i undervisningen for att undvika opassande uttalanden.

Larare 4 framhaller for eleverna att hens mal ar att bli sa lite fordomsfull som
mojligt, men beréttar att det ar svart att bli helt fordomsfri.

4.2. Analys

Tolkning av resultat i forhallande till religionsbegreppet

Som tidigare framkommit finns olika definitioner av religion, saval som olika
uppdelningar av religioner. I denna uppsats anvénds begreppen “institutionell” re-
spektive “’icke- institutionell religion”, och dven begreppet “livsdskadning”. La-
rarna sjalva anvander dock inte begreppen institutionell och icke- institutionell re-
ligion, dessa begrepp &r mina analytiska verktyg. Vid analys av lararintervjuerna
tydliggors da att det framforallt ar institutionell religion som asyftas nar de anvan-
der begreppet “religion”, da det ofta dr kopplat till de abrahamitiska religionerna.
Begreppet kan &ven anvéndas vid omnamnande av hinduism och buddhism, men
da &r det snarare begreppet “virldsreligioner” som anvinds. Vidare kan man se att
anvindandet av “livsaskadning” dr mycket begrénsat och enbart anvénds 1 anslut-
ning till prat om elevers eller lararen egen livsaskadning eller nar alternativa livsa-
skadningar namns. Utan att dra for omfattade slutsatser om lararnas anvandande
av religionsbegreppet kan man se att de anviander begreppet “religion” framst om
institutionell religion.
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Tolkning av resultat i forhallande till sekularisering och individualisering

Att institutionell religion generellt sett forlorat i auktoritet i samhallet innebar
foljaktligen att institutionell religion forlorat i auktoritet inom de offentliga in-
stitutionerna, sdsom skolan. I religionsamnet innebar detta att lararen ska halla i
en icke-konfessionell undervisning och folja det innehall som foresprakas i laro-
planen. Samtidigt kan lararen aldrig vara helt och hallet objektiv och neutral, vil-
ket inte heller de elever lararen mater &ar. Lararen maste forhalla sig till & ena sidan
Skolverket och laroplanen, & andra sidan beméta sin egen och elevernas 6verty-
gelse.

Samtliga larare i denna uppsats ser religionsamnets 6vergripande syfte som att
skapa forstaelse och acceptans for andra manniskor. Detta stammer val Gverens
med det laroplanen framhaller som syftet med religionsamnet. Dar beskrivs syftet
med ord som “fOrstéelse”, "Oppenhet” och “respekt” for andra ménniskors synsétt
och olikheter. Med hjalp av religionsundervisningen ska eleverna forberedas for
att forsta och leva i ett samhélle kannetecknat av mangfald. Denna stora betoning
pa forstaelse och acceptans verkar vara noédvandig, da samtliga larare beskriver att
de lagger tid pa att motverka fordomar pa olika satt. Tva av lararna uttrycker till
och med att det nastan &r oundvikligt att bemdta fordomar.

Lararna tar alla upp hur religion syns i samhéllet. Det kan vara att kritiskt
granska hur religion framstalls i media, men ocksa poéngtera att Sveriges forhal-
lande till religion ar ratt ovanligt (Se Resultat). Sekulariseringens paverkan pa
samhéllsmedborgarnas syn pa religion blir tydlig utifran lararnas beskrivningar
om sina didaktiska val. De gor anpassningar utifran elevernas attityd till religion,
exempelvis genom att lagga tid pa att bemota fordomar eller att erbjuda en annan
syn pa religion an den som syns i media. En slutsats som kan dras utifran deras
utsagor ar att religion generellt inte har sarskilt hog status i klassrummen. Fokus
pa forstaelse och acceptans blir darfor oundvikligt.

I lararnas svar kan man se spar av en individualisering av religion. Detta kan
vara i form av att den egna religionen, bade elevernas och lararens, far utrymme i
undervisningen. Eleverna far mojlighet att uttrycka sitt eget synsétt och frihet att
sjalva beskriva vad de tror. Denna metod anvénds av tre av fyra lararna i denna
uppsats, vilka har positiva erfarenheter av att anvédnda metoden. Detta kan ses som
ett utryck for en individualisering av religion, da eleverna har en valfrihet som kan
sammankopplas med ett samhalle praglat av individualism.

Tolkning av resultat i forhallande till Kittelmann Flensners undersokning
Kittelmann Flensner fann tre diskurser som cirkulerade i religionsklassrummen:
en sekularistisk diskurs, en andlig diskurs och en svenskhetsdiskurs. Dessa diskur-
ser fanns bade hos elever och larare, vilket gor resultatet intressant for den har stu-
dien, dér just larare &r i fokus.

Den sekularistiska diskursen som Kittelmann Flensner upptéckte kretsar kring
sekularisering, synséttet pa religion som forlegad och individualism. Svenskhets-
diskursen kannetecknas av synen pa Sverige som ett kristet land och kristendom
som ett sitt att avgdra vad som r ”vi” och vad som dr ”dem”. Aven hir ir indi-
vidualism en del av diskursen, da religion som inte gar emot eller utmérker sig
jamfort med “det svenska” ses som accepterat. Dessa tva diskurser kan jag till viss
del se dven i denna uppsats resultat. Inte minst da samtliga larare lyfter fram att
forstaelse for andra manniskor ar religionsamnet évergripande syfte, vilket kan
tolkas som att det finns en of6rstaelse som de vill motverka. Detta stodjs vidare av
att motverkande av fordomar pa olika satt framkommer i lararnas uttalanden om
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innehall, metod och syften. Exempel pa detta kan vara betoning av medvetna val
av material, kritiska reflektioner kring hur religionen lyfts fram i samhéllet och ett
syfte att visa nyanser i religioner.

Individualism &r ocksa en del av dessa diskurser. Att lararna forsoker visa pa
hur religion kan en naturlig del av livet pa andra platser och deras stravan efter att
visa pa religioner stora inverkan kan ses som en reaktion pa att det finns en indivi-
dualistisk syn pa religion i klassrummen, dar religionen ses som en privatsak.
Kristendomens sarstéllning i undervisningen framkommer aven i den hér uppsat-
sens resultat och analyseras vidare i anslutning till Berglunds undersokning.

En skillnad mellan den har uppsatsens resultat och Kittelmann Flensners resul-
tat r att ingen av lararna i denna uppsats utger sig for att bidra till varken en seku-
laristisk diskurs eller en svenskhetsdiskurs. Viktigt att notera ar dock att den héar
uppsatsen bygger pa vad lararna utger sig for att gora, medan Kittelmann Flens-
ners undersokning bygger pa observationer. Det ar darfor inte orimligt att tanka
sig att lararna kanske inte vill framhalla att de talar pa ett visst satt om religion. En
annan mojlighet ar att de inte &r medvetna om hur de talar om religion i klassrum-
met sjalva.

Den andliga diskursen kannetecknas av uppfattning om att det finns nagot bor-
tom det rationella och en acceptans av det andliga som ar bortkopplat fran institut-
ionell religion.

Bland samtliga larare i denna uppsats foresprakas att forsoka hitta kopplingar
mellan innehallet och elevernas vardag. En av lararna uttrycker dessutom att han
forsoker hitta olika uttryck som kan ses som religiosa i elevernas liv. Dessa forsok
att koppla till elevernas vardag kan ses som forsok att spela pa att vissa uttryck av
religion ar mer accepterat an andra. Genom att lyfta fram hur en idrottares ritualer
eventuellt kan ses som religiosa framstar kanske andra (institutionella) religioners
uttryckssatt inte som sa underliga. Att lararna kanner att de maste eller vill ta till
sadana metoder kan tolkas som att det finns en andlig diskurs i &ven deras klass-
rum.

Nar lararna beskriver att de vill skapa forstaelse och motverka férdomar verkar
det vara med institutionella religion, sérskilt islam, i fokus. Detta kan tolkas som
att det framforallt &r institutionella religioner som eleverna inte accepterar, medan
uttryck for icke- institutionella religion ar mer accepterade. Det hér kan ses som
ytterligare ett tecken pa en andlig diskurs i lararnas klassrum.

Samtliga larare framhaller att de behandlar fragan om vad religion &r i under-
visningen. En tolkning av det kan vara att lararna vill att deras undervisning ska
visa pd att religion kan vara manga olika saker. Ifall det finns en andlig diskurs i
lararnas klassrum kan detta vara ett sétt att gora de skarpa granserna mellan icke-
accepterad institutionell religion och accepterad icke- institutionell religion lite
mer suddiga.

Tolkning av resultat i forhallande till Berglunds studie

Berglund utreder hur det svenska religionsamnet kan ses ha bade objektiv och lut-
hersk protestantisk karaktar. Berglund lyfter fram kristendomens sarstallning i den
svenska skolan, vilket man &ven kan se hos lararna i denna uppsats undervisning.
Lararna motiverar detta med kristendomens sarstallning i laroplanen, saval som
kristendomens sérskilda stallning i skolan och samhéllet. En av l&rarna uttrycker
dock att kristendomen &r nedskuren i hens undervisning jamfort med tidigare.
Kristendomen anvands ocksa av nagon av lararna som utgangspunkt for jamfo-
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relse mellan religioner. Denna larare lyfter fram att hon brukar spela ut kristendo-
men mot islam, for att visa pa att det finns battre och samre nyanser i alla relig-
ioner. Detta kan tolkas som att kristendom uppfattas som ”det normala” och dér-
med kan visas i mindre smickrande ljus.

Att det svenska religionsdmnet uppfattas som objektivt ar den andra aspekten
Berglund tar upp. Har finns en mer uttalad strdvan hos lararna i denna uppsats att
vara objektiva i sina roller som larare. Detta uttrycks exempelvis da lararnas val
kring att beratta om sin egen religiosa tillhoérighet eller inte. De larare som valjer
att berétta om sin religiosa tillhorighet gor det pa grund av en stravan efter 6ppen-
het i klassrummet, for att kunna anvanda sig av sig sjélv i undervisningen eller for
att kunna beratta om egna erfarenheter, men de betonar samtidigt att de anda hal-
ler sig objektiva. Strdvan efter objektivitet visar sig dven exempelvis vid material-
val och vid stravan efter att presentera alla religioner pa ett rattvisande satt. La-
rarna lyfter fram laroplanen och att det innehall och metoder som framkommer
dar innebar att eleverna ska ges mojlighet att kunna beskriva samtliga varldsrelig-
ioner nyanserat och utforligt.

Tolkning av resultat i forhallande till Jonssons studie

Jonssons studie beskriver religionslararuppdraget som att det befinner sig emellan
tradition och fornyelse, samt som ett granslost uppdrag pa begréansad tid. De
aspekter Jonsson lyfter upp ar religionslararyrkets objektiva och samtidigt kristen-
domspraglade sidor. Hon lyfter &ven upp religionslararuppdragets vidd, begrénsat
av tidsbrist och laroplanen. De utmaningar som Jonsson utléaser for religionsléarare
ar sddana som bade tidigare forskare i forskningsgenomgangen saval som lararna i
denna uppsats lyfter fram. Religionséamnets bade objektiva och kristendomsprag-
lade karaktarsdrag i forhallande till denna uppsats resultat utvecklas utforligare
ovan, i anslutning till Berglunds studie.

Betréaffande den tidsbrist som Jonsson lyfter upp kan man se att tidsbristen
aven ar nagot som forekommer i denna uppsats resultat. Lararna hanvisar genom-
gaende till hur bristen pa tid paverkar bade innehallsval och metodval, exempelvis
vid hur mycket stoff som kan tas upp eller hur manga medier som kan innefattas.
Jonsson menar att tidsbristen i kombination med laroplanens omfattande formule-
ringar bidar till att religionsundervisningen riskerar att bli ytlig.

Detta ar ocksa nagot som lararna i denna uppsats uttrycker. Exempelvis ut-
trycker tva av lararna att fordjupningar oftast inte hinns med. Lararna hanvisar
aven till laroplanen som ibland begransande, da den nu &r mer omfattande och
darmed paverkar hur mycket stoff som kan tas upp om varje &mnesomrade. En av
lararna lyfter dessutom upp att halla sig till planeringen ar sa pass viktigt att inne-
hall som ses som relevant (nyheter) anda valjs bort for att hinna med planeringen.

Tolkning av resultat i forhallande till pragmatismen

Inom pragmatismen betonas att lararen bor koppla det innehall som ska laras ut
till elevernas erfarenheter for en lyckad inlarning. Detta ar nagot som framkom-
mer tydligt hos lararna i denna uppsats. Flera av metoderna de anvénder sig av ar
olika typer av koppling till elevernas erfarenheter. Ett exempel &r det som i den
hér uppsatsen kallas “erfarenhetsbaserade metoder”. Dessa metoder kan vara att
lararna later eleverna berétta om sin egen religion, att lararna berattar om sina er-
farenheter eller att eleverna far en ny erfarenhet i och med ett studiebesok. Ett an-
nat exempel dr det som kallas “anpassningsmetoder” 1 denna uppsats. Metoderna
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inom denna kategori kan vara att lararna pa olika satt kopplar undervisningsinne-
hallet till just den klass hen har framfor sig. Det kan vara att bygga pa elevernas
forforstaelse, att koppla till elevernas vardag eller anpassa utgangspunkt for
undervisningen beroende pa klass.

Inom pragmatismen betonas &ven att den kunskap som lars ut ska hjélpa ele-
verna forsta samhallet. Detta synsatt pa kunskap aterfinnes dven hos lararna i den
hér uppsatsen, inte minst da de alla uttrycker att religionsamnet 6vergripande syfte
ar att eleverna ska fa forstaelse om religioner (i samhallet). Genom att lara ele-
verna om religion hoppas lararna att de ska fa en 6kad forstaelse for deras uttryck,
som syns pa olika satt i samhallet. Ett tydligt exempel som samtliga larare later
vara en del av undervisningen ar kritiska reflektioner kring hur religioner syns i
samhallet, exempelvis i media. Har later lararna eleverna se hur religion syns i
media, vilket i kombination med kunskap om religionerna kan hjélpa eleverna att
forsta samhallet och hur religioner kan portratteras pa olika sétt.

Vidare ar spraket en viktig del av inlarningen inom pragmatismen och kun-
skapsformedlande metoder genom sprak och kommunikation foresprakas darfor.
Lararna i denna uppsats anvander i varierande grad, en av dem nastan uteslutande.
Det kan vara genomgangar, elevernas redovisningar eller diskussioner. Sprakets
betydelse for inlarning kommer att utvecklas vidare under det sociokulturella per-
spektivet nedan.

Problembaserat larande ar inom pragmatismen en handfast metod som fore-
sprakas. En av lararna i denna uppsats uttrycker att han upplever att eleverna i en
heterogen grupp ar nyfikna pa varandras religion och att detta blir en utgangs-
punkt i undervisningen. Detta kan ses som en form av problembaserat larande, da
man utgar ifran fragor som finns i klassen.

Tolkning av resultat i forhallande till sociokulturellt perspektiv

Inom sociokulturellt perspektiv anvands begreppen sprakliga, respektive materi-
ella redskap. Nastan ingen av ldrarna uttrycker att de anvander sig av nagra fy-
siska verktyg i undervisningen, med undantaget av en larare, som har med foremal
i undervisningen. Daremot kan man tanka sig att eleverna vid studiebesdk och stu-
dieresor oundvikligen stoter pa fysiska foremal och att aven ifall de kanske inte
anvander dem, iallafall far kunskap om hur och varfor de anvénds. Alla larare an-
vander ocksa filmer och klipp, dar bland annat religiésa ceremonier utdvas, vilket
mojligtvis kan ha liknande effekt for elevernas forstaelse for olika foremal. Tva av
lararna anvander dessutom klader eller accessoarer med religits koppling i under-
visningen, vilket eventuellt kan ses som materiella redskap, da de anvands for att
satta igang elevernas tankeverksamhet.

De redskap som lararna framforallt anvéander sig av ar olika slags sprakliga red-
skap. I princip samtliga metoder lararna beskriver kan kategoriseras som sprak-
liga. De skriftliga metoderna lararna tar upp innefattar anvandandet av skriftsy-
stem. Muntliga metoder som lararna beskriver innehaller ocksa skriftliga redskap,
inte minst da stodord eller anteckningar ofta anvands vid muntliga metoder. Munt-
ligt och skriftligt 6verlappar alltsa varandra ofta. Bade skriftliga och muntliga me-
toder kan ses som uttryck for anvandandet av sprakliga redskap.

Inom sociokulturellt perspektiv ses dessutom sjalva spraket ofta som det
framsta redskapet. Aven har kan skriftliga metoder ses som anvandande av spra-
ket som redskap, dock kommer har fokus héar ligga pa sprak i kombination med
kommunikation. Det sociokulturella perspektivet ser sprak som ett sétt att kon-
struera kunskap tillsammans med andra. Overlag féresprakas muntliga metoder,
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sasom diskussioner, reflektioner och olika muntliga examinationsformer av |-
rarna. Samtliga larare anvéander sig ocksa av olika slags muntliga utbytanden av
erfarenheter i undervisningen, dar larare och elever far beréatta utifran sina egna er-
farenheter. Dessa muntliga metoder upplevs som intressanta och roliga av bade la-
rare och elever. Dessutom uttrycker lararna att eleverna lar sig béttre och att det
skapar ett battre klassrumsklimat.

En central teori inom det sociokulturella perspektivet & den om den ndrmaste
proximala utvecklingszonen. Inom den antas att en elev som lart sig nagot ar
mycket nara att tillagna sig ytterligare kunskap, med hjalp av stéttning fran en mer
kompetent person, sasom en larare eller klasskamrat. | de skriftliga metoder som
lararna anvander sig av, sdsom skrivuppgifter och prov, innefattas formodligen
aterkoppling, vilket kan ses som en form av larande utifran den narmaste proxi-
mala utvecklingszonen. Den kunskap eleven uppvisat i den skriftliga uppgiften
kan med hjalp av aterkoppling fran lararen hjalpa hen att na en ny niva av kun-
skap.

Det &r dock kanske framforallt vi anvandandet de muntliga metoderna som I&-
rarna beskriver som larande utifran den narmaste proximala utvecklingszonen blir
tydligt. Inom dessa metoder kan eleven fa direkt respons av antingen larare eller
klasskamrat och “tvingas™ utveckla sin tanke. Vid muntliga metoder utvecklas
dessutom inte bara de elever som talar i klassrummet, utan &ven de som bara lyss-
nar har chans att lagga till nya perspektiv till sin kunskap. Inte minst vid de erfa-
renhetsbaserade metoderna far eleverna tillgang till nya perspektiv, da tva erfaren-
heter sdllan &r exakt likadana.

En av lararna &r sarskilt noga med att betona att han stravar efter att hjalpa ele-
verna se sambandet mellan religion och andra omraden. Eleverna kanske har kun-
skap om en viss religion, men genom att hjélpa dem se kopplingen till exempelvis
historia kan de dven forsta det sambandet.

4.3. Slutsatser

I denna del sammanfattas resultatet som framkommit i denna uppsats. Varje forsk-
ningsfraga kommer svaras pa var for sig.

Vilket innehall foresprakar lararna for religionsundervisningen?

Den forsta forskningsfragan ar »Vilket innehall féresprakar lararna for religions-
undervisningen?”. Svaret som framkommit &r att lararna foresprakar en rad olika
amnesomraden och att det finns en likformighet lararna emellan, da mestadels
samma amnesomraden foresprakas av samtliga larare. De &mnesomraden som hu-
vudparten av lararna uttrycker att de tar upp ar vérldsreligionerna, om religion och
livsaskadningar, lararens eller elevernas egna erfarenheter av religion, etik, relig-
ion i samhéllet och religion och vetenskap. Detta undervisningsinnehall kan ses
som representativt for dessa fyra larare.

Vidare analyseras svaret pa denna forskningsfraga utifran de religionsociolo-
giska och didaktiska teorier som anvands i denna uppsats. Har framkommer att
det innehalls som viljs i religionsundervisningen kan sagas avspegla samhallet,
saval som lararens kunskapssyn. Exempelvis véljs sadant innehall som kan ses
hjalpa eleverna forsta och leva i ett sekulart individualiserat samhalle.
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Vilka metoder foresprakar lararna for religionsundervisningen?
Den andra forskningsfragan for denna uppsats ar ”Vilka metoder foresprakar la-
rarna for religionsundervisningen?”. Det svar som framkommit liknar svaret pa
den forsta forskningsfragan pa sa satt att det dven har finns en likformighet i larar-
nas svar. De metoder som lararna foresprakar ar av olika slag, men sorteras efter
metodens typ.

| denna uppsats har metoderna delats in pa féljande vis: muntliga metoder,
skriftliga metoder, erfarenhetsbaserade metoder, mediebaserade metoder och an-
passningsmetoder. De metoder som kanske framforallt foresprakas ar olika slags
muntliga metoder. Generellt kan de muntliga metoderna ses vara dominerande, da
daven metoder sorterade under “erfarenhetsbaserade metoder”, mediebaserade
metoder” och “anpassningsmetoder” kan innehélla inslag av muntliga moment.

Vidare kan lararnas metodval forstas utifran religionssociologiska och didak-
tiska teorier. De metoder som lararna foresprakar anpassas efter saval samhallet
som eleverna sjalva. Exempelvis anvands kritiska reflektioner for att motverka
den negativa bild av religion som kan framkomma pa olika sétt i det svenska sam-
héllet. De inlarningsmetoder som foresprakas kan forstas utifran lararnas syn pa
larande, dar det muntliga och spraket kan ses som det framsta.

Varfor valjs detta innehall och dessa metoder i religionsundervisningen?

Den tredje forskningsfragan for denna uppsats ar > Varfor valjs detta innehall och
dessa metoder i religionsundervisningen?”. Svaret pa denna fraga ar aven det
mycket likartat lararna emellan. Det syfte som lararna framst framhaller med bade
det innehall och de metoder som de foresprakar ar forstaelse och acceptans. Ex-
empelvis kan ett syfte med innehallsval vara att ta upp ett &mnesomrade som finns
med i laroplanen, men ocksa att ta upp innehall som ger eleverna kunskap och ut-
vecklingsvis forstaelse och acceptans. Exempel pa syfte med metodval kan vara
att optimera elevernas inlarning genom muntliga metoder eller att véalja metoder
som hjalper eleverna fa nyanserade bilder av religion.

Andra syften som lararna lyfter upp med innehéllsval kan vara att ta upp nagot
som finns med i laroplanen, att valja innehall som motverkar fordomar, att an-
passa innehall efter elevgrupp eller att ge kunskap om vérldsreligionerna. Syften
med metodval som lararna foresprakar kan vara att ta hjélp av olika medier for att
visa olika bilder av religion, att anvdnda muntliga metoder for att forbattra klass-
rumklimatet, att anpassa efter elevgrupp for att géra undervisningen mer intres-
sant och relevant for eleverna eller att anvanda lararens eller elevernas egna erfa-
renheter for att det ses som givande.

34



Kapitel 5 Diskussion

Diskussionsdelen av denna uppsats bestar av fyra delar, dar varje del lyfter upp
diskussion och reflektion kring olika aspekter av uppsatsen. Den forsta delen inne-
haller reflektioner kring uppsatsens teori och den andra delen innefattar reflektion
kring den metod som anvénts i uppsatsen. | den tredje delen diskuteras denna upp-
sats resultat kopplat till forskningsgenomgangens resultat. Den fjarde och sista de-
len diskuterar uppsatsens bidrag saval som majlig vidare forskning.

Teoretisk reflektion

I den hér delen diskuterar och reflekterar jag dver de teorier som anvants vid arbe-
tet med uppsatsen. De teorier som anvéants i denna uppsats ar dels religionsociolo-
giska, dels didaktiska. De religionsociologiska ar teorier kring sekularisering, in-
dividualisering av religion och religionens roll i den offentliga sfaren. Pragmatism
och sociokulturellt perspektiv &r de didaktiska teorier som anvants. Bada dessa te-
orier ror larande och inlarning.

De religionsociologiska teorierna har fungerat som stomme i uppsatsen, da de
bidragit med begrepp att analysera resultatet med. Det som har fungerat bra med
teorierna ar att de har stottat det resultat som framkommit, samtidigt som de hjélpt
mig att behalla fokus pa det som ar relevant for uppsatsen. Genom att applicera
begreppen pa resultatet har jag kunnat komma fram till en relevant och samman-
hallen analys. De religionsociologiska begreppen har anvéants genomgaende vid
analysen av resultatet, vilket innebar att de inte anvants for att svara pa en sarskild
forskningsfraga, utan genomsyrar samtliga. For att utveckla teori skulle man
kunna tanka sig att lagga till ytterligare teorier och begrepp, vilket skulle kunnat
bidra till en djupare forstaelse av materialet. Dock finns da risken att analysen blir
alltfor spretig och att uppsatsens utbredning blir for omfattande.

De didaktiska teorierna har fungerat val for att analysera de metoder som |&-
rarna foresprakar, det vill saga, den andra forskningsfragan. Genom att utga ifran
tva didaktiska traditioner kunde lararna metodval belysas och begrepp fran tradit-
ionerna appliceras. Da lararna foresprakade liknande metoder valdes att anvanda
de teorier som gav den mest givande analysen. Man hade sjalvklart kunnat 1agga
till ytterligare didaktiska teorier, ur vilka atminstone vissa begrepp hade kunnat
anvandas. Pa grund av platsbristen valdes dock att enbart ta upp de tva mest pas-
sande.

Metodisk reflektion

I denna del reflekterar och diskuterar jag 6ver metoden som anvénts i denna upp-
sats. Den metod som anvénts &r kvalitativ textanalys med analysstilen crys-
talliztion analysis style tillsammans med systematisk textkondensering. Denna
metod valdes utifran uppsatsen syfte, vilket var att undersoka larares didaktiska
val. Att anvanda en kvantitativ metod hade sjalvklart kunnat géras, men resultatet
hade varken blivit sérskilt talande eller givande, da materialet &r ett intervju-
material.
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Overlag har den valda metoden fungerat bra och bidragit till ett flexibelt arbets-
satt. Da materialet innefattar delar som inte ar relevanta hjalpte analysstilen mig
att utkristallisera vad som var relevant for denna uppsats och vad som inte var det.
Vidare anvéndes systematisk textkondensering for att analysera det relevanta
materialet. De fyra stegen fungerade som en tydlig vagledning i analysarbetet.
Textanalysens flexibla utformning bidrog dock till att jag vid behov dven kunde
franga eller kasta om de fyra stegen for att fa ut det mesta av materialet.

Det som har fungerat samre med metoden &r att jag upplever att det finns en
osdkerhet kring hur jag tolkat materialet. Aven om jag sjalvfallet genomgaende
forsokt vara medveten om min egen forskarroll och forsokt tolka réattvisande finns
alltid en risk for misstolkningar. Denna osékerhet kan sagas 6ka da jag fatt lana
intervjumaterial ur ett storre forskningsprojekt, och darfor inte varit narvarande
vid intervjuerna. Detta bidrar till att nyanser som intervjuaren kunnat uppleva inte
alltid blir tydliga vid lasande av transkriberingen. Pa grund av detta har jag varit
forsiktig vid tolkningen och hellre valt bort delar an att ta med nagot jag kanske
misstolkat fram i resultatet.

Empirisk reflektion
I denna del jamfors hur vél denna uppsats resultat dverensstammer med de resultat
som framkom i forskningsgenomgangen.

Muitt resultat visar att lararna i de fyra intervjuer som anvants som material fo-
resprakar likande undervisningsinnehall, metoder och syften. Aven ifall man kan
se nyanser i olika riktningar i deras svar verkar de 6verlag vara 6verens om sina
didaktiska val. Denna likformighet i lararna svar var nagot som jag inte férvan-
tade mig. Jag uppfattar detta som positivt, da till viss del motbevisar den spretig-
het undervisning ofta beskylls for. Istéllet verkar det som att samtliga larare i
denna uppsats tolkat det styrdokument de har att utga ifran, laroplanen, pa lik-
nande satt. Att de ser religionsamnets syfte som pa likartat satt bidrar formodligen
ocksa till likformigheten. Nagot man kan utlasa i deras svar ar hur samhéllet och
religionens plats dér ar nagot som de genomgaende refererar till. Bade nar de be-
skriver innehall, metod och syfte. Det kan vara genom att pavisa varldsreligioner-
nas uttrycksatt i manniskors vardag, kritiskt reflektera éver samhallets framstall-
ning over religion eller genom att vélja innehall och metod utefter samhallssituat-
ion.

Jamfort med de forskare som togs upp i forskningsgenomgangen, Berglund
(2013), Kittelmann Flensner (2015) och Jonsson (2016), skiljer sig metod,
material och syfte fran denna uppsats.

Berglund lyfter upp olika aspekter som paverkat den svenska religionsunder-
visningens utformning och genom detta pavisar hon hur man kan se pa undervis-
ningens karaktar. Trots att mycket skiljer lyfter Berglund anda upp relevanta
aspekter for denna uppsats, framforallt hur religionsamnet kan ses som bade ob-
jektivt och luthersk protestantiskt. Objektivitetsbegreppet och kristendomens sér-
stallning har varit sarskilt anvandbart for denna uppsats, da detta ar nagot som gar
att utlasa i lararnas svar. Det &r uppenbart att lararna stravar efter objektivitet, me-
dan de samtidigt maste forhalla sig till laroplanen och kristendomens sarstéllning
dar. Berglund pavisar aven kristendomens sarstallning i den svenska skolan Gver-
lag, vilket ar viktigt att ha i atanke. Berglunds artikel bidrar ocksa med en histo-
risk kontext, savéal som en inblick i laroplanens Lgr11 utformande. Detta hjalper
en kontextuellt forsta den situation lararna i denna uppsats befinner sig i battre.
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Kittelmann Flensners undersokning skiljer sig ocksa fran denna uppsats i och
med att den bygger pa observationer i klassrum av bade elever och larare. Detta
innebar att undersokningen tar upp bade larares och elevers diskurser, medan
denna uppsats fokuserar pa larare. | och med att metoden skiljer sig har Kittel-
mann Flensner ocksa haft mojlighet att se hur det verkligen ser ut i klassrummen,
medan jag maste lita pa lararnas utsagor om vad som sker. Aven ifall denna upp-
sats och Kittelmann Flensners undersokning skiljer sig at pa flera satt har jag anda
funnit den anvéndbar. De tre diskurser som Kittelmann Flensner identifierade
kunde jag aven till viss grad finna i mitt material.

Jonssons studie kring religionslararuppdraget lyfter upp tva faktorer som jag
ocksa kan se i mitt resultat; religionsamnets bade objektiva och kristendomsprag-
lade sidor, samt tidsbristens och laroplanens utformnings paverkan. Aven ifall
Jonssons studie har en annan fokus an denna uppsats fann jag den anvandbar.
Detta beror framforallt pa att den tydligare &n de andra forskarna lyfter upp tids-
bristsaspekten i forhallande till laroplanen. Da lararna i denna uppsats hanvisar till
tidsbristen och laroplanens utformning genomgaende i materialet, bekréaftar Jons-
sons studie att de inte & ensamma om att finna religionslararuppdragets didak-
tiska val som utmanande. Vidare bekraftar Jonssons studie att @mnets tva sidor,
den objektiva och den konfessionella, som &ven beskrivs av Berglund och lararna
I denna uppsats ar vitt utbrett.

Jamfort med de forskare som tagits upp och diskuterats i uppsatsen &r bidrar
denna uppsats med en tydlig fokus pa fyra larares didaktiska val. I och med att
bara fyra lararintervjuer anvants som material far dessa fyra larare verkligen
komma till tals. Uppsatsens begrasande storlek blir darmed &ven en styrka, da
dessa fyra larares utsagor inte blir fyra i mangden, utan verkligen far utrymme.

Avslutande reflektioner

De forslag till vidare forskning som arbetet med denna uppsats lett till & under-
sokningar som fokuserar pa religionslarares amnesdidaktiska val, sdval som deras
dagliga upplevelser och erfarenheter i sin yrkesroll. Under arbetet med denna upp-
sats upplever jag att det varit svart att hitta forskning som fokuserar pa just detta,
sarskilt sadan som behandlar en svensk kontext. Vidare skulle det vara intressant
att se forskning pa hur religionslarare hanterar de utmaningar och svarigheter som
framkommit i denna uppsats, exempelvis forekommande diskurser dar religion
nedvarderas, den bade objektiva och kristendomspraglade laroplanen och tidsbris-
ten. Som tidigare namnt pagar ett forskningsprojekt dar religionsundervisning i
senmoderna Sverige &r i fokus, vilket kanske kan ge svar pa nagra av dessa fragor.

37



Sammanfattning

Syftet med denna uppsats har varit att undersoka fyra religionkunskapslarares di-
daktiska val, med utgangspunkt i de didaktiska grundfragorna vad, hur och varfor.
Fragestallningarna som anvands har varit de tre foljande:

o Vilket innehall foresprakar lararna for religionsundervisningen?
o Vilka metoder foresprakar lararna for religionsundervisningen?
e Varfor viljs detta innehall och dessa metoder i religionsundervisningen?

Den metod som anvants har varit textanalys med systematisk textkondensering
som tillvagagangssatt. Denna metod har tillampats pa materialet, vilket har varit
fyra stycken lararintervjuer. De teorier som anvants har varit bade religionssocio-
logiska och didaktiska. Fran dessa teorier har koncept och begrepp hamtats och
applicerats vid analys av resultatet.

De slutsatser som framkommit i denna uppsats ar att det innehall, de metoder
och de syften med innehallsval och metodval som lararna lyfter fram kan ses av-
spegla det sekuldra och individualiserade samhalle dar de &r verksamma. Detta tar
sig uttryck i lararnas formuleringar kring deras didaktiska val, da de stravar efter
att sprida kunskap och skapa acceptans for religion. Det innehall, metoder och
syften de foresprakar handlar framfarallt om att skapa forstaelse for ett kontrover-
siellt &mne i Sverige — religion.
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