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Forord

Denna C-uppsats har inneburit att en ny varld har 6ppnat sig for oss, en snarskog av nya och
fantastiska upptackter att lara sig ifran. Forst och framst vill vi tacka vara respondenter for att
vi fick ta del av era tankar — utan er ingen studie! Vi vill dven rikta ett stort tack till vara
handledare Asa Gardelli och Harriet Persson-Backlund for alla era kloka rdd som hjalpt oss pa
vagen. Vara studiekamrater Hanna och Josefin tackar vi for all konstruktiv kritik och den tid
ni lagt ner pa att stotta oss i var skrivandeprocess. Detta hjalpte oss att ytterligare forbattra
vart arbete. Men vart storsta tack gar till vara familjer, for att ni stéttat (och statt ut med) oss
under denna intensiva period!

Tack!

Malin & Anna, januari 2011



Abstrakt

Syftet med denna studie &r att skapa forstaelse for hur larares arbetssituation inom
multimodalt arbete med IKT paverkas av olika forutsattningar utifran larares egen reflektion.
For att besvara vart syfte har vi nyttjat kvalitativa intervjuer som metod. Urvalet av
intervjupersoner gjordes i samsprdk med kommunens pedagogiska IT-resurscentrum som
besitter god kunskap om larare som aktivt arbetar med IKT och multimodalitet. Vi har
genomfort tre intervjuer samt en testintervju for att besvara vart syfte. Studiens resultat visar
pa att lararna ar osjélviska och séllan klagar i sin yrkesroll, de har svart att namna hinder i sitt
arbete med IKT. De framjande forutsattningarna som lararna ndmner med ett multimodalt
arbetssatt ar framforallt de vinster eleverna erhaller da de arbetar utifran dessa metoder,
sarskilt namns de elever med svarigheter som vinnare. Lararna ansag att de tva storsta hindren
for ett multimodalt arbete med IKT var avsaknad av utrustning samt okunskap.

Sokord: arbetssituation, IKT, multimodalitet, lararperspektiv, grundskola

Abstract

Our overall question with this study has been to understand primary school teachers work
situation while working multimodal with ICT. As a method to answer our overall question we
used qualitative interviews. To select our interviewees we collaborated with the municipalities
IT resource centre since they have knowledge about teachers who include ICT and
multimodality in their everyday practice. We have conducted three interviews with teachers
and one test interview to answer our overall question. The studies result shows that the
teachers are unselfish and rarely complain at their multimodal work situation and they find it
difficult to mention struggles in their work with ICT. The benefits the teachers mention with
working multimodal first and foremost are the student benefits; especially the students in
difficulties are winners in multimodal work. The teachers considered the two biggest struggles
for working multimodal with ICT lack of equipment and lack of knowledge.

Key words: work situation, ICT, multimodality, teacher's perspective, primary school
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Det ar en vanlig skoldag i klass 1a. Pasken narmar sig och lararen i klassen vill att eleverna
ska fa ta del av hogtidens bakomliggande historia. Efter ett snabbt Overvagande under
elevernas korta rast kommer lararen fram till att en strommande film fran Utbildningsradions
hemsida om pasken ska visas. Klassrummet ar vélutrustat med nya medier som projektor, en
stor filmduk, dator samt ett ljudsystem. Det &r lite knappt om tid och l&raren planerar att de
precis hinner se filmen innan det &r dags att ga till matsalen for lunch. Efter en diskussion
med eleverna for att fanga deras forforstaelse i amnet startar lararen filmen. Pa filmduken gar
filmen igdng men inget ljud hors, lararen stannar filmen och foljande utspelar sig.

Lararen: Vanta, vad konstigt!
Elever: Men &hh! Varfor funkar det inte froken?

Lararen: Vi ska se, jag tror om jag testar sahér... Ljudet vill inte ga igdng, men jag tror att
det ar glapp i sladden, vanta! Hehe, varfor funkar det inte?

Det blir nagra minuters vantan for eleverna som blir ndgot oroliga och borjar skruva sig pa
sina stolar da lararens uppmarksamhet till fullo &r pa tekniken som inte fungerar.

Elever: Ahhhh! Det kan vara i datorn, har du ljudet pa?
Lararen: Jo da. Det ar nagot fel i hogtalaren. Sadér!
Ljudet gar igang

Lararen: Nu hinner vi inte se hela filmen, vi far se klart den efter lunchrasten. Annars
hinner vi inte till matsalen.

Elever: Men &ahhhh!

En liknande handelse som den ovan beskrivna intraffade under en av vara gemensamma
praktikperioder, dock har vi anonymiserat sa att vare sig skola, klass eller larare gar att spara i
vart exempel. Handelsen fick oss att borja fundera kring forutsattningarna for att larare i
grundskolans tidigare ar ska kunna genomféra en god undervisning med ny teknik som kraver
en kunnig anvandare. Det ar viktigt att skolan féljer med i 6vriga samhéllets utveckling, men
vi undrade hur ldrarens arbetssituation inom multimodalt arbete med IKT paverkas av
utvecklingen. Innan detta hade vi i var utbildning till larare i grundskolans tidigare ar arbetat
med IKT och under praktikperioder stott pa flera handledare som arbetat med detta. Vi har
sjalva genomgaende varit mycket positiva och intresserade av amnet, men denna handelse
fick oss att fundera pa vad ett arbete med nya medier och tillhérande metoder praktiskt
innebdr. Vad ska lararen gora nér besvar med tekniken uppkommer och dessutom problem av
mer avancerad art an det ovan beskrivna? Kan dessa krav pa att arbeta enligt nya metoder
stjdlpa mer an det hjalper lararens undervisning? Sarskilt intressant blir denna problematik da
kommunen dar vi genomforde var studie investerar i att utrusta klassrummen med nya medier
i grundskolorna, samt att skolorna i kommunen arbetar med Tragetons metod “Att skriva sig
till lasning” (ASL) vars metodik utgar fran anvandande av datorer. Det finns manga forskare
som ser stora fordelar i arbetet med nya medier och kreativt fokus i undervisningen (Trageton,
2005; Kress & Van Leeuwen, 2001). Men &ven de som stéller sig mer tveksamma till
effekterna (Hylén, 2010; Jedeskog, 2000).

Vi vill redan har tydliggora arbetets disposition for att forenkla for lasaren. Uppsatsen har tre
huvuddelar: problem, metod och resultat. Till problemdelen hér inledningen, bakgrunden,
centrala begrepp, syfte och fragestallningar samt tidigare forskning. Problemdelen ar tankt att



tydliggora inspirationen till uppsatsen samt forklara vart syfte och ge nodvandig forforstaelse
till lasaren i form av en begreppsdefinition och tidigare forskning. Metoddelen innehaller allt
som behdvs for att forsta och kunna efterbilda var studie. Resultatdelen visar pa utfallet av
studien samt synliggdr teman i den och i resultatdiskussionen drar vi slutsatser av var studie
och kopplar till forskning. Litteraturen vi anvant i uppsatsen har vi funnit och hamtat fran
universitetshiblioteket samt fran olika vetenskapliga sokmotorer pa Internet. Vi har
tillsammans sokt referenser, foretradesvis pa universitetsbiblioteket samt pa sékmotorerna
ERIC och Swepub. Vi har darefter delat upp litteraturen mellan oss och bearbetat den enskilt
for att sedan presentera de viktigaste delarna i de genomgangna referenserna for varandra. De
olika skrivna delarna i uppsatsen har arbetats fram av bada forfattarna och ar skrivna
gemensamt.

1. Bakgrund

Arbetets bakgrund bestar av en beskrivning av vart problemomrade. | bakgrunden finns dven
en forklaring av centrala begrepp som ska ge forstaelse till vart problemomrade samt ge en
uppfattning till arbetet i sin helhet. Bakgrunden tillsammans med syfte och fragestallningar
visar pa vad var studie fokuserar pa, vad som ar forskat tidigare i &mnet samt knyta ihop vart
problemomrade med tidigare forskning.

1.1 Problemomrade

| arbetet med uppsatsen antog vi inledningsvis ett elevperspektiv déar vart problemomrade
handlade om elevers estetiska larprocesser i svenskamnet, med fokus pa informations- och
kommunikationsteknik (IKT). Vi utvecklade dock vart problemomrade i ett tidigt skede av
uppsatsarbetet och beslutade oss for att fokusera pa ldrares arbetssituation och dessutom
anvéanda oss av begreppet multimodalitet. Vi stallde oss fragande till pa vilket sétt arbete inom
multimodala arbetsformer kan paverka lararnas arbete och vi undrade dven pa vilket satt olika
forutsattningar kan inverka pa det multimodala arbetet. Vilka ar forutsattningarna och hur kan
de verka hindrande respektive framjande for l&rares arbetssituation inom multimodalt arbete
med IKT?

Informationstekniken, IT, &r paradoxal. A ena sidan ar den mycket konkret: Den har
att gora med utrustning, resursanskaffning och tekniskt krangel. Aktiviteterna inom
detta omréde genererar texter, bilder och ljudmaterial. A andra sidan ar hela IT-
omradet en arena for drommar, forhoppningar och visioner om en béttre skola,
pedagogik och arbetsforhallanden samt en férandrad lararroll. (Almquvist, Eriksson,
Hedfors, Jonsson, & Lindstrom, 1999, s.6)

Trots att denna rapport fran Skolverket som vi citerar ovan harror fran 1999 anser vi detta
citat intressant for var problematisering som rér den dubbla naturen av detta arbete. Att denna
rapport i skrivande stund ar 11 ar gor oss an mer nyfikna da vi efter att ha praktiserat i
grundskolan ar 2010 fortfarande finner skal att stalla oss de olika fragorna kring IKT.

Baserat pa vara erfarenheter fran praktiken i var utbildning anser vi att ldrares
kompetensutveckling i den nya tekniken behdver vara omfangsrik. Dessutom upplever vi att
lararna forvantas kunna hantera ny mjukvara samtidigt som det ibland kan vara svart att
erhalla vare sig arbetsdator eller projektor i klassrummet. Vi menar att det finns en
problematik i att lararna trots ett redan pressat schema dér de kadmpar for att hinna med



befintliga arbetsuppgifter ska dgna tid at att sétta sig in i nya arbetssatt. Det senaste artiondet
anser vi att den tekniska utvecklingen i samhéllet generellt och inom skolan varit betydande
och att klassrumsmiljon sjalvklart & en del av detta. Synen pa vad en text kan vara har
forandrats mycket enligt Jewitt (2008) “As words fly onto the computer screen, revolve, and
dissolve, image, sound, and movement enter school classrooms in ‘new’ and significant ways,
ways that reconfigure the relationship of image and word.” (s.241). Multimodalitet och IKT
har fungerat som avgransande begrepp for att utforska vart problemomrade.

1.1.1 Centrala begrepp

Det finns ett flertal centrala begrepp att belysa for att ge en forstaelse till vart amnesval. Vi
anser de viktigaste vara: multimodalitet, IKT och ASL. Styrdokumenten &r relevanta da de
visar pa vad alla larare faktiskt maste arbeta med i sin undervisning. ASL ar en vanligt
forekommande metodik i den kommun vi valt att genomféra var studie och darfor ar det
viktigt att ge en introduktion till den.

1.2 Multimodalitet

For att forsta begreppet multimodalitet behovs en forklaring till dven de narbeslaktade
begreppen samt en forklaring till nér och varfér begreppet multimodalitet anvénds och
utvecklats. Marner (1998) patalar att informationssamhallet alltid har funnits, men pa olika
sétt, och att information sprids genom medier. Forfattaren anser dven att medier inte bara ar
var tids massmedier utan dven innefattar tidiga medier som talspraket. Det unika med var tid,
menar Marner, ar saledes inte medierna i sig utan de manga informationskanaler som var tids
medier har, de nya medierna & multimodala. Enligt Kress och Van Leeuwen (2001) ar
multimodalitet motsatsen till monomodalitet och exemplifierar att monomodalitet kan till
exempel vara en bok utan illustrationer eller en konsert dar musikerna inte har utrymme till
vare sig rorelse eller egen uttrycksfull kl&dsel. Kress och Van Leeuwen menar att
monomodaliteten lange har varderats hogst i vastvarlden i form av litteratur utan illustrationer
med ett svart sprak. Forfattarna betonar dock aven att en forandring haller pa att ske i foljande
citat: “More recently this dominance of monomodality has begun to reverse. Not only the
mass media, the pages of magazines and comic strips for example, but also the documents
produced by corporations, universities, government departments etc.,”. (Kress & Van
Leeuwen, 2001, s.1). Enligt forfattarna har multimodalitet blivit mer betydelsefullt i dagens
samhélle och de anser dven att multimodalitet, i motsats till monomodalitet, innebar att manga
informationskanaler och uttryckssatt nyttjas samtidigt. Ohman-Gullberg (2006) beskriver det
perspektiv hon anser multimodalitet fylla som begrepp.

Den multimodala teorin (...) ett betydelsefullt perspektiv genom dess helhetssyn pa
olika kommunikativa och representationella uttrycksformer. Skolan har generellt
fokuserat pa lasning och skrivning som dominerande sprakliga utsagor medan
andra representationsformer som bilder och musik foretradesvis ses som illustrativa
verktyg eller personliga expressiva uttryck. (s.37).

Kress och van Leeuwen (2001) papekar i inledningen av sin bok hur svart och langsamt
arbetet med en multimodal diskursanalys har gatt framat, det tog de sju ar att forska fram
relevans nog att kunna skriva en bok om det. Utgangspunkten for deras bok var att de stallde
de basala fragorna om medier och modes som sedan efter tid dvergick till avancerade fragor
som kravde ett analysverktyg.



1.2.1 Medier, modes och semiotik

Uppslagsordet av det latinska ordet "modus” resulterar i forklaringen ”...'sétt’, ‘vis', 'form’,
'matt', 'mangd’, 'massa’” (ne.se) och uppslagsordet "multi” forklaras som "multi-, forstavelse
med betydelsen mangfaldig, mang-" (ne.se). Marner (1998) menar att medier kan vara allt
ifran vart talsprak till en malning eller multimedia. “The term multimedia describes any
system that combines two or more media into a single product or presentation, such as a
software program or a Web page.” (Kingsley, 2008, s.204) Modes &ar det satt vi nyttjar
medierna pa, exempelvis att se en film eller lyssna pa en skiva och vad som ar ett mode
forandras efter ssmmanhanget och hur de anvands (Kress & Van Leeuwen, 2001). Forfattarna
menar aven att semiotiska resurser ar bade de media och modes som anvands och att mening
skapas pa en mangd olika satt. Vidare beskrivs att semiotiken ar ett verktyg for att gora
(multimodal) kommunikation forstaelig samt att det hjalper forskare och samhallet att
diskutera de villkor kring hur kommunikation skapas.

1.2.1.1 Klargoérande tillagg

| arbetet med uppsatsen utgick vi fran de nya medier och de modes som ar aktuella i skolan.
Marner (1998) betonar att det finns en mangd medier och vi framhaller i denna uppsats
multimedierna, de medier som Kingsley (2008) ovan beskriver som medier dar tva eller fler
media anvands pa samma gang.

1.2.2 Ett mangfacetterat begrepp

Multimodalitet, pd engelska multimodality, ar ett mangfacetterat begrepp och det ar
sammankopplat med en mangd andra begrepp (Kress & Van Leeuwen, 2001). Vi kommer att
ta itu med de viktigaste for att ge forstaelse och vi inleder med begreppet literacy. Literacy &r
ett komplext begrepp med en enkel forklaring i direktdverséttning, namligen “l&s- och
skrivkunnighet” (ne.se). Bjorklund (2008) anser i sin doktorsavhandling om begreppet
literacy idag:

...genom den snabba teknikutvecklingen, dar exempelvis datorer gett oss nya
redskap att kommunicera med, blir anvandningen av nya kommunikationssatt allt
viktigare i manniskors liv. Att da endast tanka i begreppen lasa och skriva vore att
ignorera den mangd olika satt som vi kommunicerar, laser och skriver pa idag.
(s.15).

Det finns ett annat literacybegrepp som gransar till multimodalitetsbegreppet, ndmligen New
Literacy Studies (NLS) som innebar att det i literacybegreppet ingar ett historiskt perspektiv,
social praktik och kommunikation som skapar kontext till 1asningen och skrivningen (Jewitt,
2008; Compton-Lilly, 2009). "Historically, the concepts of context-specific uses of literacy,
literacy events and practices, and autonomous and ideological models of literacy all helped to
form what is now called NLS.” (Compton-Lilly (red.), 2009, s.14). Forfattaren anser att NLS
ar ett mer omfattande begrepp én literacy och begreppet innefattar bade nya och etablerade
medier samt att begreppet inte dr vedertaget i svensk forskning.

1.2.2.1 Klargérande tillagg

Vi har i denna uppsats valt att anvanda begreppet multimodalitet da det &r ett internationellt
erkant begrepp som gynnat var studies aktualitet. Begreppet multimodalitet innefattar, i sin
vidaste mening, alla typer av modes som verkar tillsammans och samtidigt och berdr darfor



givetvis dmnesintegration i skolan. Multimodalitet &r dock ett valdigt omfattande begrepp och
for att ge ytterligare forstaelse for var studie vill vi dven inkludera begreppet IKT.

1.3 IKT

De forsta skolaren agnas mycket tid at att automatisera lasning och skrivning, nagot vi har fatt
ta del av under vara praktikperioder i utbildningen. Bjorklund (2008) slar fast att lasande och
skrivande ar processer genom vilka vi kommunicerar och idag nyttjas bland annat nya medier
nar eleverna lar sig lasa och skriva. Hylén (2010) beskriver att forkortningen IT star for
informationsteknik och begreppet IKT star for informations- och kommunikationsteknik.
Forfattaren anser dven att det rader oenighet i forskarvarlden kring begreppen IT och IKT,
vilket begrepp som bér anvandas nar och vilket begrepp som &r korrekt.

Ibland anvénds forkortningen IKT, eller pa engelska ICT, som en férkortning for
informations- och kommunikationsteknik. De som anvander denna ben&mning
brukar vilja betona hur viktigt den kommunikativa aspekten &r i den nya tekniken.
Men i forlangningen av det argumentet kan man lika gérna tala om informations-
och presentationsteknik (IPK)... (Hylén, 2010, s.8).

Kress och Van Leeuwen (2001) slar fast att det finns en mangd viktiga
multimodalitetsbegrepp som dr i stdndig forandring: ”New social, cultural and political needs
lead to new ways of communicating and to new communication technologies — as well as to
new communication theories.”(s.112). Forfattarna patalar att utvecklingen av IKT och
kommunikationsteorier ar behovsstyrt och att denna utveckling dessutom &r standigt
pagaende.

1.3.1 ASL

Att skriva sig till lasning, forkortat ASL, &r en metodik dar lasning erévras med hjéalp av
skrivning via dator. Enligt Trageton (2005) som &r upphovsman till metodiken, kompletteras
de fyra baskompetenserna tala, lasa, skriva och rékna av IKT som bendmns som den femte
baskompetensen. Vidare beskriver forfattaren att eleven inom ASL dr producent av sin egen
kunskap darfor star eleven i centrum for intresset. | borjan av skolar 1 rekommenderar
Trageton att lararen utfor individuella bokstavstester pa eleverna och utifran resultaten avgors
det antal samt vilka bokstaver eleven beharskar och foljaktligen ocksa utgangspunkten for
vidare arbete. Forfattaren papekar dven vikten av att larare undviker alfabetisk ordning vid ett
bokstavstest eftersom manga barn enbart beharskar en bokstavsramsa och inte forstar den
enskilda bokstavens betydelse. Vidare forklarar han att i slutet av skolaret gors ett likadant
test for att se hur eleven utvecklat sin bokstavskannedom under lasaret. Trageton betonar att
skrivning &r enklare dn lasning och att utgangspunkten i ASL darfor ar skrivning. Metodiken
forklaras vidare av forfattaren att eleverna tranas i det forsta stadiet att kdnna igen bokstaver
genom “spokskrift”. Spokskrift gar ut pa att lata eleven sla ner vilka bokstavstangenter de vill
pa datorns tangentbord medan de berattar vad de skriver. Trageton patalar att lararen sedan
skriver berattelsen nedanfér spokskriften med ord som alla forstar och med 6vning och stod
av larare och klasskamrater 6vergar spokskriften i vanlig skrift. Trageton poangterar att det
alltid ska finnas tva elever vid varje dator for att stimulera det sociala samspelet och for att det
alltid ska finnas spraklig och teknisk hjélp tillganglig. Forfattaren férklarar att under skolar 1
ovas elevernas motoriska fardigheter pa olika satt, exempelvis genom handarbete, for att i
skolar 2 dven anvéanda pennan som ett skrivverktyg. Trageton forklarar att anledningen till att
handskrivning far vanta i ASL &r att elever som annars kan uppleva svarigheter med de



motoriska fardigheterna och dga/handkoordinationen i forsta klass nu ges ytterligare tid till
mognad och far en chans att starka sin motorik.

Under vara praktikperioder har vi forstatt att ASL kraver att det finns manga datorer
tillgangliga inom skolan. Dock behdver det inte vara nya datorer utan det primdra ar att ett
fungerande ordbehandlingsprogram finns installerat. Tragetons metod "Att skriva sig till
lasning” avspeglar en del av Vygotskijs tankar och termer. Samspel, samldrande och
kreativitet forekommer flitigt hos bade Trageton och Vygotskij. “Ett rum kan underlatta
larande. Ett annat rum kan forsvara larande.”(Strandberg, 2006, s.22) Trageton (2006)
framstaller rummet som “den tredje pedagogen” och beskriver hur klassrummet bor delas in i
en verkstad med manga vrar till varierat arbete, dar lararen fungerar som handledare i den
larande processen. Han poangterar att utrymme for skapande aktiviteter, lek och praktiskt
arbete behovs, vilket han bendmner som laranderum. Vidare redogor Trageton att under
skapandet av laranderum reflekterar lararen over vilka mojligheter till interaktion, aktivitet
och kreativitet som finns. Att rummet har en central roll i larandet ar ndgot som Trageton och
Vygotskij har gemensamt i sina teorier och nagot vi aterkommer till under punkten: ”3.1
Vygotskijs tankar om larande”.

1.3.1.1 Klargérande tillagg

Vi har valt att nyttja begreppet IKT i var uppsats dd den handlar om skolan och
kommunikation och vi anser saledes framhallandet av kommunikation viktigt.

1.4 Styrdokument

Under denna rubrik kommer vi att behandla avsnitt fran grundskolans styrdokument som ar
intressanta  for var undersokning. Ldroplanen for det obligatoriska skolvasendet,
forskoleklassen och fritidshemmet (Lpo94) betonar en balans av olika kunskapsformer:

Skolans arbete maste inriktas pa att ge utrymme for olika kunskapsformer och att
skapa ett larande dar dessa former balanseras och blir till en helhet. Skolan skall
framja elevernas harmoniska utveckling. Detta skall astadkommas genom en
varierad och balanserad sammanséttning av innehall och arbetsformer.
(Utbildningsdepartementet, 2006, s.6).

| laroplanen uttalas &ven vardet av att elever har insikter i medieanvandning och deras roll i
det svenska samhéllet. Darmed ska de behérska informationsteknik som ett av verktygen vid
kunskapssokande och larande. Atskilligt har hdnt sedan datorns intdg i det vanliga
klassrummet. Gymnasie- och grundskolan har sedan ar 2000 fatt ett vidgat textbegrepp att
forhalla sig till i kursplanen for svenska. Under rubriken ”Amnets karaktar och uppbyggnad” i
grundskolans kursplan for svenska gar foljande att lasa:

Att tilldgna sig och bearbeta texter behdver inte alltid innebéra lasning utan kan ske
dven genom avlyssning, drama, rollspel, film, video och bildstudium. Amnet
utvecklar elevens formaga att forstd, uppleva och tolka texter. Ett vidgat
textbegrepp innefattar forutom skrivna och talade texter &ven bilder.
(Utbildningsdepartementet, 2000).

Sammanfattningsvis ger laroplanen ett tydligt utrymme for att anvénda sig av olika
arbetsformer och skolor uppmanas att kombinera olika metoder for att framja elevernas



harmoniska utveckling. Kursplanen i svenska innehaller ett vidgat textbegrepp som betonar
multimediala och estetiska textsammanhang som en viktig del i tilldagnandet och bearbetandet
av texter. Dessa lydelser i styrdokumenten bekraftar att larare ska arbeta med multimodalitet
och IKT i skolan.

2. Syfte och fragestallningar

Vart syfte med studien ar att skapa forstaelse for hur larares arbetssituation inom multimodalt
arbete med IKT paverkas av olika forutsattningar utifran larares egen reflektion.

e Vilka forutsattningar, framjande och hindrande, finns foér att arbeta med
multimodalitet och IKT for larare?

o Hur paverkar dessa forutsattningar larares arbetssituation?

o Vad karaktariserar larares multimodala arbete i skolan?

Studien handlade inte ytterst om att lararna hade en korrekt forklaring eller beskrivning av
begreppen utan snarare om och hur de arbetar multimodalt. Vi inledde intervjuerna med att
forklara de centrala begreppen for att det ej skulle bli nagra missforstand vad studien
handlade om. Vi forklarade begreppen pa foljande satt: IKT star for informations- och
kommunikationsteknik, vi har valt att anvanda det da vi anser kommunikation centralt i ert
arbete. Multimodal undervisning &r att anvénda olika typer av media och olika vagar till
kunskap i sin undervisning och att tva véagar eller "modes” ar verksamma samtidigt.

3. Tidigare forskning

Under denna rubrik kommer vi att behandla Vygotskijs teorier om larandets forutséttningar
samt utveckling mot IKT och Gardners beskrivning av olika intelligenser.

3.1 Vygotskijs tankar om larande

Vygotskij grundade pa 1930-talet teorier inom larprocesser, som dessutom har bidragit med
nya perspektiv rérande kreativitet och estetiska &mnen. Vi anser att hans teorier ager giltighet
for var uppsats. Lindqvist havdar i forordet till den svenska utgdvan av “Fantasi och
Kreativitet i barndomen” (Vygotskij, 1995):

Det finns manga som ar kritiska mot den reproduktiva kunskapssyn, som tycks
finnas i skolan. Det behdvs ett estetiskt synsatt — en helhetssyn — dar man tror pa
individen som ett kreativt subjekt. VVygotskijs teori har en helhetssyn. Kénsla och
fornuft hor ihop. (...) Vygotskijs idéer kan visa vdgen for en skapande pedagogik,
aven i dagens skola. (5.10).

Ett centralt begrepp inom Vygotskijs teori ar spraket i dess variation av uttryck. Vygotskijs
tankar om maénsklig utveckling bildar grund for det sociokulturella perspektivet, dar tankar
om mansklig utveckling ar utpraglat. Med den synvinkeln i atanke blir kommunikation,
interaktion samt individens tdnkande och handlande viktiga forutsattningar for handlingen
larande. Detta perspektiv framhaller ménniskan som en tankande varelse dar mojligheter att
lara paverkas av vilken kontext och kultur hon ingar i.



Den vanligaste metoden for att ta sig an svarigheter du inte sjalv rader over &r att fraga nagon
som ar mer upplyst inom omradet. Lindqvist (1999) belyser Vygotskijs tankar och benamner
detta med begreppet den proximala utvecklingszonen, vilket betyder forhallandet mellan vad
en individ kan prestera ensam och vad de kan astadkomma i samarbete med andra. Man kan
aven se utvecklingszonen som den zon dar individen ar mottaglig for stod och hjélp fran en
mer kompetent person. Vygotskijs teorier om utvecklingszonerna skiljer sig dock aningen
fran andra teorier inom utvecklingspsykologin da utveckling, enligt honom, inte bor ses som
en passiv mognad och utveckling kan organiseras genom aktivitet, interaktion och delaktighet.

3.2 Utvecklingen mot IKT

Detta textavsnitt handlar om nér datorn blev ett valanvént arbetsverktyg i skolan och vilka
effekter det har fatt for skolan och larare. Medias paverkan inom skolan har skapat
mojligheter och nya forutsattningar vilka ocksa lett till skolans utveckling som
verksamhet. Men tolkningarna kring detta nya arbetssatt har inte enbart varit positiva. Rask
(2006) anser att den nya teknikens mote med skolan stundvis har varit komplicerat. Jedeskog
(2000) varnar for att datorns anvandande atféljs av manga nya begrepp som maste erovras.
Detta kan medfora att annan kompetens underlats nar de nya begreppen gor ansprak pa
lararens tid. Vidare har diskussioner kring om eleverna genom dessa arbetsformer far for lite
vuxenkontakt problematiserats (Jedeskog, 1996).

Hylén (2010) klargor att de tidigaste sparen av datorer inom skolvarlden upptrader redan
under 1960-talet. Da framstod dock datorn mest som en maskin framtagen for att effektivisera
undervisningen och anvéndes som ett redskap for drillévningar, dvs. ett program dar datorn
fragar och eleven svarar (Jedeskog, 1996). Sedan 1980-talet har det i Sverige har ett antal
satsningar for att introducera datorer i skolundervisningen genomforts. Resultat av dessa
satsningar visade att datorn inte hade fatt ndgon central roll i skolarbetet (Jedeskog, 2000).
Insatserna har i dagslaget intensifierats med forhallandevis stora ekonomiska tillskott fran
stat, kommuner, enskilda skolor och foretag. Jedeskog (1996) forklarar att anvandandet av
media inom skolundervisningen utvecklar potentialer till férandring. Hon menar att lararna nu
intar rollen som véagledare for sina elever dar IKT ar resursen som gynnar bada parter. Vidare
anser hon att elever med svarigheter kan med datorn som hjalpmedel starkas inom sitt
problemomrade.

Riis (2000) forklarar att med stéd av IKT skapar eleverna en uppfattning éver sin omgivning
och det samhélle vi lever i. Hon menar att det ar betydelsefullt att lararen &r insatt i hur
tekniken pa basta satt nyttjas ur ett larandeperspektiv. Det ar vedertaget att kommunikation &r
viktigt for larande, nar vi kommunicerar med andra &r mojligheterna stora att detta leder till
larande (Hrastinski, 2009). Cunningham och Andersson (1997) anser att som
samhallsmedborgare ar det essentiellt att med kritiska 6gon kunna hantera och sortera
information. Darfor ar det viktigt att elever redan tidigt har tillgang till 1KT-undervisning
inom skolans ramar. Léraren har en betydelsefull roll vad galler férmedlande av den synen
och basen for att eleverna ska fa den kunskap som kravs. Detta, anser Cunningham och
Andersson, ar en pagaende process genom hela skolgdngen. IKT bor ses som en
kunskapskalla, tillganglig for likval elever som larare. Det &r skolans uppdrag att forbereda
eleverna i deras fortsatta kunskapsutveckling och med fordel nyttjas multimodala metoder
inom denna process. Trageton (2005) patalar att ”"Den fysiska miljon kan forhindra eller
stimulera larandet.” (s.45) Vidare beskriver han rummet som den tredje pedagogen”, dar det
larande barnet och lararen har sin plats. Hylén (2010) pratar om kunskaper for det 21:a
arhundradet, “21st Century skills", och menar med det kunskaper som kravs for att kunna leva



och verka i dagens och morgondagens samhalle. Vidare menar Hylén att sannolikheten att
denna utvecklingstakt kommer att avta ar liten, darfor maste vi nu rusta oss for att klara av att
hantera det samhalle som vantar i en standigt féranderlig framtid. "En skola som siktar framat
siktar pa sina elever. De personifierar den tid som kommer. Den skola som stravar efter att
mota och forsta sina elever kommer att vara i fas med sin samtid — och mer beredd att mota
sin framtid.” (Rask, 2006, s.10)

3.3 Gardners beskrivning av olika intelligenser

Howard Gardner &r professor i kognition och utbildning vid Harvard Graduate School of
Education i Boston och foresprakar ett vidgat intelligensbegrepp (Gardner, 2001). Han har
genom sin forskning visat att varje manniska har olika intelligenser, sa kallade multipla
intelligenser. Gardner (2001) menar att varje individ ar begdvad men pa skilda sétt. Vidare
anser han att olika personer har olika inlarningsstilar, vilket kan jamféras med det vidgade
textbegreppets syn pa larande. Han menar att alla individer har sina styrkor och
forutsattningar och saledes fordras en rik variation av undervisningsmetoder for att gynna alla
elevers forutsattningar till inldrning och utveckling. Torsten Madsén anser i introduktionen till
den Svenska upplagan (2001) att Gardner inte forvantade sig att hans teorier om de olika
intelligenserna skulle fa sa stort genomslag i skolan. Vidare havdar han att Gardners
teoretiska iakttagelser som presenterats pa senare ar haft stor betydelse for skolutvecklingen.

Men teorin om de multipla intelligenserna har inspirerat massor av larare, frdmst i
USA men dven runt om i vérlden, och har ocksa utgjort en utgangspunkt for flera
storre forsknings- och skolutvecklingsprojekt. Gardner har sjalv efterhand
utvecklat sitt intresse fran intelligensforskning till bland annat forstaelseinriktad
undervisning och pa senare ar allt mera fragor om kreativitetens natur. (Gardner,
2001, s.8).

Sju olika intelligenser inringas och forst presenteras den verbal-lingvistiska intelligensen.
Detta begrepp innebér, enligt Gardner, en spraklig intelligens dar bade det talade - och det
skrivna spraket, liksom sprakinlarningsférmagan samt att kunna anvanda spraket for att uppna
vissa mal ar vasentliga. Advokater, forfattare och personer med god talférmaga raknas in i
kategorier med hog verbal-lingvistisk intelligens. Dérefter beskrivs logisk-matematisk
intelligens, vilken koncentrerar sig pa individens formaga att dra logiska slutsatser utifran
olika problemomraden, i forsta hand matematiska sadana. Gardner anser att dessa tva
intelligenser ar de som é&r vanligast forekommande inom skolan. Han anser vidare att
personer som besitter en blandning av dessa tva intelligenser har tur da kombinationen &r
mycket lyckad om de regelbundet maste genomga tester av olika slag.
De tre nastkommande intelligenserna &r patagliga inom konsten. Musikalisk-rytmisk
intelligens innebar skicklighet att konstruera musikaliska monster, likasa individens formaga
att sedan framfdra och uppskatta dessa. Kroppslig-kinestetisk intelligens karakteriseras av
individens férmaga att anvanda kroppen som verktyg for skapande och olika former av
problemldsning. Den har formen av intelligens anvands exempelvis av dansare, skadespelare
och idrottsman. Denna intelligens foresprakas aven av hantverkare och kirurger, dar teknisk
orientering ar viktig. Visuell-spatial intelligens beskriver Gardner som formagan att kanna
igen och arbeta med monster dver stora ytor, t.ex. de som anvands av navigatorer och piloter.

Avslutningsvis framstélls interpersonell - och intrapersonell intelligens. Dessa tva
intelligenser anser Gardner vara de som véackt mest uppmadarksamhet. Interpersonell
intelligens kannetecknas av formagor att kunna tolka situationer och lasa av andra manniskors



forandringar i ansiktsuttryck, rostlagen och gester. Aven forméagan att arbeta effektivt
tillsammans med andra. Hit réknas bland andra forsaljare, larare och politiska ledare. Den
sjunde intelligensen beskriver Gardner som individens férmaga till sjalvkannedom. Han
menar att detta kénnetecknas av att denne kan tolka sitt eget beteende och har god
sjalvdisciplin, likasa en stark medvetenhet om sina starka och svaga sidor for att effektivt
kunna styra sitt eget liv. P& senare tid har Gardner presenterat tre nya intelligenser:
naturintelligens, andlig intelligens och existentiell intelligens. Dessa intelligenser valjer vi
dock att inte beakta da vi anser de vara filosofiska och saledes inte tillfor nagot i var studie.

3.3.1 Klargorande tillagg
Vi har valt att belysa Gardners teorier kring de olika intelligenserna for att vi anser dessa vara
lampliga att anvanda som ett verktyg for analys i diskussionsdelen.

4. Metod

| detta avsnitt belyser vi studiens uppldgg, metodval och genomfdrande.
Eftersom karnan i var undersokning var larares resonemang kring vara fragestéllningar ansag
vi att en kvalitativ studie var att foredra. Nar vi anvander oss av ett kvalitativt perspektiv
under vart arbete ser vi individen som en del av sin omvérld, subjektivt i kontrast till det
traditionella perspektivets fokus pa objektivitet och matbarhet.

Det kvalitativa synséttet eller “filosofin” riktar intresset mera mot individen.
Istallet for att fraga hur en objektiv verklighet ser ut staller man fragan hur
individen tolkar och formar en (sin) verklighet. (Backman, 2008, s.54).

Trost (2005) beskriver en kvalitativ studie utifran perspektivet raka och enkla fragor dar
svaren ar komplexa och innehallsrika. Vi valde att genomféra kvalitativa ostrukturerade
intervjuer for att ha en god majlighet till utvecklade och fria svar och fragor. ”Den kvalitativa
forskningsintervjun soker forsta varlden fran undersékningspersonernas synvinkel, utveckla
mening ur deras erfarenheter, avsldja deras levda vérld som den var fore de vetenskapliga
forklaringarna.” (Kvale & Brinkmann, 2009, s.17)

Vi har utgatt fran ett hermeneutiskt forhallningssatt inom arbetet med analys och tolkning av
data. Patel och Davidsson (2003) beskriver att hermeneutiken som vetenskapligt
forhallningssatt syftar till en subjektiv forstaelse av livsvarlden. Forfattarna menar att det
inom hermeneutiken inte finns en objektiv sanning utan den sanning varje manniska beskriver
ar subjektiv och vill forstas och tolkas av hermeneutikern. Vidare betonas att manskliga
handlingar, livsyttringar och sparen pa dessa gar att tolka enligt moderna hermeneutiker - den
forskningsmetod som hermeneutiken representerar &r 6ppen, subjektiv och engagerad.

4.1 Urval

Studiens geografiska avgransning var utformad efter syftets innebdrd och eftersom vald
kommun arbetar utifran ett multimodalt perspektiv passade det oss bra. Da vi Onskade fa
forstaelse for larares arbetssituation inom multimodalitet och IKT var detta en betydande
precisering med tanke pa kvalitet i studiens resultat. Eftersom syftet med studien var att forsta
hur arbete inom IKT och multimodalitet paverkar larares arbetssituation valde vi att
handplocka respondenter som kunde ha relevant data att tillfora, alltsa larare som aktivt
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arbetar multimodalt. Fokus inom studien var larare inom grundskolans tidigare ar, det vill
saga, forskoleklass till skolar tre. Vi har genomfort ett fatal intervjuer da vi anser att det
framjar 6verblickbarhet, Trost (2005) patalar att intervjuaren bor begransa sig till ett mindre
antal intervjuer for att se detaljer som skiljer eller forenar. Vi ansag det lampligt att begréansa
var studie till tre intervjuer samt att genomféra en testintervju.

4.1.1 Respondenter

For att fa tag pa lampliga respondenter anvéande vi vara befintliga kontakter med larare som
arbetar multimodalt med IKT. Dessutom kontaktade vi kommunens pedagogiska IT-
resurscenter for att fa rad kring val av larare att intervjua. Kommunens IT-resurscentrum
utgor det pedagogiska utvecklingsstodet inom IKT och media for alla pedagoger i for- och
grundskolan inom kommunen. Centrumets uppdrag ar att genom exempelvis projekt,
handledning, utbildning och annan utvecklande skolverksamhet ge l&rare och elever
nodvandiga kunskaper for att media och IKT ska bli naturliga undervisningsverktyg. Vara
respondenter &r alla larare i grundskolans tidigare ar och har arbetat inom yrket minst 19 ar.

4.2 Intervjuer och tillvagagangssatt

Under denna huvudrubrik kommer vara tillvagagangssatt att tydligt beskrivas, sa att
replikation kan goras och vara “empiriska operationer” (Backman, 2008) ar majliga att folja.
Det ska foljaktligen vara mojligt att genomfora en likvardig undersokning for en utomstaende.
Da vart intresse grundar sig i vara utvalda respondenters tankar kring amnet och inte larares
tankar generellt har vi valt att utga fran vad Trost (2005) kallar intervjuer med en lag grad av
standardisering. Med detta perspektiv. menar han att intervjuaren kommer nérmare
respondenten. Patel och Davidsson (2003) anser att detta mojliggor att intervjuaren utgar fran
intervjupersonens svar nar denne utformar foljdfragor. | var studie anvéander vi vad Patel och
Davidsson (2003) benamner som ostrukturerad intervju, dar frageguiden enbart varit
vagvisare under samtalets gang. En sadan form av intervju ger maximalt utrymme till svar och
mojligheterna att stalla foljdfragor &r goda.

4.2.1 Intervjusituationerna

Vi valde att intervjua tre larare som alla & verksamma inom grundskolans tidigare ar,
forskoleklassen till och med skolar tre. Vi borjade med att utefter syfte och forskningsfragor
formulera intervjuguiden (bilaga 1) och skickade darefter ut e-mail till valda larare. | mailet
presenterade vi vart syfte med intervjun och forklarade hur denna skulle ga till. Vi
informerade om att den planerade tiden for varje intervju var berdknad mellan 30-60 minuter
samt hur manga som skulle deltaga vid intervjutillfallet. Vi forklarade att vare sig namn eller
berérd skola kommer att ndmnas i uppsatsen. Vidare informerade vi om den intervjuades rétt
att nar som helst under studien avbryta sin medverkan, detta enligt Vetenskapsradets
Forskningsetiska principer (HSFR, 2002).

Trost (2005) anser att platsen for intervjun ar betydande eftersom det ar viktigt att den som
skall intervjuas kanner sig tillfreds med situationen. Vi valde att utféra intervjuerna pa
lararnas arbetsplatser. Eftersom den intervjuade kanner sig trygg i denna miljo ansag vi det
vara en bra utgangspunkt for att fa till ett bra samtal. Tillika fann vi det relevant att fa ta del
av lararens vardagliga omgivning, dar inbegripen ny medieutrustning, med tanke pa studiens
syfte. Eftersom en barbar inspelningsenhet anvéandes vid intervjuerna forsokte vi i storsta man
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hitta ett rum som var isolerat fran andra ljud, detta for att pa smidigast satt kunna lyssna
igenom intervjun i efterhand. Vi anser, pd samma satt som Trost att dessa forutsattningar vid
intervjutillféllet skapar trygghet hos intervjupersonen vilket vi tror i sin tur leder till mer
utforliga svar fran den intervjuade.

Uppléagget vid intervjuerna var att en person hade huvudansvaret for den enskilda intervjun
medan den andra satt med och observerade samtalet utifran ett observationsschema (se bilaga
2) dar fokus var pa informantens kroppssprak vid olika fragestallningar. Ett annat alternativ vi
overvagde for att synliggora respondentens kroppssprak var att spela in intervjun med en
visuell inspelningsenhet, men vi ansag att detta kunde hamma respondentens svar. Vi menar, i
likhet med Trost att en observator vid intervjuerna var en bra metod da vi genom detta kunde
ge stod at varandra under intervjun. Vidare belyser Trost fordelar med att vara tva vid en
intervju genom att detta kan ge en béttre intervju med storre informationsmangd som resultat.
Han poangterar daremot att det ar av storsta vikt att intervjuarna ar samspelta, annars riskerar
resultatet bli det motsatta. For att 6va var formaga att samspela under intervjun utférde vi en
testintervju, vilken vi tydliggdér under punkt 4.2.2.

De observationer vi utfort ar av det strukturerade slaget. ”Strukturerade observationer
forutsatter att vart problem ar saval preciserat att det pa det hela taget ar givet vilka situationer
och vika beteenden som ska inga i observationen.” (Patel & Davidson, 2003, s.90). Dessutom
valde vi att utféra intervjun under samtalsliknande former och en del av detta var att en av 0ss
vid intervjutillféllet var deltagande observattr. "En deltagande observator tar aktivt del i den
situation som ska observeras och gar in som medlem i den aktuella gruppen.” (Patel &
Davidsson, 2003, s.96). Samma forfattare patalar dven de negativa konsekvenserna med en
deltagande observatdr: ”En av de nackdelar som brukar ndmnas i samband med deltagande
observationer &r att enbart det faktum att observatoren deltar i gruppen kommer att stora
gruppens naturliga beteende.” (5.96). Genom att vi varit tva intervjupersoner under varje
intervjutillfalle har vi kunnat stotta varandra och bada har dgt ansvar att halla oss inom ramen
for vart syfte och undvika sidospar. Vi bestamde oss for intervjuer fore enkater med
anledning att fa mer detaljerad data fran ett farre antal personer.

4.2.2 Testintervju

Vi valde att gora en testintervju med en larare innan vi intervjuade vara respondenter. Detta
ansag vi viktigt for att kunna kontrollera pa vilket satt vara fragor uppfattades av lararna och
om de var relevanta att ha med for att uppna syftet. Utifran testintervjun fick vi chans att
plocka bort, ldgga till och omformulera fragor innan de ordinarie intervjuerna skulle
genomforas. Med detta ville vi undvika att den forsta intervjun riskerade att bli misslyckad pa
grund av avsaknader i frageguiden. Testintervjun visade pa att punktformen var bra och gick
att forsta, det gav en bra forsta forstaelse for innehallet och vad for typ av fragor som kan
tdnkas komma upp.

4.2.3 Intervjuguide

Var intervjuguide bestar av information infor intervjun angaende: syfte, praktisk information i
anknytning till intervjutillfallet, etik och dokumentation samt en frageguide. Intervjuguiden
skickades ut till respondenterna ett par arbetsdagar innan intervjutillfallet. Tanken med var
frageguide var att ge en slags struktur at var ostrukturerade intervju, framst for att vara
respondenter skulle fa en chans till 6verblick innan intervjutillfallet, men &ven for var egen
mojlighet att utféra en bra intervju dér vi belyste alla moment vi tankt. Dessutom valde vi att
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strukturera frageguiden i sju olika kategorier som vi har nyttjat vid genomgang av studiens
resultat. Samtliga intervjuer transkriberades av den av oss som hade det huvudsakliga ansvaret
for den specifika intervjun. Dérefter har vi diskuterat upplevelser kring intervjun och slutligen
har personen med ansvar for observationen delgett sina iakttagelser.

4.3 Etiska 6vervaganden

Vi har uppmarksammat Vetenskapsradets Forskningsetiska principer som finns inom
humanistisksamhéllsvetenskaplig forskning (HSFR, 2002) vid arbetet med studien och motet
med respondenterna.

Dér fokuseras fyra huvudkrav inom arbete med forskning. Informationskravet innebar att
forskaren ska upplysa alla inkluderade i studien om syftet med undersékningen och hur
uppgifterna kommer att anvéndas samt villkoren for deras deltagande. Informationskravet tog
vi hansyn till genom att vi informerade och tillfragade respektive larare. Vi har innan
intervjuerna kontaktat berorda larare via e-mail och presenterat var tankta undersokning samt
syftet med denna. Vi har aven bett om tillatelse att genomfora studien med de och forklarat
deras villkor och réattigheter. Samtyckeskravet innebér att deltagare i en undersokning har
rattighet att bestdmma om de vill medverka eller inte. De har dven befogenhet att avbryta sin
medverkan i forskningen utan att atféljas av negativa konsekvenser. Eftersom vi under
intervjuerna planerade att anvanda oss av diktafon var respondenternas medgivande kring
detta viktigt. Likasa var upplysningen om pa vilket satt intervjun skulle ga till viktigt att
delge och diar inbegripen vara olika roller som intervjuare och observator.
Konfidentialitetskravet innebdr att samtliga delaktiga i forskningsstudien ska behandlas med
yttersta konfidentialitet med vilket menas att utomstaende inte ska kunna identifiera enskilda
personer. P& motsvarande satt att personuppgifter maste forvaras undanhallna for obehoriga.
Konfidentialitetskravet foljde vi genom att betona deras anonymitet vid likval forsta
kontakten som vid intervjutillfallet. Skolornas och kommunens namn ar konfidentiella och
namns darfor endast som skolor i anslutning till en kommun i Norrland. Vi har stravat efter att
forsakra konfidentialitet for de medverkande i studien genom att forvara uppgifter som ror
larare, skola och kommun pa ett varligt satt. Efter transkribering raderades ljudfiler, och vi har
dessutom iakttagit varsamhet i samtal kring intervjuerna. Med nyttjandekravet menas att de
insamlade uppgifterna kring enskilda individer enbart far nyttjas i detta forskningssyfte. Vi
beaktade nyttjandekravet genom att forvara data pa ett sakert satt. Vi har aven tydliggjort for
respondenterna att arbetet ar en offentlig handling (HSFR Etikregler, 2002).

5. Resultat

For att skapa forstaelse for pa vilket satt multimodalt arbete med IKT paverkar larares
arbetssituation har vi i var studie intervjuat tre olika larare i grundskolans tidigare ar.
Gemensamt for dessa tre ar att samtliga anvander multimodala tillvdgagangssétt i sitt arbete
med eleverna och att de ar verksamma inom grundskolans tidigare ar. Under denna rubrik
finns vart urval och var tolkning av respondenternas svar. Patel och Davidsson (2003) anser
att i kvalitativa studier ”...vavs resultatbeskrivning och tolkning ofta samman.” (s.133). Var
resultatbeskrivning &r en tolkning av resultatet och bestar av I6pande text strukturerat under
rubriker. Vi borjar med att ga igenom resultaten kortfattat, varje intervjuperson for sig, och i
det gemensamma resultatet illustrerar vi vart urval och var tolkning med citat fran
intervjuerna.
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5.1 Intervjupersonerna

| féljande avsnitt presenterar vi de tre lararna och deras tankar kring de fragor vi belyste vid
intervjutillfallet. Vi har valt att i fortsattningen kalla de for intervjuperson 1, intervjuperson 2
och intervjuperson 3. Intervjuperson 1 och 2 &r just nu verksamma som Klasslérare och
intervjuperson 3 &r sedan nagra manader tillbaka tjanstledig som klasslarare for ett annat
pedagogiskt uppdrag. Intervjuperson 3 har saledes fatt svara pa fragorna som beror klassen,
elever, foraldrar och kolleger utifran sin senaste klass och arbetsplats. Fragorna under
intervjun berdrde lararnas utbildning och verksam tid inom yrket, pa vilket sétt de arbetar
multimodalt med IKT och motet med dessa arbetsformer, rektorn och 6vriga kollegiets
instélining till dessa arbetsformer, arbetsmiljon och dess forutsattning for ett multimodalt
arbete, foraldrars — och elevers installning och engagemang samt lararens fortbildning inom
omradet. Presentationerna av intervjupersonernas svar differentierar i langd och detta beror pa
att intervjuerna ar unika samt att presentationerna paverkas av vart urval.

5.1.1 Intervjuperson 1

Intervjuperson 1 har varit verksam som larare i 30 ar. Hon borjade arbeta med IKT under
borjan pa 90-talet och var da stationerad pa en mindre skola inom kommunen. Hon sager att
det var kollegor pa skolan som da fick henne intresserad av arbete med IKT da de
samarbetade med en skola i Norge och hade kontinuerlig mailkontakt samt besokte arligen
den norska skolan. Eftersom intervjuperson 1 &r intresserad av arbete med datorer och annan
media sjalv har detta blivit en naturlig del av hennes vardagsverksamhet inom skolan. Hon
beréttar att hon gérna sitter hemma och undersoker olika program vilka hon sedan delger sina
kollegor. De plockar sedan godbitarna, som hon sager och menar med det de program som
anses vara lampliga att anvénda i skolarbetet. Intervjuperson 1 beskriver samarbetet kolleger
emellan som bra och att samtliga har fortbildning inom IKT. Rektorns instéllning till IKT som
arbetsmetod &r positiv, daremot forklarar intervjuperson 1 att rektorn inte har mojlighet att
besoka verksamheten lika ofta som 6nskat pa grund av vidstrackt rektorsomrade och mycket
pappersarbete.

Intervjuperson 1 gar for tillfallet en kurs i ASL vid kommunens IT-resurscentrum. Vidare
meddelar hon att mojligheterna till fortbildning ar goda vid den skolan hon nu ar verksam. De
kurser och uthildningar hon upplever sig ha behovt anser intervjuperson 1 att hon har fatt
resurser till att genomféra. Ovriga kollegor har gatt ASL, i Ovrigt &r variationen av
fortbildning inom omradet utspridd.

Klassrummet och dvriga skolans utrustning stodjer arbetet med IKT och mgjligheterna &r
stora, enligt intervjuperson 1. De har i klassrummet tva datorer och projektor finns att lana i
grannklassrummet. En hindrande faktor ses déremot i avsaknaden av personaldator och ett
arbetsrum, speciellt nar larare behdver sitta och skriva pa sekretessbelagda dokument. En
annan faktor som kan hindra mojligheten till ett multimodalt arbetssatt, anser intervjuperson
1, ar nar tekniken kranglar. Samtidigt tycker hon att det fungerar nar problem val uppstar
eftersom hennes klass &r sa pass liten och darfér upplevs storre potential till flexibilitet i
arbetet nar tekniken inte ar tillmotesgaende. Intervjuperson 1 anser att det var béattre forr nar
en person pa skolan sjalv var ansvarig for den vardagliga hjéalpen vid IKT. Hon menar att
stodet ar mer svaratkomligt nu nar kommunens IT-avdelning och det pedagogiska IT-
resurscentret skoter detta .

Elevers installning & mycket positiv och intervjuperson 1 menar att alla elever gynnas av
detta arbetssétt. Hon ser hur elevers olika kompetenser inom arbetet framjar samarbete och
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utvecklar en metod dar bade larare och elev kan vara kunskapsférmedlare. Dessutom tycker
hon att elevers arbeten blir mer kvalitativa nar de arbetar utifran dessa metoder, da mindre
fokus blir pa att forma snygga bokstaver och koncentrationen istallet kan riktas mot
berattandet i sig. Foraldrars installning och engagemang beskrivs ocksa som mycket positivt.
Klassens blogg ar en gemensam motesplats dér likval laxor som vardagsbilder och
reflektioner forenklar kommunikationen mellan skola som hem.

5.1.2 Intervjuperson 2

Intervjuperson 2 har jobbat som larare i 39 ar. Det var ren nyfikenhet som drev henne till
arbete med IKT séger hon, och fértydligar att hon var verksam vid en mindre skola i en by
och dar blev tilldelad ansvaret att l&ra sig mer om datorer nédr det blev aktuellt. Detta var
under 90-talets forsta del och hennes kunskaper kring ny teknik var da minimala, men
intresset desto storre. Medan kunskaperna kring datoranvéndningen erdvrades arbetade de
med kameran och filmade mycket i klassen. Idag &r de multimodala arbetsformerna naturliga
inslag i intervjuperson 2:s klassrum. Hon forsoker att anvanda de olika tillvagagangssatt som
arbete med IKT erbjuder genom sa varierande former det gar och forklarar att hon ser detta
som ett verktyg precis som pennan och pappret.

Kollegornas instéllning beskrivs som véldigt varierande, men &nda att alla mer eller mindre &r
delaktiga i arbetet med IKT. For tillfallet satsas det mycket pa rorlig bild och larande bland
lararna pa skolan, ett projekt som ges i samband med kommunens IT-resurscentrum. Likasa
har samtliga larare utbildning i ASL, nagot som skolan satsat mycket pa. Intervjuperson 2
resonerar kring hur nagra kollegor ser arbetet med IKT som ett extra jobb, nagot som kraver
for mycket arbete och darfor kan bli médosamt i langden. Hon tror inte att larare behover
vélja bort nagot bara for att de arbetar med ASL, tvartom anser hon att dessa arbetsformer kan
forenkla arbetet pa manga satt. Hon tycker anda att installningen till samarbete inom
lararkaren pa skolan mestadels ar positivt. Att olika kompetenser kan nyttjas och att eleverna
pa sa satt kan lara varandra ser hon som en fordel inom arbetet med IKT, och berattar om hur
hon ibland &r i andra klasser och lar ut sina kunskaper inom amnet. Rektorn pa denna skola ar
mycket positiv och beskrivs som en drivande person inom IKT-projekt i kommunen.
Engagemanget fran rektorns sida ar stort och han &r bra pa att gora klassrumshesok och
utvarderar tillsammans med lararna arbetet med IKT, berattar intervjuperson 2. Mojligheterna
att fortbilda sig ar goda, mycket tack vare rektorns generdsa installning till fortbildning.
Baksidan av detta blir daremot underskottet pa personal nar manga larare ar pa kurs och
vikariebrist rader, forklarar intervjuperson 2.

En hindrande faktor kring arbete med IKT som belyses under intervjun &r nér tekniken inte
fungerar. Intervjuperson 2 beskriver hur hon, tillsammans med IT-pedagoger fran kommunen
har fatt undersoka olika strategier for att mojliggora en smidig anvandning av sin barbara
arbetsdator savél pa skolan som hemma. Hon forklarar att problemet ar att det fungerar
hemma men inte pa skolan men anser samtidigt att det ar ett problem som &r intressant att
utforska och fa bukt med. Intervjuperson 2 papekar att det ar latt att larare blir stressade nar
det kranglar med datorn eller projektorn, eller nar skrivaren inte fungerar som den ska. Hon
tror att detta kan vara en bidragande omstandighet till att manga ger upp, att det tar for
mycket tid i ansprak att fa tekniken att fungera felfritt. Att beskriva de framjande faktorerna
ar en betydligt enklare uppgift, enligt intervjuperson 2. Fordelarna ar manga men framst att
det gynnar alla elever, dven de eleverna med svarigheter av olika slag kan med hjalp av ny
teknik stodjas inom sina problemomraden. ldag finns manga bra redskap att tillga om elever
behover extra stod. Skillnaden mot for bara nagra ar sedan, beréattar hon, &r att hjalpmedlen nu
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inte utmadrker sig som just hjdlpmedel utan kan kopplas ihop med till exempel en mobiltelefon
och elever slipper saledes en massa extra utrustning att bara runt pa.

Intervjuperson 2 har bara positiva ord att saga kring elevernas och féraldrarnas installning och
engagemang kring arbetet med IKT. Genom klassens blogg tar foraldrarna del av veckobrev
samt information kring det vardagliga skolarbetet. En del laxor ges i digitalform bade genom
bloggen men aven via andra pedagogiska sidor pa internet. Intervjuperson 2 lyfter under
samtalet kommunens pedagogiska IT-resurscentrum och menar att dessa ar ett bra stod for
verksamma pedagoger inom kommunen.

5.1.3 Intervjuperson 3

Intervjuperson 3 har arbetat som larare i 19 ar och har pa senare ar vidareutbildat sig genom
nagra kurser pa universitetet som knyter an till hennes yrkesprofession. | likhet med
intervjuperson 2 var det nyfikenhet och ett gediget intresse som ledde in henne pa arbete med
IKT. Det var pa den skola dar hon idag ar verksam som en kollega under den senare delen av
90-talet var valdigt engagerad i arbete med IKT och byggde vid den tiden upp en hemsida for
skolan. Kollegan bjod in foraldrar och elever och introducerade anvandandet av Internet under
hennes vagledning. Intervjuperson 3 inledde ett samarbete med kollegan och anser att skolan
redan da lag i framkant i kommunen nar det kom till anvandandet av ny teknik.

Intervjuperson 3 beskriver hur hon runt ar 2005 bar in sin forsta projektor i klassrummet. |
samband med detta fick hon dven en stationdr dator och i anslutning till projektorn
mojliggjordes ett helt annat sétt att arbeta dér de tillsammans i klassen kunde lara genom att
anvanda sig av Internet och forfatta texter tillsammans i gruppen. Hon berattar om hur de
utforskade Word och dess olika funktioner likasa hur de larde sig att kommunicera via mail.
Bloggen gjorde sin entré i klassen vid ungefar samma tidpunkt och har foljt med
intervjuperson 3 sedan dess, trots byte av klass. Pa frdgan om hur installningen bland
kollegorna ar skildrar intervjuperson 3 en bild av ett nyanserat intresse, dar nagon ser IKT
som ett hinder pa grund av sin egen brist pa kompetens inom omradet men ocksa hur manga
ser det som en utmaning. Rektorns engagemang beskrivs som mycket positivt och vidare
beréttar intervjuperson 3 om hur skolan utrustades med datorer innan kommunen tog beslutet
att ett klassrum per skola skulle utrustas varje ar. P& fragan om rektorn alltid har varit lika
engagerad svarar intervjuperson 3 att det & de senaste aren som han har borjat gora
klassrumsbesok. Hon forklarar att det ar svart att veta vem som har ansvaret kring fordelning
av resurser. Rektorn dr den som har pengarna och lararna forvantas veta hur de ekonomiska
ramarna ser ut nar det galler satsning pa IKT. Intervjuperson 3 berattar att det satsas mycket
pa IKT inom skolan och anvéander datorer som kommunens IT-avdelning byter ut. Detta
kraver emellertid att lararna ar kunniga och klarar av att halla datorerna i gott skick. Detta ser
intervjuperson 3 som en fordel att l&rarna tranas i, eftersom detta &r en forutsattning for att
kunna anvanda datorn som det verktyg den faktisk ar.

Intervjuperson 3 beskriver sin arbetsmiljé som bra. De har en samlingsyta dar de sitter och
laser eller beréattar tillsammans. De har dven plats for verksamhet dar dialog foresprakas och
plats for eget arbete. Material &r tydligt utplacerade i klassrummet och mojlighet att stélla ut
sina alster i & goda. Hon forklarar att designen pa rummet ar genomtankt utifran de
forutsattningar som finns i fraga om utformning och resurser géallande mobler. Intervjuperson
3 talar mycket om hur viktigt rummets kvalifikationer ar for elevernas larande. Ett rum som
bjuder in till samspel utmanar eleverna till vidare utveckling, eftersom eleverna tillsammans
kan prestera battre i interaktion med andra, forklarar hon.
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Intervjuperson 3 lyfter en hindrande faktor kring arbetet med IKT inom skolan, nérmare
bestdmt avsaknaden av en fast arbetsplats for larare dar dator finns tillganglig. Hon berattar att
lararna i dagslaget mestadels nyttjar samma datasal som eleverna. Det arbetsrum som finns till
forfogande rymmer endast en stationdr dator, som, enligt intervjuperson 3 ar véldigt gammal
och langsam. Hon forklarar vidare att en del larare genom att ha deltagit vid olika projekt har
fatt varsin barbar dator men oftare sitter i varsitt klassrum istallet for i det gemensamma
arbetsrummet och jobbar. Hindrande faktorer kan ocksa vara, fortsatter intervjuperson 3, att
lararen inte har tillrackligt med kunskap eller att denne inte upplever sig ha tid att lara sig det
som kravs for att arbeta multimodalt i klassrummet. Hon belyser aven avsaknaden av
materiella forutsattningar som ett hinder vid detta arbetssatt och papekar att om larare inte har
de prylar som behovs &r det latt att arbetet stagnerar. Ytterligare en hindrande faktor kan,
enligt henne vara om eleverna inte &r tillrackligt forberedda for att mota en analog varld pa
nésta stadium om detta intraffar. Om elever har erfarenhet att arbeta med de digitala
verktygen och fatt majlighet att kommunicera sin kunskap pa manga olika satt och pa
hogstadiet méts av enbart blyertspennor och randiga papper. Da kan eleverna hindras av att de
inte ar tillrackligt forberedd pa denna nya arbetsform. Vidare beskriver hon att det enbart ar
en klass som hon har haft som fatt mojlighet att arbeta multimodalt med IKT genomgaende
fran klass 1 till 5. Detta menar hon beror pa att denna arbetsform fortfarande ar ny inom
skolans vérld. I 6vrigt beskriver hon likval elever som foréldrars installning som mestadels
positiv. Att fa ta del av elevernas digitala produktioner uppskattas och intervjuperson 3
forklarar att hon &ven anvénder sig av webben for att mojliggora anpassbarheten for
foraldrarna att boka sina utvecklingssamtal. Digitala IUP (individuella utvecklingsplaner) har
ocksa testats och dven det var foraldrarna positiva till. Intervjuperson 3 har bara bra saker att
sdga om kommunens pedagogiska IT-resurscentrum och anser att dessa ar till stor hjalp for
lararens multimodala arbete.

5.2 Vad sager lararna - ett gemensamt resultat

Vi har ovan bearbetat resultaten kortfattat utifran varje enskild intervju och stravat efter att
synliggbra varje intervjupersons perspektiv. | det foOljande avsnittet fortsatter
resultatredovisningen utifran de olika rubrikerna i frageguiden som finns inlagd som bilaga 1.
Med utgangspunkt i dessa rubriker kommer vi hér att presentera lararnas gemensamma
likheter samt de storsta skillnaderna som skiljer de at. De olika teman som presenteras ar: om
lararen och arbete med IKT, om kollegiet och kollegiets installning, rektorns installning,
arbetsmiljon som forutsattning till arbete med IKT, elever, hem och féraldrar samt
fortbildning. Vi kommer inte att behandla enskilda larares olika begreppsforstaelse inom
amnet eftersom vi under intervjuerna presenterade samma forklaringar av begreppen till de
alla.

5.2.1 Om lararen och arbete med IKT

Samtliga intervjuade larare har varit verksamma inom skolan i minst 19 ar, har en bakgrund
som lagstadieldrare, och vid intervjutillfallet arbetar de inom grundskolans tidigare ar. Alla
intervjupersoner namner sitt privata intresse som en bidragande faktor till ett lustfyllt arbete
med dessa arbetsformer. Introduktionen till arbete med datorer hade sin bérjan under 90-talet
och ett monster som utskiljs i fraga om motiv till detta arbetsstt &r inspirerande kollegor som
intresserat sig for ny teknik. Vid intervjuernas genomférande sdager samtliga larare att de
arbetar multimodalt i dagslaget och nyttjar manga olika medier i sin undervisning.
Intervjuperson 1 pratar om hur hon tillsammans med kollegerna undersdker olika nya
program och delar med sig till varandra av vad de hittar:
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Men, ja vi provar det mesta, men jag ar intresserad sjalv alltsa jag sitter mycket
hemma och kollar och hittar och laser sa att det sprider sig ju snabbt som till nat
annat.”

5.2.2 Om kollegiet och kollegiets installning

Installningen bland kollegorna beskrivs som mestadels positiv av de tillfrdgade lararna. Tva
av respondenterna upplever ett nyanserat engagemang, dar manga kollegor ar valdigt
uppdaterade, gar fortbildningskurser och sjalva praktiserar multimodala arbetsmetoder medan
andra har en omvand installning och gér inte mer dn de maste. Intervjuperson 3 beskriver
utifran sitt kollegieperspektiv att de flesta verkligen forsoker anvanda datorn som ett verktyg i
klassrummet men sdager samtidigt med viss irritation foljande:

”Jag skulle 6nska att de var mer intresserade rent privat sa att de gjorde grejer for
att lara sig, for det handlar ju mycket om det, det racker inte med att géra det
liksom en gang pa jobbet varannan vecka, man maste som halla pa mer for att man
ska kanna sig sa trygg i det, med alla knapptryckningar.”

5.2.3 Rektorns installning

Rektorns installning framstalls av samtliga tillfragade larare som mycket positiv. Tva av
lararna beskriver hur rektorn pa den skola de &r verksamma vid &r valdigt drivande inom IKT
och multimodala arbetsmetoder. Dessa tva forklarar vidare att rektorn utfor klassrumsbesdk
och regelbunden utvardering bade kring arbetet med IKT som med Ovrigt skolarbete.
Intervjuperson 2 beskriver hur rektorn pd hennes skola ar grundare till ett projekt dar hogre
datortathet i klassrummen efterstrévas:

”Just nu haller vi ju pa ett projekt for fler datorer i lagre stadier. Det &r ju han som
ar upphovsman till det. Som, det grundar sig i om, om man kan ge eleverna higre
maluppfyllnad genom fler datorer i klassrummet, och da har vi da tagit gamla
datorer fran gymnasiet som de har blast ur och gjort som privata datorer.”

Intervjuperson 1 forklarar att rektorn for den skola hon ar verksam vid ar engagerad, men
mojligheter till besok i klassrummet inte &r stora pa grund av andra forpliktelser och tillika
arbete vid andra skolar &r denna.

5.2.4 Arbetsmiljon som forutsattning till arbete med IKT

Samtliga upplever att tillgangen till den utrustning de behover for att arbeta utifran beskrivet
arbetssétt &r god och mojligheterna att arbeta multimodalt ar stora inom deras skola. Ett
monster som kan utskiljas efter intervjuerna &r att avsaknaden av en egen arbetsplats och en
personlig arbetsdator komplicerar arbetet aningen. Intervjuperson 2 upplever daremot att hon
anda ar nojd, da hon garna sitter i sitt klassrum och jobbar eftersom hon, som hon utrycker
det, behdver storre yta att tillga an ett halvt skrivbord. Intervjuperson 3 beskriver sitt klassrum
utifran ett multimodalt perspektiv och kring vilka forutsattningar detta klassrum erbjuder:

Helst skulle jag ju 6nska att det var runt. Att man har en whiteboard pa en vagg
och sa far man ha projektorn pa en annan vagg och sa att det finns rum i rummet,
rum for larande. Alltsa att man har tankt till vad man vill erbjuda for larandemiljo.
Sa i mitt klassrum sa ar det ofta en samlingsyta och sa finns det ett rum inrett for
tanken och sa nat sorts klassrumsbibliotek, dar man mer jobbar med sin egen tanke.
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Och sa finns det arbetsplatser dar man, dar det ar dialog eller méjligen eget arbete
som .. Och sa finns det ju da, ja, ganska tydligt var det finns, inte jattetydligt, var det
finns material. Ska de kunna stalla ut sina grejer pa en gang, som en utstallnings,
satta upp sina alster.”

5.2.5 Elever och IKT

Vi anser att det ar viktigt att inringa lararens arbetssituation nar de arbetar multimodalt med
IKT, dar eleverna har en betydande roll, for att komma at vart syfte. Gemensamt for
respondenterna var att alla tyckte att samtliga elever gynnades av dessa arbetssétt.
Intervjuperson 2 beskriver hur elever i behov av sarskilt stod underlattas av en varierad
undervisning dar hjalpmedel finns att tillga i form av olika tekniska I6sningar. Hon séger:

”Det som har varit problemet tidigare det ar ju att nar eleverna har fatt de har
hjalpmedlen s& har det markts s& tydligt. A man har haft en massa grejer som inte
andra har, men mer sa kan man fa alla de grejer som man forut bar omkring for att
kunna scanna och for att kunna fa talsyntes och éverséttning och tjosan hejsan, om
man har en mobiltelefon och kan fixa allting med den mobilen som.. s, ju langre vi
kommer desto mer likt &r det alla andra som har mobiltelefon som.. och desto mer
kommer det att anvandas tror jag. For hinder for de som har stora svarigheter, de
hindren, de har ju ofta varit att de inte ké&nt sig likadana som alla andra.. att de
varit utanfor, att de haft andra grejer.”

Intervjuperson 3 resonerar kring hur elevers positiva installning kan fordndras av att tekniken
kranglar:

”Dom 4&r ju.. ja men de &r positiva. Ibland kan de va, alltsa de ar ju positiva och
vill ju ha tillgang till det har verktyget och tycker det underlattar och att kvalitén
pa deras jobb hojs. Sen blir de irriterade for att de far vanta kanske, for att det
kranglar, och laggar.”

Gemensamt séger de tre intervjupersonerna att elevernas instéallning &r bra och att arbete med
IKT stérker eleverna i deras las- och skrivutveckling. Genom arbete med ASL skiftas fokus
fran att forma snygga bokstaver till att producera meningsfulla texter.

5.2.6 Hem och foraldrar

Foraldrars installning beskrivs som genomgaende positiv i de intervjuades klasser. De
materiella forutsattningarna i hemmen &ar generellt goda, vilket fradmjar arbetet med
multimodala verktyg da skolan enklare kan samarbeta med hemmen. Samtliga respondenter
har aven en blogg genom vilken de delger vardagliga reflektioner och héndelser i klassen.
Intervjuperson 1 beréttar om hur bloggen fungerar som en lank mellan skola och hem:

”Bloggen ar ju specifik for oss, vi har ju en hemsida for skolan dar vi lagger ut
veckoblad och elev- klassradsprotokoll och sant. Men bloggen den ar bara for det
vi gor sa den ar ju lite mer fri. Sa dar kan man ju ocksa, som sagt ... nu ville nan
av flickorna ladda hem det har Tux Paint” hemma och vi har gjort sana héar
”Wordles™ och da kan man ju lagga ut en lank och sa kan de sjalva ga dit da. Sa
det &r jattebra.”

Intervjuperson 2 berattar under intervjun om kontakten med foréldrar i arbetet med IKT:
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”Det ar ju mycke mycke mycke mer kontakt med foraldrarna nu eftersom de
skickar ju mail lite da och da.”

Detta ar aven nagot som Intervjuperson 1 beskriver som en fordel med att ett multimodalt
samarbete mellan hem och skola.

5.2.7 Fortbildning

Fortbildningen bland respondenterna ar relativt likartad. Samtliga har genomgatt kurs i ASL,
och i 6vrigt har de pa olika satt tagit del av det utbud av fortbildning som kommunens
pedagogiska IT-centrum har erbjudit. Gemensamt for de tillfragade ar ocksa att de anser att
mojligheterna till fortbildning varit tillrackliga och att de har kunnat ga det som de anser sig
ha haft behov av inom ramen for sitt arbete, daremot har de inte personligen gatt sd manga
kurser inom ramen for arbete med IKT och multimodalitet. Intervjupersonerna beskriver
ocksa att fortbildning ar nagot de framst agnar sig at pa fritiden. Intervjuperson 2 beskiver hur
hon upplever ett pagdende projekt inom IKT genom féljande resonemang:

"Respondent: Och sen utbildningen far jag val sta for sjalv da (skratt)

Intervjuare: Mm, pa fritiden, tanker du da eller?

Respondent: Ja, det blir ju sa. Att. Det kommer val jullovet ga at till att
Overhuvudtaget lara sig det..”

6. Diskussion

Resultatdiskussionen visar pa hur resultatet svarar mot syftet och vilka slutsatser vi drar av
var studie samt kopplingar av resultatet till forskning och forskare vi bearbetat i uppsatsen.
Metoddiskussionen faststéller om vi efter att ha genomfort studien anser metodvalet som
lampligt samt en diskussion om studiens validitet och reliabilitet. Referensdiskussionen anser
vi vara en given del av diskussionen da de olika referenserna ar nagot som paverkar hela
arbetet. Sist under denna rubrik véljer vi att lyfta forslag till annan forskning, sadant som vi
anser intressant att arbeta vidare pa ur en forskningssynpunk.

6.1 Resultatdiskussion

Vara slutsatser av resultatet har sorterats in i tva rubriker som anknyter till vara
forskningsfragor, for att synliggora de slutsatser vi drar samt for att gora diskussionen
overblickbar. Rubriken 76.1.1 Ldarares multimodala arbete” handlar om de sitt som dessa
larare uppger att de arbetar multimodalt med IKT i skolan. Rubriken ”6.1.2 Frdmjande och
hindrande forutsattningar” syftar till vara forskningsfragor om vilka foérutséattningar som finns
for detta arbete samt hur dessa har paverkat lararnas arbetssituation.

6.1.1 Larares multimodala arbete

Denna rubrik &r tankt att besvara var tredje forskningsfraga om vad som karaktariserar
multimodalt arbete med IKT enligt lararna vi intervjuat samt kopplingar till litteratur och vara
egna slutsatser.

Gemensamt for vara intervjupersoner &r att de varit verksamma lange inom lararyrket, mellan
19-39 ar, och de delar &ven bakgrunden att ingen av de via sin lararutbildning fatt ta del av
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multimodala arbetsformer inom IKT. Intervjuperson 2 beskriver att hon sjalv blev
datoransvarig pa skolan dar hon arbetade och fick lara sig allt "fran scratch” sjalv.
Intervjuperson 1 och 3 delger att de blev intresserade av arbetssattet med hjélp av engagerade
kolleger som arbetade kontinuerligt med datorer redan under 90-talet. Slutsatsen vi drar av det
ar att vara intervjupersoner har lart sig sjalva av eget intresse langt fore det var allmént
intressant med exempelvis datorer i klassummen, och att de var tvungna att lara sig sjalva
innan de kunde innefatta nya medier pa ett naturligt satt i sin undervisning.

Hur larare arbetar multimodalt hér ocksa till var fraga om vad som karaktariserar deras
multimodala arbete och det som intervjuerna visar ar att lararna arbetar multimodalt med IKT
kontinuerligt oavsett &mne. Intervjuperson 3 uppger att arbeta med ASL dar forenklande och
att det inte betyder att ndgonting annat valjs bort. Det beskrivs av de intervjuade ldrarna att de
inkluderar multimodalt arbete med IKT vad galler allt arbete de utfor i sin yrkesroll,
projektorn och skdrmen nyttjas for att visa strommande film, bilder eller presentationer och
ska eleverna skriva gor de det oftast vid datorn i skrivarpar enligt ASL. Det vi anser ar
genomgripande ar att alla larare arbetar aktivt med ASL och bloggar. Pedagogerna ersatter
inte verktygen att skriva for hand med pennan med att skriva vid datorer och inte heller ersatts
klassrummets whiteboard utan vi tolkar att de kompletterar den traditionella undervisningen
med nya medier.

Det som eleverna enligt Lpo94 (utbildningsdepartementet, 2006) ska formedlas genom
skolan, bade kunskaper och normer, anser vi ar en riktlinje for hur larares arbete planeras och
utfors. Darfor har det varit essentiellt att beakta laroplanen i forhallande till elever savél som
foraldrar i var intervjustudie da aven det handlar om larares arbetssituation. Nagra av fragorna
i var frageguide berdrde elever och foraldrar, men en majoritet av fragorna handlade direkt
om lararen sjalv. Dock noterade vi att &ven om fragan vi stallde direkt ber6rde lararens arbete,
sa var det svart for lararna att inte diskutera elever och tanka pa eleverna i forsta hand. Enligt
Lpo94 ska en mangd olika kunskapsformer bli till en helhet for eleverna genom att innehall
och arbetsformer varieras och balanseras av ldraren, detta & nagot som vi kopplar till
multimodal undervisning med IKT. Baserat pa intervjuerna finner vi att samtliga intervjuade
larare uppskattar att alla elever drar nytta av att arbeta med ASL, med skrivning genom dator
samt av undervisning via nya medier. Alla tre har dven erfarenhet av elever i svarigheter och
namner att sarskilt dessa elever samt deras foraldrar kande sig dvergripande néjda med ASL
samt 6vrigt nyttjande av nya medier i undervisningen. Vi drar utifran intervjuerna slutsatsen
att eleverna och foréldrarna ser sig sjdlva som medskapare till undervisningen och
vardagslivet i skolan pa ett tydligare satt &n med andra arbetssatt. Vi menar, i likhet med
respondenterna att larare genom att bruka ett multimodalt arbetssétt kan utmana alla elever,
vilket vi satter i forbindelse med Gardners (2001) syn pa de multipla intelligenserna. Den
verbal-lingvistiska intelligensen kannetecknas av en formaga att lasa, skriva och
kommunicera med ord. Logisk-matematisk intelligens praglas av férmagan att utfora logiska
resonemang och att berakna och se saker ur ett helhetsperspektiv. Dessa tva intelligenser ar
enligt Gardner de vanligast forekommande inom skolan idag. Personer med en
tredimensionell visuell och spatial forstaelse som dominerande inlarningsstil menar vi kan
komma mer till sin ratt inom just en mangfacetterad undervisning, dar de far méta en rik
variation av kunskapsférmedling och genom detta utmanas pa olika satt. Vi anser att skolan
behdver ge mer utrymme for spatial, kinestetisk och social intelligens for att skapa
utvecklingsmojligheter inom det tredimensionella rummet. Med detta menar vi att arbete i
skolan gynnas av att larare och elever visualiserar och anvénder kroppen som verktyg for
skapande och larande, liksom elever som lar i samverkan med andra, ndgot som &ven
Vygotskij (1999) foresprakar. Att eleverna har roligt och fungerar som kunskapsbéarare
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gentemot sina klasskamrater ar nagot som alla intervjupersoner betonar, vilket Vygotskij
belyser i sin teori om den proximala utvecklingszonen. De medier som lararna ndmner att
klassrummen ofta &r utrustade med ar datorer till eleverna, filmduk, projektor samt skrivare.
Ingen av lararna har dock en egen arbetsdator via jobbet utan de arbetar via elevdatorer eller
sin privata laptop pa eftermiddagarna. De arbetar dven en del hemifran. Vi anser detta som
mycket problematiskt och staller oss fragande till varfor larare ska behdva bli s& hindrade i sin
arbetssituation. Men vi anser &ven att det dnnu inte &r vedertaget att arbeta multimodalt med
IKT i grundskolan och saledes att alla forutsattningar inte heller anses som nddvéndiga av
kommun och rektor. Utmarkande for vad lararna namner som karaktariserande ar ocksa en
positiv rektor och intresserade kolleger och ar ocksa ett ganska véntat svar da det givetvis
sporrar med andra pa arbetet med samma intresse. Att de materiella resurserna finns
tillgangliga ar en nédvandighet for att bedriva denna typ av undervisning. Alla larare ndmner
I intervjuerna att de antingen testat eller aktivt arbetar med administrativa uppgifter som laxor
och tider for utvecklingssamtal med hjalp av Internet. Men det finns dven andra effekter av att
administrativa processer har digitaliserats forstar vi av intervjuerna. Sedan all service av
teknisk utrustning skots av kommunens IT-avdelning har det forsvarat arbete anser
intervjuperson 1 da den vardagliga hjalpen och stodet ar mer svaratkomligt &n nar en person
pa skolan sjalv var ansvarig. Intervjuperson 2 och 3 anser dock att kommunens IT-avdelning
och det pedagogiska IT-resurscentret gor ett gott arbete.

Genomgaende hos de tre intervjuade personerna &r att arbetsmiljon beskrivs som en
betydande faktor for ett fungerande arbete med nya medier. Detta &r aven ndgot som Trageton
(2005) foresprakar i sin metod rorande pedagogiska forutsattningar for arbete med IKT i
skolan. Strandberg (2006) belyser Vygotskijs tankar kring rummet som larande. Han menar,
liksom Trageton (2006) att den fysiska miljon antingen kan forhindra eller stimulera larandet
och avser med det att det finns ett antal aspekter som larare bor beakta vid utformande av
laranderum. Trageton (2006) papekar att under utformningen av ett laranderum reflekterar
lararen 6ver mojligheterna till interaktion, aktivitet och kreativitet. Strandberg (2006) anser
aven att vilka artefakter som finns tillgdngliga for eleverna ar viktigt att ta hansyn till nar
larare utarbetar en larandemiljo som stimulerar elevernas utveckling. Trageton (2006)
beskriver rummet som den tredje pedagogen genom att beskriva hur klassrummet kan delas in
i manga vrar dar ett varierat arbete foresprakas, och lararen fungerar som handledare i den
larande processen. | ett sadant klassrum bor tillgangen till skapande aktivitet, praktiskt arbete
men ocksa lek finnas, anser han. Dessa tankar &r dven nagot som &aven intervjuperson 3
skildrar i fraga om arbetsmiljon och dess forutsattningar for ett multimodalt arbete.

Under intervjuerna noterade vi att trots att vi hade forklarat multimodalitet och IKT for
intervjupersonerna sa beskrev de forvanansvart lite teori kopplat till deras arbete.
Intervjuperson 3 tog sjalv Vygotskij som exempel vid ett tillfalle under intervjun, men
undantaget detta ndmndes inga teoretiker eller teorier som de aktivt arbetade med. Vi drar
slutsatsen att lararna har en véldigt god praktisk relation till multimodala arbetssétt, som
baseras pa vad for utrustning som finns i deras klassrum. Vi anser att vi hade fatt fler
teoretiskt baserade svar om detta perspektiv pa ett tydligare satt efterfragats under
intervjuerna. Kress och van Leeuwen (2001) papekar i sin bok hur avancerat det multimodala
amnet &r och att det tog tva forskare sju ar att skriva en bok om en multimodal diskurs gor att
vi drar tva slutsatser. Den forsta slutsatsen ar att det inte ar lattillgangliga teorier det handlar
om samt att de inte ar latta att Oversétta till praktiskt handlande. De teoretiska verktygen och
slutsatserna arbetar dessa larare inte med, om an de besitter en enorm praktisk kunskap och ett
stort intresse for multimodalitet och IKT. | skolans varld &r detta arbetssatt fortfarande
alldeles nytt och intervjuperson 3 konstaterar att det & en klass hon undervisat som har
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arbetat genomgaende med IKT fran klass 1 till klass 5. Hon verkade osaker under intervjun pa
hur de skulle klara av grundskolans senare ar, med tanke pa att de skriver mycket med penna
dar och inte enligt ASL. Vi anser att intervjuperson 3 kommer till en viktig insikt har, hur
arbetet med dessa arbetsformer egentligen paverkar eleverna i langden vet vi ej annu och det
paverkar givetvis det vi amnat underscka: larares arbetssituation. Finns det en teoretisk grund
att arbeta utifran for lararen och en genom forskning bevisad kunskap sa finns det aven en
tydligare fokus for ett professionellt arbete multimodalt med IKT i grundskolans tidigare ar.
Det ar en forutsattning for en tillfredstallande arbetssituation for lararna och ett meningsfullt
larande for eleverna.

Sammanfattningsvis karaktériseras det multimodala arbetet med IKT att det inrymmer ett fritt
arbetssatt som inspirerar intervjupersonerna sjalva saval som kollegor och elever till ett
gladjefyllt arbete. Fortbildning inom amnet har genomgaende inte varit av stor relevans utan
intervjupersonerna har framst vagletts av sitt privata intresse. Att rummet ges ett stort
pedagogiskt utrymme inom arbetet med framst ASL dar gemensamt for alla tre, men sarskilt
intervjuperson 3 framhaller detta. Elevernas roll som kunskapsbérare i klassrummet ar viktig
for de tre intervjupersonerna. Vi tolkar i intervjuerna att lararna k&nner sig starkta i sin
lararroll da de upplever att de kan erbjuda eleverna vad de anser &r en battre undervisning
genom dessa arbetssétt. Ytterst anser vi att multimodalt arbete med IKT i grundskolans
tidigare ar for lararnas arbetssituation handlar om att tdnka pa nya satt och att d&ven utmana det
gamla séttet att tanka.

6.1.2 Framjande och hindrande forutsattningar

De framjande och hindrande forutsattningar som intervjupersonerna namner ar manga, framst
namner de framjande forutsattningar. Vi kan utifran de tre intervjuerna utlésa att berérda
larares syn pa multimodala arbetsformer praglas av deras positiva installning och sitt privata
engagemang och intresse. Alla tre séger sig ha ett personligt intresse utanfor yrkesrollen som
motiverar de till dessa arbetssatt, ndgot som vi anser vara vardefullt, men inte behéver vara
avgorande for mojligheter till ett lyckat arbete med IKT och multimodalitet. Vi tycker, i likhet
med det intervjuperson 1 beskriver om att nyttja olika kompetenser inom kollegiet, att de kan
lara varandra och utvecklas tillsammans i arbetslaget. Detta ar d&ven nagot som intervjuperson
2 forklarar att personalen anvéander sig av pa den skola hon &r verksam vid. Med ett sadant
kompetensnyttjande menar vi att delaktigheten kan bli vésentligt for ett lyckat arbete och att
alla arbetar mot samma mal.

Samtliga larare berérde under intervjuerna kanslor som kan uppsta nar tekniken kranglar och
pa vilket satt det planerade arbetet blir lidande nar dessa situationer uppstar. Nagon namnde
nar skrivaren slutar fungera och hur problemen att fa ut dokument blir ett stressmoment for
likval larare som elever. En annan belyste hur bekymmer med tekniken gor att manga larare
ger upp eftersom det tar for mycket tid i ansprak att halla igang den. Dessa faktorer anser vi
kunna vara avgorande for hur larares arbetssituation paverkas. Tva av intervjupersonerna
ansag att bristen pa en arbetsdator utgor ett hinder for lararens mojlighet att sitta ner ostort
och planera. Likasa sags avsaknaden av en egen arbetsplats dar dator fanns tillganglig som ett
besvar. Intervjuperson 2 beskriver hur hon har fatt prova olika strategier for att fa sa smidig
anvandning av sin arbetsdator som majligt. Just nu testas olika metoder for att det ska flyta pa
sa smidigt som mojligt och sa att datorn aven kan flyttas mellan hem och arbetsplats.

23



.. Det &r bara det att det inte fungerar, det fungerar hemma, men inte har, det ar
darfor de ar har (var anmarkning: teknikerna) de ar intresserade att forsta varfor
det inte fungerar, sa man ar lite prov.. ”

Vi drar slutsatsen att arbete utifran ett multimodalt perspektiv forsvaras av att tekniken kan
krangla. Bristen pa kunskap kan ocksa ses som en hindrande faktor samt att larare inte
upplever sig ha tid till att lara sig mer om ny teknik. Saval Jedeskog (2000) som Rask (2006)
varnar for komplikationer i arbete som ror IKT, enligt de kan larares okunskaper bli ett
problem. Detta ar dven nagot som intervjuperson 3 beskriver som en hindrande faktor. Nagot
som dven kan ge negativa upplevelser ar om den materiella avsaknaden ar stor i forhallande
till vad metoden kraver. Intervjuperson 3 uttrycker detta genom féljande resonemang:

Jag tror att har man inte grejer da stagnerar det, har man méjlighet, man ser att
det finns en majlighet att jobba sd har utan att jag ar tvungen att liksom bara
datorer fran hela skolan da blir man motiverad att lara sig ocksa. Men om, ja det
dar ar en ganska komplex cirkel for finns det grejer och méjlighet da vill man lara
sig for att kunna nyttja det, men det funkar ju at andra hallet ocksa. Kan man och
vill man och liksom kommunicerar det med sin ledning, eller med sina kolleger sa
kan det 6ppna sig tillgang till grejer, sa att, Vill man inte sa kan man skylla pa att
man inte har grejer.”

Vi ar 6vertygade om att vi skulle erhallit fler hindrande faktorer om vi talat med larare som i
storre utstrackning utgatt fran traditionella undervisningsformer i sin undervisning. Vi valde
perspektivet med en medvetenhet om detta eftersom studien tillika behandlar hur detta
arbetssatt karaktariseras samt hur ldrare arbetar multimodalt och darfor ansag vi det relevant
att intervjua larare med kunskap och god kannedom i amnet. Hylén (2010) pratar om
kunskaper som kravs for att kunna leva och verka i dagens och morgondagens samhaélle. Vi
anser att dessa kunskaper &r i nara forbindelse med arbete utifran multimodala metoder och
IKT och dess fortsatta utveckling inom skolan. En skola som satsar pa sina elever och deras
forutsattningar till larande ar en skola som hyser hopp om framtiden (Rask, 2006). Vi delar
den syn Hylén (2010) saval som Rask (2006) delger och inser att denna framatsyftande
skolverksamhet redan finns och ar den verksamhet som de larare vi har intervjuat redan
arbetar i och med.

6.2 Metoddiskussion

For att diskutera var metod inleder vi med att upprepa vart syfte samt vara forskningsfragor.
Vart syfte med studien &r att skapa forstaelse for hur larares arbetssituation inom multimodalt
arbete med IKT paverkas av olika forutsattningar utifran larares egen reflektion. Vara
forskningsfragor var: "Vilka forutsattningar, framjande och hindrande, finns for att arbeta
med multimodalitet och IKT for larare?” “Hur paverkar dessa forutsattningar larares
arbetssituation?” Och ”Vad karaktariserar larares multimodala arbete i skolan?” Har har vi
valt att kursivera tva viktiga ord, att vi d&mnar skapa forstaelse och att vi vill veta hur
multimodalt arbete med IKT paverkar larares arbete.

6.2.1 Validitet och reliabilitet

Enligt Patel och Davidsson (2003) handlar validitet om att vi i studien undersoker det vi
amnar undersoka, om metoden besvarar syftet pa ett tillfredstallande satt. Da vi ville skapa
forstaelse anser vi efter att studien ar genomford att valet av ostrukturerad kvalitativ intervju
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lampligt. Denna typ av samtal ger stor frihet att stalla de fragor som &r intressanta utifran vad
intervjupersonerna berattar och vi anser att det ger en god mdjlighet att skapa forstaelse. Hur
multimodalt arbete med IKT paverkar larares arbetssituation ar ocksa en fraga som hade blivit
svar att besvara med ett kvantitativt metodnyttjande och da studiens storlek &r tidsmassigt
nagot begransad anser vi ha besvarat hur nagra larare paverkas av detta arbete.

Vi anser validiteten vara god da vi genom var frageguide och resultat anser oss ha besvarat
vart syfte, att skapa forstaelse for hur larares arbetssituation inom multimodalt arbete med
IKT paverkas av olika forutsattningar utifran larares egen reflektion. Validiteten 6kas genom
att vi valde ut vara intervjupersoner som relevanta for amnet samt att vi nyttjade kvalitativ
intervju som metod. Kvale och Brinkmann (2009) beskriver att nar det géller validitet och
kvalitativa intervjuer sa ar utskrifterna, pa vad satt forskaren valjer att transkribera resultatet,
intressant. Vi har transkriberat intervjuerna med fokus pa vad pedagogerna betonat, utan att
utelamna nagot. Vi har valt att skriva in vissa tankepauser och “eehh”-ljud som
intervjupersonerna gor da vi anser att det ger forstaelse till om fragan ar latt- eller
svarbesvarad, om de andrar sig eller kommer pa nagot under tiden de svarar.

Reliabilitet hanfor sig till forskningsresultatens konsistens och tillforlitlighet; den
behandlas ofta i relation till frdgan om ett resultat kan reproduceras vid andra
tidpunkter och av andra forskare. Det handlar om huruvida intervjupersonerna
kommer att férdndra sina svar under en intervju och huruvida de kommer att ge olika
svar till olika intervjuare. (Kvale & Brinkmann, 2009, s.263).

Vi menar att var reliabilitet som intervjuare dr god for att vara en uppsats pa denna niva. Vi
har nyttjat en frageguide men &nda haft en ostrukturerad intervjuform dar intervjun som ett
levande samtal fatt styra. Vid nagot tillfalle har vi stallt ledande fragor, ndgon som kan
minska reliabiliteten, men da vi varit medvetna om detta och forklarat det vid intervjutillfallet
anser vi det inte ha paverkat resultatet allt. Var metod ar tydligt beskriven och vi anser att
studiens yttre forutsattningar gar att reproducera. Dock poangterar Kvale (2009) att detta inte
ar en garanti for generaliserbara resultat, sarskilt inte vad galler fa kvalitativa intervjuer.

6.2.2 Intervju och intervjupersoner

Vi genomforde tre intervjuer samt en testintervju. | arbetets metoddel skrev vi, med underlag
hos Trost (2005), att fa intervjuer framjar Gverblickbarheten och underlattar analysen av
resultatet. Aven i efterhand anser vi att detta stammer da de f& intervjuerna gjorde det mojligt
for oss att granska materialet pa ett givande satt. Vi anser att vart metodval var lampligt for att
besvara syftet och vara forskningsfragor. | metoddelen 6vervéagde vi dven for - och nackdelar
med de olika rollerna vi avsag att axla under intervjuerna. Vidare resonerade vi kring
deltagande observatorer och stéllde detta mot att ha en visuell inspelningsenhet. Nu nar vi har
genomfort intervjuerna och analyserat resultatet anser vi att valet av deltagande observatér vid
fragesamtalen var lampligt da vi genom att vara tva personer upplevde att vi fick till ett samtal
mer an en sedvanlig intervju. Detta var dven nagot vi stravade efter att uppna under
intervjuerna. Vi menar att samspelet oss emellan bidrog till att skapa en bra och behaglig
stdimning som fick intervjupersonerna att slappna av. Genom detta upplever vi att de
besvarade fragorna pa ett naturligt satt dar svaren kandes oppna och arliga. Under
inledningsfasen av den forsta genomforda intervjun uppfattade vi en viss nervositet hos den
intervjuade. Om detta berodde pa att vi var tva personer som deltog vid intervjun eller om den
intervjuade saknade erfarenhet av en liknande situation &r svart att avgéra. Denna nervositet
slappte dock efter en stund och vi upplevde att intervjupersonen besvarade fragorna utan
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omsvep. Daremot kunde vi genom observationerna dra slutsatserna att en del fragor upplevdes
som svarare att besvara an andra genom att se till intervjupersonens kroppssprak. Dessa
observationer har vi, tillsammans med transkriberingarna, haft i beaktande vid
resultatdiskussionens framskrivande.

Vara intervjupersoner var utvalda i samarbete med kommunens pedagogiska IT-
resurscentrum och vi har vi traffat tva av vara fyra intervjupersoner forut. Vi anser att tre
intervjupersoner ar det minsta maéjliga antalet for att fa kvalité i en studie som var. Dock anser
vi &ven att antalet intervjupersoner inte ska 6ka drastiskt om ett kvalitativt metodnyttjande ska
kunna realiseras. En studie av samma typ som var, anser vi, kan omfatta en eller tva
intervjupersoner till.

6.3 Reflektioner om vart eget arbete

Har reflekterar vi utifran var egen arbetsinsats, om uppsatsens olika delar, de referenser vi valt
samt den fortsatta forskningen vi skulle 6nska i @mnet. Vi anser att var egen arbetshorda i
forhallande till uppsatsens storlek har varit rimlig. De olika huvuddelarna i arbetet menar vi
hor tydligt ihop. Problemdelen ger en god forstaelse av vara tankar kring syftet samt en god
begreppsdefinition som behovs for lasarens forstaelse i resten av arbetet. Metoden -
kvalitativa intervjuer - ar relevant da vi ville skapa forstaelse om larares egen syn pa sin
arbetssituation. Resultatet anser vi var tydligt redogjort samt analyserat.

6.3.1 Referensdiskussion

Vi har i var uppsats valt att anvanda en mangd olika typer av referenser: vetenskapliga
avhandlingar, facklitteratur, tidskriftsartiklar, uppslagsord fran nationalencyklopedin samt
publikationer fran Utbildningsdepartementet och Skolverket. Vi anser att de olika typerna av
referenser tillfort en nodvandig bredd till arbetet samt en varierad och riklig tillgang av
intressant information. Ser vi sammanfattningsvis pa vara referenser har vi anvant flest
referenser pa svenska och de referenser pa andra sprak som arbetet innehaller ar samtliga
skrivna pa engelska. De engelska referenserna har varit sérskilt uppskattade av oss i arbetet
med bakgrundens centrala begrepp. Vi anser att de referenser vi anvéant haller en
genomgaende hog kvalité och &r av relevans for studien.

6.3.2 Fortsatt forskning

Det som vi skulle vilja utveckla mer ar en stérre undersékning i samma d@mne men att kunna
ge ett storre perspektiv pd amnet larares arbetssituation, ett perspektiv som inkluderar fler
faktorer for arbetssituationen. En intressant aspekt hade dessutom varit att se till fler faktorer
for att skapa forstaelse om larares arbetssituation, att exempelvis aven intervjua kolleger pa
samma arbetsplats hade varit intressant samt att koppla slutsatser till de resultat eleverna i
klassen uppnar. For att fa en bred och sann bild av larares reella arbetssituation skulle en
storre studie vara att foredra. Det ar nagot som vi med intresse skulle vilja se utvecklas i
framtida forskning.
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Bilaga 1

Infor lararintervju

Denna frageguide ar en mall som visar vilken typ av fragor vi kommer att stalla under vart
intervjusamtal med dig. Alla fragor relateras till vara forskningsfragor (se syfte och
forskningsfragor nedan).

Syfte
Vart syfte med studien ar att skapa forstaelse for hur larares arbetssituation inom multimodalt
arbete med IKT paverkas av olika forutsattningar utifran larares egen reflektion.

Forskningsfragor
« Vilka forutsattningar, framjande och hindrande, finns for att arbeta med
multimodalitet och IKT for larare?
o Hur paverkar dessa forutsattningar larares arbetssituation?
o Vad karaktariserar larares multimodala arbete i skolan?

Vi undrar alltsa om vilka de hindrande och framjande forutsattningar for att arbeta med IKT
och multimodalt du upplever och hur detta paverkar din arbetssituation.

Intervjutillfallet

e Intervjun berdknas ta mellan 30-60 minuter.

e Under intervjun kommer en av oss att fungera som intervjuare och en av 0ss
observera samt anteckna. Detta for att battre komma ihag hur intervjun
uppfattades.

e Vi kommer att spela in intervjun med en bérbar inspelningsenhet.

Etik

Du som informant &r helt anonym i studien och vare sig ditt namn eller skolan du arbetar pa
kommer att ndmnas i uppsatsen. Du har alltid ratt att n&r som helst under studien avbryta din
medverkan och du behdver inte ange skal till detta.

F régeg u | de (fortsatter pa nasta sida)

Om léararen Kollegiet

Hur lange har du arbetat som larare? Hur arbetar dina kolleger (IKT)?

Nér tog du lararexamen? Kollegers instéllning till ditt arbete?
Vilka &mnen har du examen i? Kollegernas arbetsliv (nyexaminerade,
Hur var din utbildning upplagd? snart pension)

Hur borjade du arbeta med IKT? Kollegialt samarbete och instéllning

(Samarbetar kring IKT? Samarbetar
kring annat?)
Hur mar du i kollegiet? (stamning)



Rektor

Rektorns instéllning (IKT)?

Relation till rektorn?

Engagemang fran rektorn?
(klassrumsbesok, fragor,

utvérdering - IKT)

Initiativtagande till utbildning/fortbildning?
(prioritering, stod)

Elever

Utmanar elever?

Elever i svarigheter? (hur funkar det — ASL,
IKT)

Elevers installning?

Elevernas engagemang?

Lararens fortbildning
Vad for typ av fortbildning?
P& arbetstid eller fritid?
Kommunens kurser?
Universitetskurs?

Tack for din medverkan!

Arbetsmiljén

Hur ser klassrummet ut?
(avsk&rmningsmajligheter, grupprum)

Hur manga elever i klassen?

Utrustning i klassrummet?

(IKT, projektor, dator till larare,

dator till elever)

Egen arbetsplats? Arbetsdator?

Plats att arbeta under dagen/eftermiddagen?

Foraldrar

Instéllning till IKT i klassrummet?
Engagemang hemifran?

(installning till arbetsmetod, l&xor, eget
intresse)

Hemmets materiella forutsattningar?
(utrustning: mobiler, tevespel, dator,
ljudbdcker)

Ovrigt

Hindrande och framjande forutsattningar
som vi kommer pa under samtalets gang.
Fundera gérna sjélv.

Kanner du att du fatt sagt vad du vill?
Vi kan sammanfatta tillsammans.

Har du nagot kompletterande att delge oss, fore eller efter intervjun, dr du valkommen att

hora av dig till ndgon av oss.

Varma halsningar,

Malin Lundmark, XXX-XXXXXXX malduv-6@student.ltu.se

Anna Renstrom, XXX-XXXXXXX renana-7@student.ltu.se
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Bilaga 2

Observationsschemat som anvandes under intervjuerna déar plats for
anteckningar fanns under varje kategori. Fragorna som namns ar endast en
vagledning for observatoren att halla sig pa samma spar som intervjuaren.

Om Om Om Arbets- Om Om Om
Lararen | Kollegiet Rektorn miljon Elever Foraldrar | Fortbildning
Hur lange | Hur arbetar Rektorns Hur ser Utmanar Instéllining Vad for typ av
har du dina instéllning klassrummet | elever till IKT i fortbildning
arbetat kolleger (IKT) ut klassrummet
som larare | (IKT)
Nar tog du | Kollegernas | Relationtill | Hur manga Elever i Engageman | P4 arbetstid
larar- arbetsliv rektorn elever i svarigheter g hemifran eller fritid
examen klassen (IKT) (IKT)
Vilka Kollegialt Engageman | Utrustningi | Elevers Féraldrar Kommunens
amnen har | samarbete g fran klassrummet | installning och kurser
du och rektorn (IKT) hemmets
examen i instéllning materiella

(IKT) forut-

séttningar
(IKT)

Hur var Hur mar dui | Initiativtaga | Egen Elevernas Universitetskurs
din kollegiet nde till arbetsplats engagemang
utbildning | (stdmning) utbildning/
upplagd fortbildning | Egen

Arbetsdator




Hur
bérjade du
arbeta
med IKT

Plats att
arbeta under
dagen och
efter-
middagen




